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1. Infroducdo

Os estudantes, de maneira geral, mesmo tendo cursado a educacdo bésica, inclusive componentes
da area de Ciéncias da Natureza, Matemdtica e suas Tecnologias, t1&m dificuldades em perceber o mundo
com um olhar cienfifico. Ndo produzem os significados necessdrios para entender os conceitos
desenvolvidos em sala de aula e fazer uso desses conhecimentos em seu cotidiano. Dessa forma, para eles
a educacdo cienfifica perde a sua funcdo de explicar os fendmenos cotidianos. E possivel que o nivel
insatisfatério de aprendizagem de conteddos cientificos escolares pelos estudantes ocorra devido ao fato de
gue a escola ndo tem acompanhado com a mesma velocidade os processos de transformac¢do das
condicdes de vida da humanidade. Isto &, as pessoas estdo usufruindo de avancos tecnoldgicos, porém,
sabem pouco sobre as implicacdes e consequéncias do uso desses artefatos pela sociedade.

O homem tem necessidade de entender como os aparatos tecnolégicos operam em seu meio para
saber utilizd-los de maneira ndo prejudicial, tomando decisdes que poderdo definir as condi¢des futuras do
seu habitat, por isso a educacdo em Ciéncias é tdo importante para a inser¢do e recria¢do cultural da nossa
sociedade. Maldaner ef ali corrobora essa ideia, argumentando que “o homem contempordneo estd,
assim, diante de uma nova necessidade & qual os individuos devem responder com novos saberes ou
novos conhecimentos, capacitando-os a participarem na definicdo de rumos a serem seguidos pela
humanidade” (p.2, 2006).

Por outro lado, as dificuldades de aprendizagem na educacdo basica em Ciéncias podem ser
atribuidas ao fato de os professores ndo participarem de forma efetiva e consciente na construcdo de
inovagdes curriculares. Assim, a elaboracdo do curriculo é vista como um processo cultural e de disputa
politica, em que a formagdo individualizada dos sujeitos vai constituindo diferentes identidades (Silva, 1999).
Para modificar esse processo, os professores da educacdo basica encontram subsidios e interlocucdes com
pesquisadores educacionais, nas orientacdes oficiais, nas préprias universidades e no posicionamento de
seus colegas, que participam do ambiente escolar.

O que constatamos & que o didlogo com os colegas incrementa as reflexdes e tomadas de decisdo
sobre as escolhas feitas. Assim sendo, o curriculo escolar passa a ser constantemente reconstruido, de
maneira que se constitui um “circulo virtuoso” de investigacdo-a¢do que ird possibilitar a criacdo de

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista lbero-americana de Educagcéo
ISSN: 1681-5653
n.°53/7 -10/10/10
Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEl)

Organiza¢do dos Estados Iberoa-americanos para a Educag¢do, a Ciéncia e a Cultura (OFl)

A

REVIS



A

L. Basso Costa Beber, M. Dallagnol Frison e M. C. Pansera de AraGjo

iniciativas que modifiquem e, possivelmente, melhorem-no (Maldaner, Zanon & Auth, 2006). Neste sentido,
para Dayrell a escola é construto social, que “trata de uma relagdo em confinua constru¢do de conflitos e de
negociagdes em fun¢do de circunstancias determinadas (1996, p. 137)".

Para além dessa rela¢do, Agostinho (2008, p. 1) observa que “na defesa da autonomia docente,
estaria presente a ideia de elimina¢do do poder como elemento que impediria a instala¢do de um processo
de producdo do curriculo mais democratico?”. Ndo se pretende defender que o professor seja o Unico autor
da producdo curricular ou o principal e que desconsidere as contribuicdes que permitem aprimorar
reflexdes epistemologicas, juntamente com o seu conhecimento cotidiano, para realizar as modificacdes
necessarias a uma melhor compreensdo do processo de inovagdo curricular.

Assim sendo, essa perspectiva requer do professor da escola constante participagdo e iniciativa,
para que possa repercutir no envolvimento dos estudantes no processo de ensino e aprendizagem. O
professor & quem primeiro precisa sair da passividade e realizar as modificagdes necessarias para qualificar
o curriculo escolar. Ele & responsavel por essa fun¢do, pois sua formacdo o qualifica e ninguém pode
substituir sua contribuicdo, pois sdo os docentes que se encontram inteirados das especificidades do
ambiente escolar em que se inserem e dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Nesta mesma linha de pensamento, Agostinho (2008, p. 17) argumenta que “[...] os professores fazem a
escola cofidianamente, participam da elaboracdo curricular e produzem conhecimento em prdticas de
enuncia¢do. A producdo no cofidiano da Escola & muito densa e variada, o que podemos verificar nos
eventos pedagogicos e exposicdes de trabalhos”.

Por outro lado, Afonso corrobora com essa idéia, argumentando que: “o curriculo define o que
conta como ‘conhecimento valido’ num dado momento histérico e numa sociedade especifica, sendo, tal
como os outros sistemas, reflexo da distribuicdo do poder e dos principios de controle social (2007, p. 4)".
Isso significa que o conteddo varia conforme o periodo histérico e o meio social em que estéd inserido. Assim
sendo, entfendemos que isso pode contribuir com a exclusdo educacional e, portanto, social. Nesse rumo, a
escola deve ser a mais democrdtica possivel, proporcionando a evolugdo do senso comum.

E facil constatar que a tentativa de padronizagdo curricular, em que se busca uniformizar a
educacdo e a cultura, gera desigualdades educacionais e, consequentemente, sociais, j@ que desconsidera
as especificidades de cada ambiente escolar e de seus sujeitos. Neste sentido, a pesquisa educacional
defende iniciativas dos professores na reconstrucdo curricular, que proporcionam bons resultados quanto
ao ensino e d aprendizagem de conceitos e conteddos cientificos escolares. Para tanto, além dos
professores sentirem-se capazes de realizar as inovagdes necessdrias, & preciso que a sociedade confie
nesses profissionais para que eles exercam sua autonomia e fagam as mudangas que julguem necessarias
para a melhoria do curriculo escolar.

O que constatamos & que os professores sd@o capazes de produzir inovagdes no curriculo, como
preconiza as Orienta¢des Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) (Brasil, 2006), e que esse
movimento se faz necessario, porque os materiais didaticos e a prdtica curricular vigente nas escolas em
geral seguem contemplando uma abordagem disciplinar, linear e fragmentada do conhecimento. Nesse
viés, o ensino oferecido aos estudantes & incapaz de produzir significacdes de conceitos que permitam
estimular o pensamento cientifico sobre o mundo, com maior nivel de complexidade, envolvendo conceitos
de vérios componentes disciplinares da é@rea (Maldaner, 2000). O que é muito negativo, considerando que é
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durante o ensino médio que os estudantes alcangam a plena capacidade para o pensamento abstrato, que
acaba sendo pouco desenvolvida.

Temos claro, no entanto, que tais inovagdes no curriculo da educagdo basica poderiam ser mais
facilmente alcancadas se fossem incentivadas e realizadas j@ no periodo da graduagdo e ndo apenas nos
cursos de po6s-graduagdo, como ocorre em boa parcela das universidades. Além disso, seria de grande
valia para viabilizar proposi¢cdes da pesquisa académica, j@ que muitos professores de escola ndo
frequentam especializagdes. Assim sendo, entendemos que os licenciandos, no decorrer dos estdgios
supervisionados, j&@ podem ser incentivados e orientados a produzir inovagdes e, mais do que isso, a refletir
sobre elas, constituindo-se em pesquisadores da pratica (Schon, 1992).

Dessa forma, compreende-se que “(...) o professor, de alguma forma, sempre cria o seu curriculo
em situac@o de ensino, mesmo quando diz aplicar determinado livro diddtico ou proposta alternativa”
(Maldaner, Zanon & Auth, 2006, p. 60). No entanto, a producdo curricular no ambiente escolar, pode
acontecer de maneira consciente, a partir de reflexdes epistemoldgicas, inclusive com fundamentacdes
tedricas, acerca das acdes realizadas e visualizadas diariamente no ambiente escolar. Esse movimento
curricular que produz inovacdes é significativamente complexo, sendo que os sujeitos o modificam e séo
constantemente modificados por ele. Com base nas contribuicdes desses autores & possivel compreender
gue d medida que evolui a reorganizacdo curricular, também ocorre desenvolvimento profissional por parte
dos sujeitos envolvidos no processo. A esse respeito os autores entendem que:

(...) professores e estudantes de Graduag¢do aprendem a produzir o curriculo, acompanhando-o pela pesquisa
ao lado de pesquisadores mais experientes. Nas intera¢des produzidas todos se constituem e se tornam
capazes de provocar as mudangas necessarias. As solugdes produzidas sdo de responsabilidade de todos e a
chance de serem vadlidas cresce (op.cit., p. 50).

Parte-se do pressuposto de que bons resultados pedagégicos sdo alcangados na medida em que
inovacdes curriculares sdo realizadas a partir da interagdo Universidade-Escola, em que professores e
licenciandos da Universidade e professores da escola interagem ao repensar a pratica escolar. A partir
desse propésito, as assimetrias de conhecimentos permitem avancos curriculares tanto no dmbito escolar
quanto académico e na formagdo profissional de cada sujeito envolvido. Hames corrobora essa ideiq,
argumentando que “ag¢des de interacdo na formacdo inicial e na formagdo continuada, sdo potencialmente
capazes de contribuir para a formagdo de um profissional que reflete sobre a sua pratica pedagégica,
sempre com vistas a melhorar a formagdo em Ciéncias” (2004, pp. 135-136). Nesta perspectiva, a autora
salienta que

A opgdo por qualificar professores, intermediada por metodologias interativas, além de propor uma reflexdo
epistemoldgica e diddtica, permite a significagdo/ressignificacdo dos contextos em constante transformagdo, o
que poderd levar a mudangas consistentes e criar possibilidades de propor, implementar e promover
melhorias nos curriculos praticados nas escolas e na universidade (op.cit., p. 136).

Dessa forma, as intera¢des Universidade-Escola culminaram na producdo e desenvolvimento de
reorganizagdes curriculares baseadas em sucessivas Situagdes de Estudo (SE), as quais, segundo Maldaner
et afii; sdo

(...) orientacdes curriculares cujo significado desejado e produzido envolve contextualizacdo, inter e
transdisciplinaridade, abordagens metodologicas  diversificadas, orientagdes  curriculares  oficiais,
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conhecimentos prévios dos estudantes e professores, tecnologia e sociedade, tradicdo escolar e académica,
mUltiplas fontes de informacgdes e, principalmente, compromisso com o estudo (2007, pp.111-112).

A construgdo e reconstru¢do das SE sdo realizadas a partir do esforco e do comprometimento de
cada sujeito que participa do processo. Os professores de universidade contribuem com um nivel maior de
conhecimentos especificos em suas dreas, os professores das escolas, por sua vez, sabem mais sobre a
situagdo pratica de sala de aula e os licenciandos tém maior disponibilidade de busca de informacdes e de
producdo académica, que possa vir a se transformar em novo material didatico-pedagogico (Hames, 2003).
Nesse processo, rico em aprendizagens, a organizacdo curricular evolui.

Neste sentido a presente pesquisa objetiva analisar e compreender se a intera¢do universidade-
escola permitiu a elaboragdo e desenvolvimento de uma inovagdo curricular em SE e que repercussdes teve
na formacdo inicial de uma professora de quimica.

2. Situagoes de estudo como possibilidade de inovacdo curricular

E relevante que o pais invista mais em Educacdo no sentido de permitir que os professores tenham
maior disponibilidade de tempo para planejar suas aulas e reconstruir o curriculo escolar coletivamente. Isso
porque o trabalho com temas interdisciplinares, transdiciplinares e intercomplementares, por sinal,
indispensaveis & melhoria da Educacgdo, requer o planejamento coletivo, pelo menos, por drea de
conhecimento. Essas condi¢des de trabalho sdo possiveis quando o governo colabora e toda a escola e sua
comunidade se envolvem nessa causa. Dessa maneira, as Ciéncias da Natureza, a Matemdtica e suas
Tecnologias terdo condicdes de formar um pensamento cienfifico sobre o mundo, refletindo a pratica
cotidiana e entendendo-a cientificamente. Com base nesses entendimentos a proposta de curriculo passa a
extrapolar o campo disciplinar, sem deixar de preservar a especificidade de cada disciplina.

Temos consciéncia de que esse & um processo lento e que exige colaboracdo e participacdo de
todos os envolvidos. Assim, desde 1982, o grupo de professores de Ciéncias Naturais da Uni]ui] busca
discutir e elaborar novas possibilidades de organiza¢do do curriculo escolar na interacdo com os
professores de escola. Neste didlogo, muitos problemas foram percebidos, entre os quais aqueles
originados em sua formagdo inicial, em que o desenvolvimento da autonomia na producdo do curriculo foi
pouco considerado. Hames chama atencdo para essa questdo ao salientar que:

(...) os espacos e ao tempos de organizacdo dos professores em coletivos de estudo, reflexdo e producdo
modificam-se ao longo do tempo, no entanto a idéia de propiciar interagdes entre professores formadores, das
escolas e em formacdo inicial € uma caracteristica que se mantém ao longo da histéria da drea de Ciéncias na
Unijul. [..] Essas inferagdes possibilitaram reflexdes sobre a formagdo de professores na universidade e o
ensino praticado nas escolas, além da criacdo de novas organizacdes curriculares — tanto nas escolas de
Educacdo Bdsica quanto na universidade (2004, p. 137).

Isto posto, entendemos que a boa formacdo dos professores implica, também, em aprendizagens
especificas de desenvolvimento curricular. Nesse sentido, Maldaner e Zanon, (2004), defendem a prética
formativa, que envolva os licenciandos em processos de reconstrucdo curricular articulados @ produgdo de
Situacdes de Estudo, conforme prética corrente no Gipec-Unijui (Grupo Interdepartamental de Pesquisa sobre
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Educacdo em Ciéncias). Essa pratica potencializa acdes de inovagdo curricular em contexto de formagdo
universitaria e escolar. Assim sendo, as SE sdo construidas, desenvolvidas e implementadas pelos
professores das escolas, da universidade e licenciandos. Segundo Hames (op.cit., p. 146), “no momento em
gue estes frés grupos de sujeitos estiverem efetiva e continuamente em interagdo e integragdo, além das
acdes serem acompanhadas pela pesquisa, estard criada a possibilidade de produzir mudangas no
processo de ensino-aprendizagem”.

Assim, a participa¢do na elaborac¢do de propostas inovadoras, como a concepcdo de Situagdo de
Estudo (SE) (Maldaner & Zanon, 2001), tanto na formacdo inicial quanto continuada de professores, vai
propiciar aos estudantes de educacdo bdsica e superior o desenvolvimento de sua autonomia,
dialogicidade e respeito aos outros (Freire, 1996). Por sua vez, as caracteristicas inovadoras da SE, tais como:
i. a vivencia dos estudantes e professores, centrada em um tema relevante e, sob o ponto de vista da
Ciéncia, conceitualmente rica, que possibilita relacionar conceitos do cotidiano com os cienfificos; ii. carater
interdisciplinar, transdisciplinar, inter-relacional e intercomplementar fundamentado no conhecimento
disciplinar ndo cristalizado; iii. formacdo inicial e continuada de professores numa intera¢do dos sujeitos
envolvidos no processo; iv. evolucdo da compreensd@o conceitual e aprendizagem significativa; v.
compreensdo da relagdo entre conhecimento cienfifico, tecnoldégico, ambiental e cotidiano dos cidaddos
(Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) (Araljo, Auth & Maldaner, 2005), incentivam a maior
participacdo e interesse dos estudantes. Os professores da area focam o mesmo objeto de estudo a partir
da vivéncia, para ndo fragmentar esses sistemas e possibilitar aos estudantes o estabelecimento de
relagdes entre os conceitos de cada componente, na forma transdisciplinar e complementar.

Ja no entendimento de Maldaner (2000), ao se introduzir os contetdos cienfificos escolares para
explicar uma situagdo real cria-se um objeto ou fato em que as disciplinas se colocam em comum,
comecando a adquirir outros sentidos em novo contexto. Assim, na escola, criam-se, intencionalmente,
contextos a serem estudados, que podem ser trazidos da vivencia dos estudantes ou por meio da
experimentacdo. A contextualizacdo dos conteddos & muito importante para que o processo de ensino e
aprendizagem aconte¢a, segundo as OCNEM

(...} & fundamental que as escolas, ao manterem a organizacdo disciplinar, pensem em organizacdes
curriculares que possibilitem o didlogo entre professores das disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza e
Matematica, na constru¢do de propostas pedagdgicas que busquem a contextualizagdo interdisciplinar dos
conhecimentos dessa drea (Brasil, 2006, p.106).

Assim, ao implementarmos esse processo de reestruturacdo curricular, rompe-se com saberes
desconexos, divididos e compartimentados (Morin, 2001) e propde-se uma educacdo escolar que esteja
mais de acordo com a realidade atual, que exija habilidades para agir racionalmente, fundamentando-se
em vdarios saberes. Nesse sentido, o desenvolvimento das SE tem possibilitado melhorias no curriculo escolar
além de qualificar as pessoas envolvidas em sua constru¢cdo e reconstru¢do potencializadas com o
acompanhamento da pesquisa. E criado um vinculo de co-responsabilidade na formacdo inicial e
continuada, em que todos colaboram com producdes coletivas e individuais. O curriculo, nessas condigdes &
construido por todos e a reflexdo sobre a prdtica permite avancar em termos de conhecimento, tanto
pedagdgico como especifico.

As discussdes promovidas com os licenciandos estagidrios e professores de escolas deixam claro
que o curriculo & marcado pela flexibilidade e pela constante reconstru¢do. Ele envolve a aprendizagem no
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ambiente escolar: o espaco fisico, os sujeitos, sua forma de pensar e agir, a disposi¢do dos conteddos, a
concepgdo da fungdo da educagdo, tudo compde o curriculo, assim como a propria forma de dispor as
classes dentro da sala de aula (Silva & Zanon, 2000). Ele & especifico de cada escola, jG que se frata de
pessoas com concepgdes diferentes e precisa atender as necessidades dos diversos ambientes escolares,
portanto, & preciso superar a ideia de unifica-lo, no sentido de tornd-lo Unico. Entretanto, alguma unidade
deve existir no minimo na identificagdo conceitual mais ampla; que pode ser operacionalizada de vérias
maneiras.

Por outro lado, as orientagdes curriculares esclarecem que ndo é recomendavel a prescricdo, mas
solicitam que os professores unam esforcos para participar efetivamente da producdo do curriculo. Munidos
dessa autonomia, & possivel, através de coletivos de estudo, no minimo por drea de conhecimento, produzir
uma organizag¢do curricular que contemple a interdisciplinaridade, os conhecimentos anteriores dos
estudantes e que tenha uma rela¢do com a sua vivéncia.

Por meio dos posicionamentos e argumentagdes levantadas pela professora em formagdo inicial, &
possivel constatar que a educacdo ird progredir muito quando os professores tiverem ampliado as suas
horas de planejamento, criando condi¢des de trabalho adequadas para a melhoria do curriculo e,
consequentemente, da educagdo. Para isso, & preciso que se sintam capazes de produzir inovacdes
curriculares e deixem de seguiralgo que estd cristalizado, que ndo vem produzindo os resultados
esperados, para que as mudangas necessdarias ocorram (Brasil, 2006).

3. Caminhos percorridos

"

A presente pesquisa insere-se numa abordagem qualitativa na qual se busca obter “a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo” (Bogdan e Biklen,
1994), correlacionada ao contexto do qual fazem parte. Desta forma, pelas caracteristicas que ela apresenta,
segundo Martins (2006, p. 2-3), ela & considerada como um estudo de caso, pois apresenta um “recorte de
uma situac@o complexa da vida real” e envolve “minucioso planejamento do desenvolvimento do caso, da
coleta dos dados, das estratégias dos trabalhos de campo e conjunto de questdes que refletiram as
necessidades da pesquisa”. Nesta perspectiva, a pesquisa-agdo

(..) acopla pesquisa e acdo em um processo no qual os atores implicados participam, junto com o
pesquisador, para chegarem interativamente a elucidar uma questdo da realidade em que estdo inseridos,
identificando problemas coletivos, buscando e experimentando solugdes em situagdo real. Simultaneamente,
ha producdo e uso de conhecimento (op.cit., p. 47).

Assim, a presente pesquisa busca investigar e compreender se a interac@o universidade-escola
permitiu a elabora¢do e desenvolvimento de uma inovagdo curricular com as caracteristicas da SE e que
repercussdes teve na formacdo inicial de uma professora de quimica. A pesquisa foi conduzida no dmbito
do componente £stagio Curricular Supervisionado V- ensino de Quimica I/ do curso de Llicenciatura em
Quimica da Unijui. As académicas foram sensibilizadas a refletir sobre o desenvolvimento de uma
reorganizagdo curricular produzida e desenvolvida por elas, numa escola de educagdo bdsica. Trata-se de
Situagdes de Estudo (SE) (Maldaner & Zanon, 2001) propostas por cada uma das licenciandas em praticas de
ensino anteriores e que foram desenvolvidas em seu estégio de docéncia.
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Os dados utilizados foram obtidos a partir da flmagem de aulas desenvolvidas no estdgio de
docéncia; gravacdo dos encontros que aconfeceram entre o grupo de licenciandas e professoras
formadoras; e entrevista semi-estruturada com estagidrias. A fim de preservar as identidades dos sujeitos
de pesquisa, foram atribuidos nomes ficticios iniciados pela letra L ds licenciandas.

Além de analisar a repercuss@o que a infera¢do universidade-escola teve na formacdo inicial das
licenciandas, a pesquisa procurou envolvé-las em reflexdes sobre a prética docente desencadeadas no
componente a partir de discussdes sobre uma aula de cada licencianda, previamente, videogravada e
transcrita e, também, a partir de uma entrevista semi-estruturada realizada por uma das duas professoras
responsdveis pelo componente curricular em questdo. Cinco académicas cursaram esse componente
curricular e constituiram-se sujeitos de pesquisa. Os dados que aparecem neste artigo sdo recortes do
material empirico produzido. Utilizou-se, exclusivamente, a entrevista de uma das licenciandas que produziu
uma SE sob orienta¢do e colaboracdo de professores da universidade e da escola, que a receberia como
estagidria. Esta licencianda, no momento do desenvolvimento da SE com os estudantes do ensino médio,
enfrentou resisténcias quanto @ implementacdo da inovagdo curricular por parte da professora da escola.
Merece destaque, o fato de que tal académica participou como bolsista de Inicia¢do Cientifica,
acompanhando o desenvolvimento e constru¢do de SE no dmbito escolar. Diante disso, excertos que
elucidam a questdo de pesquisa foram escolhidos e analisados em didlogo com autores da drea de
Educacdo nas Ciéncias.

4. A proposicdo de inovacdes curriculares na educacdo bdasica:
repercussoes na formacdo inicial de professores de quimica

A interacdo entre professores em formacdo inicial e aqueles que atuam na educagdo bésica tem se
constituido como um espago importante na formagdo de licenciandos de Quimica, porque a escola ndo se
constitui apenas como local fisico que abriga a demanda escolar, mas & um espaco estruturado de
producdo e de socializagdo de conhecimento e de cotidianizacdo de parte do pensar histérico/cultural (Silva
& Zanon, 2000).

Tardif (2003), no entanto, salienta que & nos processos de interacdo e compartilhamento de
experiéncias e de saberes especificos, pedagogicos e curriculares que o professor se constitui, produz e
reelabora saberes necessdrios & sua formacdo profissional. Nessa perspectiva, o Gipec-Unijui realiza
diversas pesquisas com objetivo de ampliar a formagdo dos professores que realizam o Curso de Quimica
na Unijui e qualificar as a¢des daqueles que j@ atuam na educagdo basica. Uma delas acompanha as
propostas inovadoras (por exemplo, as sucessivas Situagdes de Estudo) produzidas e desenvolvidas em
escolas de nivel médio, que tém a finalidade de articular professores desse nivel de ensino com os da
universidade.

Além disso, é intencdo deste Grupo possibilitar aos Professores em Formacéo Inicial (PFl) que fomem
contato com os conteGdos de Quimica, Fisica, Biologia, selecionados pelos professores em exercicio em
determinada série e semestre escolar, e que vivenciem a constru¢do de propostas, seu desenvolvimento,
desafios e problemas identificados na a¢do pedagogica com o intuito de melhorar a sua formagéo.
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Partimos do principio de que ao desenvolver atividades de interagéo com professores de escola de
educacdo basica, o licenciando em formagdo inicial conhece e participa da realidade escolar,
principalmente, no que se refere ao curriculo praticado. De acordo com Maldaner (2008, p. 558), “os
curriculos existentes, tanto no ensino superior quanto na educacdo basica, geralmente, ndo contemplam
situagdes complexas em que devem ser consideradas maltiplas dimensdes para compreendé-las”.

Entfendemos e defendemos que os professores em formagdo inicial devam propor e elaborar SE
durante a sua formacdo inicial e vivenciar o desenvolvimento das mesmas em momentos diferentes do
estdgio de docéncia, como nas prdaticas de ensino ou em atividades de pesquisa e extensdo
proporcionadas pela universidade. Isso, além de qualificar as praticas pedagdgicas contribui para uma
reflexdo acerca das metodologias de ensino praticadas nas escolas, bem como sobre os curriculos vigentes,
conforme manifestacdo da licencianda Lisiane:

O curriculo organizado a partir de SE apresenta muitas potencialidades (...) o dificil & o aluno desenvolver as
habilidades que a SE exige. (...) Percebi que na primeira SE o professor tem que ensinar o aluno a desenvolver
certas habilidades que o ensino tradicional ndo proporciona. Quando o ensino & organizado por SE os alunos
i@ pensam diferente e por isso eles questionam bastante, eles querem saber porque isso ou aquilo, eles
tfrazem os contedos para um contexto. Observei que embora na 3° série do ensino médio os professores ndo
desenvolvem SE os alunos se mostram diferentes, eles conseguem pensar, questionar, eles perguntam muito.

A fala de Lisiane mostra que a escola & um lugar de compartilhamento de valores e de pradticas, por
meio do trabalho conjunto e da reflexdo sobre planos de trabalho, problemas e solu¢des relacionados com
a aprendizagem dos alunos e com o funcionamento da instituicdo de ensino. Essas questdes, embora,
poucas vezes, sejam discutidas no processo de formagdo inicial, foram percebidas pela licencianda no
contexto real do trabalho de sala de aula. A oportunidade de participar dessa intera¢do universidade-escola
permitiu @ Lisiane uma reflexdo sobre conhecimentos que se fazem necessarios para desenvolver um
ensino mais significativo. Isso fica evidente em sua fala

E preciso fer conhecimento para realizar um frabalho diferente, mais contextualizado (..) percebo que é
necessario ter dominio do que se esta trabalhando |...] & preciso ter persisténcia para realizar um trabalho na
modalidade de SE para ndo desistir perante as dificuldades (...) na escola ndo se pode estar sozinha.

Lisiane constatou a importancia do trabalho coletivo. Seu percurso na escola, enquanto licencianda
e bolsista de Inicia¢do Cienfifica, e as interacdes estabelecidas com professores da escola e da universidade
permitiram-lhe perceber que ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentos para improvisar, atribuir
valores e fazer julgamentos, que fundamentem a agdo do professor (Mello, 2000). Pelas manifestagdes
percebemos que a importdincia da pratica decorre do significado que se atribui @ competéncia para ensinar
e levar o aluno a aprender. Competéncias sdo formadas pela experiéncia, portanto esse processo deve
ocorrer em situacdes concretas e contextualizadas. Lisiane compreendeu isso e diz:

Organizar e propor um curriculo a partir de SE ndo & simples. Porque ndo & sé a questdo da organiza¢do dos
conteldos, & uma questdo que vai muito além da organizacdo, tem a ver com a propria funcdo da escola. E
uma questdo de saber por que os estudantes precisam aprender o que o professor estd querendo ensinar. E
para me inserir no meio social. £ pra eu fomar consciéncia.

Nesse cendrio, pode-se dizer que o trabalho pedagégico se investe de um tipo de postura que
emerge, muitas vezes, do contexto escolar. Nesta perspectiva Dayrell (1996, p. 148) salienta que “os
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comportamentos dos sujeitos no cofidiano sdo construidos pela intera¢do das experiéncias, demandas
individuais e sociais e as expectativas em rela¢do a cultura da escola”. A pratica vivida por Lisiane interferiu
nas suas afividades durante a realizacdo do estdgio de docéncia. Esse periodo de intera¢do com a
realidade escolar permitiu-lhe compreender que mesmo propondo uma nova forma de organizagdo
curricular com as caracteristicas apontadas pela Situagdo de Estudo, a sala de aula apresenta uma
diversidade de situacbes que o professor precisa enfrentar. Acredita-se que o fato de Lisiane ter
acompanhado um processo de construgdo, desenvolvimento e reconstru¢do de SE no ensino médio em
interagdo com professores de escola e professores formadores, proporcionou-lhe a confian¢a de ndo se
sentir sozinha, e maior autonomia que os demais licenciandos de sua turma na produgdo e implantagdo de
uma proposta inovadora para a Quimica, conforme revela em seu depoimento:

Na escola de estdgio eu tive que me impor com a professora titular para poder desenvolver a SE que produzi
durante o Estagio (...) a professora queria que eu trabalhasse com os alimentos para seguir a sequéncia do
livro diddtico (...) no infcio houve conflito entre mim e ela. Eu tive que argumentar |...) eu levei muito tempo e me
esforcei muito para produzir essa SE que nds combinamos no semestre anterior e agora como vocé me diz que
o tema ndo é esse? (..) Ela me influenciou muito para que eu trabalhasse os alimentos (...) eu me impus e
trabalhei os medicamentos.

O depoimento da licencianda aponta que a proposic@o de um ensino concebido na concepcdo da
SE exige do professor mobilizacdo de varios saberes adquiridos nos diversos componentes do curso.
Mesmo considerando a importdncia do conhecimento quimico na producdo da Situacdo de Estudo, e
também para desenvolver a atividade docente, Lisiane reconhece que isso por si s6 ndo é suficiente. E
preciso saber contextualizar e interligar os contetdos, do contrario esse conhecimento ndo terd valor. Assim,
a producdo e o desenvolvimento de Situacdes de Estudo, acompanhadas pela pesquisa, conforme processo
implementado pelo Gipec, em escolas de educagdo basica, permitem reconstruir o curriculo e contribuem
para a formacdo de um profissional mais qualificado.

Isto mostrou a licencianda que as inovagdes curriculares sdo possiveis de serem realizadas e que
os resultados potencializam o ensino e a aprendizagem cienfifica escolar. Essas potencialidades das
interagdes universidade-escola foram percebidas pelos professores da licenciatura, que passaram a
incentiva-las. As aprendizagens dessas interagdes repercutiram significativamente na formagdo inicial dos
licenciandos, o que foi observado nas construcdes e desenvolvimentos de Situagdes de Estudo no Gmbito do
estagio curricular supervisionado.

Hames (2004, pp. 146-147) corrobora com essa ideia e complementa: “os processos de constituicdo
dos professores e dos futuros professores, no contexto analisado, ddo-se articuladamente com processos
de desenvolvimento curricular”. Estes processos sdo concretizados no estégio de docéncia, momento em
que a licencianda precisa enfrentar suas angUstias e insegurancas para iniciar-se efetivamente na profisséo
docente. No entanto, ela ndo esté@ sozinha, o caminho percorrido até entdo a formou, de maneira que ela
entra na escola acompanhada de seus orientadores, da vivéncia na pesquisa e do grupo a que pertence.

A participagdo da licencianda do curso de Quimica como bolsista de Iniciacdo Cienfifica na
pesquisa “Desenvolvimento de curriculo em Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias em espagos interativos
de grupos de sujeitos diversificados”, em aulas de Quimica do ensino médio em escola parceira, que possui
curriculo organizado em sucessivas SE, produziu resultados significativos para a sua formagdo. Conforme é
discutido em pesquisa que frata de repercussdes das vivéncias de Inicia¢do Cientifica em Educacdo na
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formagdo de licenciandos em Ciéncias Naturais, a participagdo como bolsistas permite um tempo maior de
contato com a pesquisa em educagdo, se comparado aos demais estudantes que ndo tém esta experiéncia,
0 que & muito motivador, ao passo que se consegue estabelecer conversacdes significativas sobre o tema.
Essa vivéncia contribui na preparagdo dos futuros pesquisadores e sinaliza a necessidade da investigagdo
constante, que repercute num profissional capaz de enfrentar os desafios da pratica escolar (Mezalira et al,
2008).

5.  Consideracoes

A participagdo dos professores na produgdo do curriculo propicia-lhes a aquisicdo da autonomia
necessdria na realiza¢do de inovagdes curriculares sugeridas pelas orientagdes nacionais e pela pesquisa
educacional. No entanto, nem sempre os professores operacionalizam tais inovagdes por sentirem-se
inseguros ou ndo terem acompanhamento de profissionais mais experientes no processo de reorganizagdo
curricular. As orientacdes propostas pela academia e em documentos oficiais, “(...) em sua maioria, t&m
sido/sdo literalmente ignoradas pelo professorado ou, quando de alguma maneira implementadas em sala
de aula, concretizam-se de forma bastante distinta do que fora proposto” (Schnetzler, 2000, p. 12). Por isso, &
preciso que os professores participem efetiva e conscientemente da reconstru¢do do curriculo escolar, de
modo que suas caracteristicas sejam mantidas durante o seu desenvolvimento. Para tanto, o professor deve
sentir-se capaz de mudar em coletivos organizados por area de estudo, constituindo o curriculo diariamente
e refletindo sobre suas acdes para reconstrui-lo de acordo com as especificidades presentes no cotidiano de
sua instituicdo de ensino.

Temos a convic¢do de que a preparacdo durante a formagdo inicial para a autoria e autonomia na
producdo curricular amplia a constituicdo de uma consciéncia da importdncia de apropriar-se desse
conhecimento e significd-lo em outros patamares. Além disso, supera-se a dicotomia teoria e prdticas, pois
se encaminha uma reflexdo sobre a a¢do que origina novas agdes (Shén, 1992). Esta acdo-reflexdo-agdo
reforca a elaboracdo critica de novas propostas para a educagdo bdasica, em que os professores se
responsabilizam em uma interacdo co-responsdvel. Desse modo, o desenvolvimento do curriculo
interdisciplinar permite que, mesmo ao propor atividades sem a presenca de todos os componentes
curriculares envolvidos, os professores criem uma abordagem que suscita o didlogo articulador das diversas
dreas.

A andlise do trabalho desenvolvido mostra que, ao produzir e desenvolver Situacdes de Estudo, os
licenciandos estagidrios constituem e mobilizam saberes e habilidades que contribuem para qualificar sua
formagdo profissional. As reflexdes sistematizadas neste texto levam-nos a concluir que a possibilidade de
participar na reconstru¢do do curriculo escolar e refletir sobre a complexidade do trabalho docente produz
aprendizagens especificas de um professor e proporciona maior autonomia para a tomada de decisdes
conscientes em relacdo as questdes que interferem na dindmica de sala de aula e da escola.

O movimento de andlise desenvolvido no coletivo de estagidrios e professoras orientadoras leva ao
enftendimento de que & afravés dos contatos com situagdes praticas vivenciadas e a reflexdo, na e sobre a
prética desenvolvida, que os licenciandos e professores, da universidade e escola, constroem novos olhares
e novas formas de interpretacdes da realidade escolar e do ser professor. Neste sentido, temos a convicgdo
de que as interacdes universidade-escola t&ém contribuido para qualificar as a¢des da estagidria na escola
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de educacdo bésica e, também, na proposicdo de inovagdo curricular com vista ao oferecimento de uma
educacdo de melhor qualidade.
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