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1. Infroduccién

Identificar y explicar las desigualdades educativas entre grupos sociales ha sido una preocupacion
central de la Sociologia de la Educacién en paises desarrollados y en desarrollo (Apple, Ball, y Gandin, 2010).
La investigacion en Argentina ha prestado especial atencion al acceso, participacion y —recientemente- al
rendimiento educativo en distintos grupos sociales. Las reformas educativas de los 90, junto a profundas
transformaciones de la estructura social y econdémica, han configurado un escenario de crecientes
desigualdades educativas entre provincias y al interior de ellas, entre escuelas y entre grupos de estudiantes.
En este contexto, esta investigacion indagé: i) las formas en que dos escuelas participaron y contribuyeron a
producir un sistema educativo local fragmentado en la Ciudad de Buenos Aires; ii) cGmo y con qué recursos
distintos grupos de alumnos (provenientes de clases medias, clases trabajadoras y sectores “marginales”)
respondieron a las demandas del “juego escolar” y con qué resultados lo hicieron; v, iiil cdmo la experiencia
escolar y las relaciones sociales entre estudiantes contribuyeron a la produccién de sus identidades de clase
social y de género.

Este breve articulo presentard, en primer lugar, los elementos claves de la mirada teérica que
contribuyd a interpretar los datos producidos durante el trabajo de campo. En esta seccién se presentardn
las definiciones de algunos conceptos centrales que nutrieron el andlisis; tales como “habitus”, “clase social”,
“juego” o “campo” social, y “habitus institucional”. Seguidamente, se describen las escuelas en donde este
estudio se llevo a cabo asi como la estrategia metodoldgica desplegada. Finalmente, se incluye una sintesis
del argumento central de la investigacion® asi como algunos de sus resultados mas significativos.’

2. Pensando cony mas alla de Pierre Bourdieu

Distintos conceptos contribuyeron a interpretar, organizar y dar sentido a los datos producidos
durante las visitas a las escuelas durante el afo escolar 2004. Al igual que muchas investigaciones en
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educacion argentinas y extranjeras, en este estudio, la teoria de la praxis social de Bourdieu asi como sus
interpretaciones acerca del cardcter relativamente auténomo del campo educativo y de la centralidad de los
recursos o “capitales” —en especial el cultural- para entender el “éxito” y “fracaso” de los estudiantes,
ofrecieron herramientas teéricas Utiles para entender como alumnos de distintas clases o grupos sociales se
vinculaban con las demandas educativas y sociales de sus docentes y escuelas. Asimismo, re-elaboraciones
del concepto “habitus” de Bourdieu también permitieron vincular las estrategias institucionales de las
escuelas para mantener o mejorar sus posiciones (en términos de prestigio, recursos, y poblacion) en el
sistema educativo local a estrategias de re-produccién sociales mas amplias. Finalmente el concepto de
“identidades” fue utilizado para visibilizar las perspectivas y practicas que los estudiantes desplegaban para
diferenciarse de los “otros” considerados distantes socialmente (tanto fuera como dentro de la escuela). Esta
seccion definird brevemente el alcance de algunos de los conceptos centrales utilizados: habitus, clase
social, campo, capitales y habitus institucional.

Bourdieu define habitus como “subijetividad socializada”, la cual emerge de la participacion de los
agentes sociales en diferentes campos sociales y tiende a reproducir sus estructuras y principios
organizadores objefivos (Bourdieu y Wacquant, 2002). Habitus refiere a una matriz de disposiciones,
categorias de percepcion, y criterios clasificatorios de practicas que los individuos adquieren por medio de
su socializacion desde la temprana infancia. Segin Bourdieu, este concepto también es un atributo de
colectivos (grupos o clases sociales) y de los campos sociales.

En relacion al concepto de clases sociales, por un lado, Bourdieu afirma que éstas se diferencian en
términos de sus condiciones de existencia, sistemas de disposiciones (habitus), poder y capital econdmico,
social y cultural. El habitus de clase (en este estudio, el habitus de la “clase media”, “clase trabajadora”, o
“marginal’) refiere a las disposiciones, visiones del mundo, sentimientos, y prdcticas compartidos por
aquéllos que tienen condiciones de vida similares o, en términos de Bourdieu, que ocupan posiciones
cercanas en el espacio social. En este estudio, siguiendo a la literatura argentina e internacional (Savage,
2000; Torrado, 2003), el termino “clase media“ refiere a estudiantes pertenecientes a familias cuyos jefes
tenian trabajos no manuales [ya sea como cuenta propia o empleados) y quienes, en la mayoria de los
casos, habian completado el nivel secundario. En la Escuela “B”, los estudiantes de “clase trabajadora” eran
aquéllos que provenian de familias cuyos jefes de hogar tenian un trabajo manual [ya sea como cuenta
propia o empleados), y quienes, en general, habian completado la escuela primaria. Finalmente, la etiqueta
“marginal” refiere a aquéllas familias cuyos jefes de hogar tienen trabajos no manuales en el sector informal
de la economia (ya sea como cuenta propia o empleados) y quienes, en general, no habian terminado la
escuela primaria.

Respecto del concepto “campo social”, Bourdieu (1987, 1990) sostiene que los campos sociales o
“juegos” son sistemas de relaciones sociales que operan segin sus particulares reglas o légicas y se
organizan en torno a ciertos sentidos de lo que es relevante y valioso. Tienen una autonomia relativa
respecto de ofros campos y cambian segin el contexto socio-historico que se esté examinando. En esta
investigacion, el concepto de “juego escolar” refiere a la organizaciéon académica y social de las escuelas
(con sus “codigos” o “reglas” implicitos y explicitos). Los estudiantes juegan el “juego escolar” utilizando
recursos, “cartas” o capitales (en especial el cultural) desiguales.

* Este término es tomado de Torrado (2003).
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El concepto de capital cultural contribuye a explicar, segin Bourdieu, la desigual apropiacién de las
reglas del “juego escolar”. Es definido como el conjunto de recursos o “cartas” culturales que los individuos o
familias disponen, el cual asume distintos estados: el incorporado, el institucionalizado y el objetivado
(Bourdieu, 1986). La forma mas encubierta de capital cultural es la incorporada, resultado de la inculcacion y
asimilacién a lo largo del tiempo. Este tipo de capital se adquiere de manera inconsciente y es marcado por
las condiciones sociales de su transmision y adquisicion. Segdn este autor, las habilidades, competencias y
recursos culturales incorporados y su distancia respecto del capital escolar son centrales para entender el
“éxito” y el “fracaso” escolar.

Finalmente, en esta investigacion, el concepto de “habitus institucional” fue 0til para visibilizar el rol
de las escuelas en la produccién y reproduccion del campo educativo de nivel medio y de las desigualdades
educativas de grupos sociales. Investigadores de Estados Unidos y del Reino Unido han expandido el
concepto de habitus y lo han utilizado para indagar la influencia de instituciones escolares en las
perspectivas, en las elecciones educativas y ocupacionales, y en las experiencias escolares de los
estudiantes (Reay ef a/, 2001). El concepto de “habitus institucional”, siguiendo a McDonough (1996), debe
interpretarse como la influencia de un grupo cultural o clase social en las prdcticas individuales, mediadas
por una institucion. Reay ef a/ (2001) argumentan que este concepto encapsula como una determinada
institucion se imbrica en y contribuye a la produccién de relaciones de clase, étnicas y de género. Asi, las
escuelas son interpretadas como “jugadoras” en el campo educativo de la Ciudad de Buenos Aires que
movilizan (o no) capitales en el campo social jer@rquico configurado por las escuelas de nivel medio,
contribuyendo a la produccion de ventajas y desventajas sociales de ciertos grupos.

3. laciudad, las escuelas y la estrategia metodologica

Esta seccion caracterizard brevemente a la ciudad en donde se llevd a cabo la investigacion para
luego describir, primero, las dos escuelas en donde se realizd el trabajo de campo v, luego, la estrategia
metodolégica que se desplegd.

Este estudio se realizd en la Ciudad de Buenos Aires, una de las jurisdicciones mas ricas en la
Argentina. En el 2006, por ejemplo, fuvo el producto bruto per capita mas alto, y el més bajo nivel de
pobreza en el pais (INDEC, 2001; Llinds, 2004). A pesar de esto, la ciudad también tiene altos niveles de
desigualdades sociales que se reflejan en el sistema educativo. Estudios cuantitativos y cualitativos brindan
evidencia del caracter desigual y “fragmentado” del sistema educativo a nivel nacional y al interior de las
jurisdicciones (Cervini, 2005; Kessler, 2002; Rivas ef @/ 2010; Tiramonti, 2004).

En cuanto a las politicas educativas, diferentes gobiernos (a nivel nacional y local) han intentado
contrarrestar los crecientes niveles de desigualdades a través de la implementaciéon de distintas politicas
orientadas a promover la inclusion social y educativa. A nivel nacional, en 1993, la Ley Federal de Educacion
aumento los afios de educacion obligatoria (hasta el tercer afo del fradicional nivel medio). En el 2000, el
gobierno de la Ciudad de Buenos Aires promulgd una ley que extendié la educacion obligatoria hasta la
finalizacion del nivel secundario. Estas politicas fueron acompafadas por el crecimiento del nimero de
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estudiantes en el nivel medio, la mayoria proveniente de familias pobres, y de la persistencia de altos niveles
de fracaso escolar (abandono y repeticion).’

En este complejo escenario, esta investigacion se propuso indagar aspectos claves de la produccion
y reproduccion de desigualdades educativas en el nivel medio. Para ello, realicé el trabajo de campo en el
afo 2004 en dos escuelas estatales: ESCUELA “A” y ESCUELA “B"° Las dos comparten un mismo edificio
ubicado en un barrio de clase media en el nordeste de la Ciudad de Buenos Aires. La ESCUELA “A” es una
escuela Normal y la ESCUELA “B” es un Liceo. En el 2004, en comparacion con el resto de los distritos
escolares de la Ciudad, el distrito de estas escuelas tenia un nivel de pobreza estructural medio (7.1%), y
estaba compuesto por barrios muy diferentes en términos de su composicion social INDEC, 2001).

El nivel medio de la ESCUELA “A” era cuasi-selectivo. Los estudiantes que no hicieron la primaria en
esta institucién tenian que rendir un examen de idioma. Aquéllos que obtenian un puntaje mayor a un
minimo tenian derecho a inscribirse. La ESCUELA “B”, por su parte, tenia un ingreso abierto y sin restricciones.
Al comienzo del 2004, LA ESCUELA “A” tenia alrededor de 700 estudiantes; y la “B” casi 850. Durante los 7 afios
anteriores a la investigacion, el nOmero de estudiantes de estas escuelas crecié. Sin embargo, el incremento
de matricula fue mas importante y constante en la ESCUELA “B” y se asocid con el ingreso de adolescentes
“primera generacion” de estudiantes secundarios en sus familias.

Debido a la falta de informacién secundaria sobre las caracteristicas socioecondmicas de las
familias de los estudiantes, apliqué una encuesta al 60% de estudiantes de tercer afio en las dos escuelas.
En el caso de la ESCUELA “A”, la encuesta confirmaba los dichos de los docentes, la mayoria de las familias
eran de clase media, cuyos jefes de hogar estaban ocupados en sectores no globalizados de la economia
que habian sido fuertemente perjudicados por la reciente re-estructuracion econdémica (llamados los
“perdedores” por Svampa, (2005). Se trataba principalmente de profesionales empleados por el sector
estatal, profesionales cuenta-propia, comerciantes, y trabajadores administrativos en el sector privado o
estatal. En la ESCUELA “B”, la encuesta mostrd que el tercer afo era mdas heterogéneo socialmente que lo
anticipado por las autoridades y docentes. Casi 6 de cada 10 jefes era de clase media (57%). Estos
trabajaban en trabajos manuales no calificados. Uno de cada cuatro jefes de hogar trabajaba en
ocupaciones de “clase frabajadora” (tales como pintor, panadero, plomero, efc.), y el resto en ocupaciones
“marginales” (Torrado, 2003).

En cuanto a la estrategia metodoldgica, llevé a cabo un estudio cudlitativo cuyo objetivo central era
desentrafar los sentidos que los actores le atribuian a sus respectivos “oficios” e interacciones. Como
cualquier investigacion cualitativa, este trabajo no aspira a ser “representativo” de un universo determinado.
Antes bien, se propuso indagar en profundidad en las visiones y prdacticas de un grupo de adolescentes asi
como la riqueza de la experiencia escolar en las escuelas investigadas. Su propésito era identificar y
explicar patrones y regularidades a partir de una trama conceptual situada y reflexiva que podra ser
utilizada, elaborada o rechazada para la comprension de fenémenos similares en el marco de otras
investigaciones.

El trabajo de campo fue realizado durante el afo lectivo 2004 (desde mediados de marzo hasta
mediados de marzo de 2005). Durante este periodo, realicé observacion participante en las escuelas, con

°En el afio 2006, se aprobo una nueva la Ley de Educacion Nacional que declara al nivel medio como obligatorio a nivel nacional.
¢ Los nombres de las instituciones son seudénimos.
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distintos grados de participacion; entrevistas de distinto tipo con autoridades, docentes, preceptores y
estudiantes (ver Anexo 1, Tabla 1y 2); dos encuestas por escuela (una a estudiantes de tercer afio y una a
docentes); y recogi variados documentos pblicos, semipblicos y privados (como, por ejemplo, estadisticas
producidas por las escuelas; cuaderno de calificaciones; y diarios personales de estudiantes).

El andlisis estuvo focalizado en las estrategias discursivas e institucionales de las escuelas respecto
de sus poblaciones y el sistema educativo local, y en los sentidos que distinfos grupos de estudiantes le
atribuian al nivel medio asi como sus prdcticas en torno al “juego escolar” en el que participaban. En el caso
de los estudiantes, analizd las préacticas y narrativas de estudiantes de clase media de la ESCUELA “A” y de
estudiantes que no eran de clase media de la ESCUELA “B”. Esto permitid comparar como dos grupos sociales
de estudiantes (en un contexto de fragmentacion educativa) interpretaban y respondian a las demandas y
“reglas de juego” de sus respectivas escuelas. Asimismo, el andlisis se centro en el tercer afio de estudio por
considerarlo un afio clave en la trayectoria educativa. Esta decision se fundd en diversas razones: a) a esa
altura de la escolarizacién, la mayoria de los estudiantes ha tenido tiempo para “aprehender” las reglas
implicitas y explicitas del “juego escolar”; y b) el tercer afo es un afio clave en las trayectorias de los
estudiantes, en el cual tienen que decidir qué especializaciones quieren seguir en sus Oltimos dos afos de
nivel medio. Finalmente, el andlisis se centrd en estudiantes que no tenian serios problemas de conducta y
que tenian visiones positivas’ de la escolaridad media.

La siguiente seccion presenta algunos de los resultados mas importantes de la investigacion.

4. El "juego escolar” en la Ciudad de Buenos Aires y en las escuelas
estudiadas: Una historia de desigualdades educativas persistentes

Esta investigacién muestra que el concepto de “clase social” es Util a la hora de comprender las
desigualdades educativas entre grupos de escuelas y estudiantes en la Ciudad de Buenos Aires. En el
contexto argentino, las investigaciones realizadas con anterioridad a este estudio prefieren utilizar otros
términos para referirse a las desigualdades sociales y materiales (tales como grupos socio-econémicos,
grupos sociales) que, en general, no son vinculados explicitamente a conceptualizaciones tedricas sobre las
relaciones entre estratificacion social y el sistema educativo (Meo, 2008).

Este estudio argumenta que el concepto de “clase social” (entendido como conjunto de individuos y
familias que ocupan posiciones sociales similares -y por tanto acceden a volimenes de capital
equiparables- y que comparten disposiciones, criterios de entendimiento, formas de hacer, sentir y de ver(se)
y ver a los demas) es iluminador para analizar: i) el rol de las escuelas en los procesos de produccion de
desigualdad educativa en la ciudad; ii) como las escuelas (su habitus institucional) influyen en las visiones de
los docentes sobre sus estudiantes, comportamientos y potencialidades; iii) las formas en que las distintas
clases sociales (las clases medias “perdedoras”, la “clase trabajadora” y lo que he llamado clase “marginal’)
responden a las demandas del “juego” escolar; y ivl cdmo las identidades de clase son producidas también
a fravés de la experiencia escolar (fanto en las relaciones de los adolescentes con sus pares como en los
sentidos que le atfribuyen a su participacién en la escuela secundaria). Este trabajo argumenta que una

"En el tercer afio de estudios, la mayoria de los estudiantes afirmaban que la escuela media era importante para sus vidas.
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concepcién material y cultural de clase social es central a la hora de interpretar las diferencias y
desigualdades entre escuelas y grupos de alumnos (Ball, 1993; Bourdieu, 1990, 1992).

A partir de elaboraciones anglo-americanas del concepto de habitus institucional, esta investigacion
también ilustra cémo las escuelas son organizaciones que, por un lado, participan activamente (aunque con
muy desiguales recursos) en la produccién de un sistema educativo desigual y, por el ofro, juegan un rol en
la produccién de desigualdades educativas de distintos grupos de alumnos (favoreciendo los intereses de
algunos grupos y perjudicando a ofros) de maneras sutiles, cotidianas y naturalizadas. Asimismo, presenta
evidencia del caracter “incorporado”, dinémico, y relacional de la clase social (de manera similar a la
tradicion britdnica de estudios sociolégicos en educacién) y de cdmo ésta opera a nivel consciente e
inconsciente en las formas que los estudiantes y sus familias tienen de responder a las expectativas,
demandas y reglas del “juego escolar” (Bourdieu, 1992). De esta manera, este andlisis contribuye a ampliar
el debate local en forno a la “fragmentacion” o segmentacion educativa, asi como a visibilizar las
experiencias de “clase” en distintos circuitos escolares en relacion a las particularidades de los casos
analizados.

En sintesis, esta investigacidon muestra que las escuelas y los estudiantes participan en la
“produccion” y reproduccion de sus posiciones diferenciales en el sistema educativo y lo hacen con “cartas” y
capitales diferentes que los ubican en condiciones muy desiguales para lidiar con las demandas del “juego
escolar”. Estas desigualdades son rastreadas en los sentidos atribuidos al nivel medio por estudiantes y
escuelas; en las politicas de reclutamiento poblacional de las escuelas y las elecciones educativas familiares;
la capacidad de los estudiantes de jugar el “juego escolar”; y la produccién de identidades de clase en la
escuela media. En las siguientes sub-secciones y debido a falta de espacio voy a examinar sélo algunos de
estos aspectfos.

4.1 Elsentido de la escolaridad media para los estudiantes y las escuelas

Para los chicos de clase media de la ESCUELA “A”, la escuela secundaria es algo que “todos hacen” y
todos deben hacer. No hacerla es impensable —independientemente de si la escuela gusta o no-. En la ofra
institucion, la mayoria de los estudiantes veian a la escuela media como un obstaculo o barrera que una vez
superado brindaria oportunidades de vida impensables para sus padres y, en muchos casos, parientes
cercanos. Para ellos, la escuela era un recurso fundamental para su futura distincion cultural y diferenciacion
de sus familias y clase y para la produccion de sus identidades como valiosas y respetables.

Las escuelas “A" y “B” configuran campos culturales en donde ciertas perspectivas, expectativas y
aspiraciones son puestas en circulacién como potenciales caminos a seguir por los estudiantes. Asi, las
escuelas promueven versiones alternativas de lo que es posible y deseable a través de, por ejemplo, sus
practicas organizacionales y las perspectivas y expectativas de los docentes respecto de sus estudiantes,
habilidades, rendimiento educativo, y futuros. En la ESCUELA “A”, la organizacion de numerosas actividades
extra-curriculares promovia y reforzaba aspiraciones educativas y ocupacionales especificas respecto de sus
estudiantes. Asi, por ejemplo, esta institucion ofrecia: i) un curso de orientacién vocacional optativo durante el
Gltimo afo de estudio, el cual brindaba informacion sobre diferentes carreras universitarias y promovia el
aprendizaje de distintas técnicas para ser reflexivos en torno a sus elecciones educativas futuras; ii) apoyo
escolar en varias materias; iii) cursos de capacitacién laboral; y iv) cursos de idioma extranjero para dar
exdmenes reconocidos internacionalmente. Esta oferta de actividades optativas se correspondia con el futuro
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que la escuela y sus docentes’ “imaginaba” y proyectaba para sus alumnos de clase media: el de ser
trabajadores de medio tiempo y estudiantes universitarios.

LA ESCUELA “B”, por su parte, incluyd nuevas prdcticas institucionales orientadas a responder a las
necesidades educativas de su poblacién durante los dos primeros afos de estudio. El principal objetivo de
estos cambios (tales como los intentos para reducir el nimero de alumnos por clase, y la realizacion de
proyectos de adaptacién curricular de algunas materias para los primeros afos) era facilitar la inclusion de
estudiantes de familias vulnerables y pobres que habian repetido o abandonado. La persistencia de altos
niveles de repeticion y de sobre-edad evidencian las limitaciones de estas iniciativas.’” En cuanto a las formas
en que la escuela imaginaba el futuro de sus estudiantes, el apoyo extra que se le ofrecia a los estudiantes
para pensar sus futuros ocupacionales y educativos era mads bien marginal y limitado a unos pocos
encuentros en tiempo “prestado”, correspondiente a materias obligatorias. A diferencia de la ESCUELA “A”, la
ESCUELA “B” no ofrecia cursos de idiomas extranjeros, capacitacion laboral extra, y un médulo dedicado a la
orientacion vocacional. La directora de la escuela y la mayoria de sus docentes consideraban que sélo una
minoria de sus estudiantes iba a continuar su educacion en el nivel superior universitario. Los docentes
acordaban que la mayoria de los estudiantes no tenia las competencias o conocimientos necesarios para
completar la secundaria y que muchos iban a repetir el mismo afio escolar en varias oportunidades o iban a
abandonar la escuela. Es importante recordar que estas visiones se reflejan en la forma de “embudo” que
asume la matricula escolar: seis divisiones o grupos de alumnos de ler a 3er afo, y sélo dos divisiones en
4to y 5to ano.

Tanto las estrategias institucionales descriptas como las visiones de los docentes respecto de su
trabajo, de los estudiantes, y de escuela pueden ser interpretadas como expresiones de los "habitus
institucionales” (HIs) de las escuelas. Este estudio aporta evidencias del cardcter de clase media de los Hls asi
como de sus particularidades, fundadas en la historia y el presente de las escuelas en el campo educativo
local. El concepto de HI permite encapsular los valores, visiones y perspectivas dominantes en las escuelas y
vincularlos con: i) el origen de clase de sus docentes y autoridades; ii) el tipo de grupos sociales que han
reclutado histéricamente; y iiil la imagen que las autoridades y docentes tienen acerca de la “proximidad” y
“distancia” social y educativa entre la poblacién escolar “ideal” y la “real”.

El habitus institucional de clase media de la ESCUELA “A” se expreso en las estrategias que desplegd
para intentar responder a las necesidades econémicas de su poblacion y acompafar la preparacién para
su futuro como estudiantes y trabajadores de medio tiempo. En cambio, el habitus institucional (HI) de clase
media de la ESCUELA “B” se expreso en la sensacion de amenaza que muchos docentes expresan, la falta de
recursos para lidiar con los “nuevos estudiantes” (los estudiantes de sectores populares que no aceptan la
autoridad escolar y de los docentes), y la inferpretacion del “fracaso” escolar como resultado de condiciones
familiares y (en menor medida) caracteristicas de personalidad deficitarias. En esta escuela, el HI de clase
media —a diferencia de la ESCUELA “A”- se fundaba en su identidad histérica como una institucién dedicada a
los “pobres respetables” (Castel, 1997), y se expreso en las limitadas formas en que la organizacién escolar
pudo reaccionar al cambio poblacional y a los desafios que éste implica.

® Algunos docentes afirmaba que, a pesar de sus aspiraciones educativas, muchos estudiantes iban a encontrar dificultades
académicas cuando accedieran a la universidad.

° A pesar de los reiterados pedidos a las autoridades educativas, esta escuela no pudo reducir el nomero de alumnos por clase en los
primeros dos afios de estudio (aspecto considerado central por los docentes para poder personalizar la educacién y aumentar los
niveles de refencion).
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4.2 Las politicas de reclutamiento de las escuelas y la eleccion escolar de las familias

Este estudio muestra que las politicas de reclutamiento de estudiantes de las ESCUELAS “A” y “B” y las
elecciones escolares de las familias y los estudiantes contribuyen a la produccién de “circuitos escolares”
(Ball, Bowe, y Gewirtz 1995) dentro del sistema educativo estatal de la Ciudad de Buenos Aires. Estas
escuelas son dos tipos muy diferentes de “jugadores” en el campo de educacion media local. Esta
investigacion muestra que estas escuelas pertenecen a distintos “circuitos escolares” orientados a distintos
tipos de poblacion. LA ESCUELA “A” tiene capitales institucionales (sociales, econémicos y culturales) que le
permiten competir y seleccionar a sus alumnos. Su prestigio institucional como escuela Normal, su
pertenencia a una red de escuelas normales y dependencia de una Direccion administrativo-curricular
propia, asi como la existencia de acuerdos informales con escuelas estatales de elite, entre ofras cosas,
posicionan a esta escuela en una mejor situacion relativa para seleccionar a su poblacién. LA ESCUELA “B”, en
cambio, es considerada una “mala” escuela con altos niveles de fracaso escolar y de familias pobres o
vulnerables que se inscriben en ella ante la falta de vacantes en otras instituciones.

Al igual que ofros estudios sobre la fragmentacion educativa, este estudio presenta numerosos
ejemplos del activo (aunque diferencial) rol de las escuelas en el campo de educacion media local. El
concepto de "habitus institucional” también permite analizar este rol. El “habitus institucional” de ESCUELA “A”
se manifiesta en la bisqueda y seleccion de estudiantes de clase media (por medio de la seleccion
académica de los aspirantes a ingresar); y en las practicas organizacionales desplegadas desde 1990 para
responder a las nuevas necesidades educacionales de los estudiantes (productos del reciente
empobrecimiento de sus familias). En cambio, el bajo capital institucional de la ESCUELA “B” se refleja en la
imposibilidad que tenia de establecer criterios (al menos formales) para seleccionar a sus estudiantes. A
pesar de los deseos de sus docentes de reclutar a ofra poblacién mas cercana a su ideal de estudiantes
(que provinieran de sectores populares pero que aceptaran las “reglas” del juego escolar y no cuestionaran
la autoridad docente), esta escuela tiene que aceptar estudiantes durante todo el afo lectivo y no realiza
ninguna seleccion académica o de edad. El bajo nimero de inscriptos a principios de los 90, junto con la
politica educativa inclusiva local, contribuyeron a una politica escolar de “puertas abiertas” no deseada pero
vivida como “inevitable” (radicalmente diferente a la de la ESCUELA “A”). Asi, esta escuela tiene i) una
poblacion mixta en términos socio-econémicos y educacionales; v il una poblacion muy heterogénea en
términos de edad en los distintos afios de estudio.

Algunos estudios han examinado la eleccién escolar (Veleda, 2007). Esta investigacion explora las
formas en que la “clase social” impacta en las habilidades de las familias y los estudiantes de “elegir” una
escuela. El andlisis de las perspectivas de los estudiantes sobre la eleccion escolar evidencia que los
distintos niveles de capital cultural de las familias “marginales”, de “clase trabajadora” y de “clases medias”
influyen en las formas en que interpretaban el funcionamiento, las jerarquias y las demandas (burocraticas,
administrativas y educativas) del sistema educativo local. Al igual que investigaciones britanicas y argentinas
sobre la eleccion escolar (Ball, 2003; Ball, Bowe, y Gewirtz, 1995), esta investigacion muestra que las clases
medias contaban con “cartas” y recursos mas efectivos para elegir una “buena” escuela estatal. Asi, las
familias de clase media tenian un capital cultural y econémico que les permifia reconocer un ranking
implicito de escuelas estatales; identificar a la ESCUELA “A" como una “buena” escuela; averiguar y
cumplimentar los procedimientos burocrdticos necesarios para inscribir a sus hijos en esta escuela; y
contratar apoyo escolar extra —en caso de necesidad- para preparar a sus hijos para rendir el examen de
nivelacion de idiomas exigido por esta escuela. Estas familias pertenecian a la clase media “perdedora” con
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capitales econémicos limitados. Para muchas de ellas, la ESCUELA “A” era la mejor alternativa a las escuelas
estatales de elite a las que les hubiera gustado enviar a sus hijos. Al igual que otra investigacion local
(Tiramonti, 2004), la confianza en la educacion estatal y en su naturaleza pdblica, junto a bajos niveles de
capital econémico, restringieron las escuelas “deseables” para estas familias a un pequefio nimero de
instituciones similares a la ESCUELA “A”.

En la ESCUELA “B”, en cambio, las familias de “clase trabajadora” y “marginal” tenian capitales
culturales que no se correspondian con las expectativas, demandas y requisitos del sistema educativo local
y, por tanto, les impidid “elegir una escuela. Todos los estudiantes afirmaron que no eligieron a la ESCUELA
“B”. Asi, las familias marginales no pudieron reconocer el cardcter desigual del sistema estatal local,
distinguir una “buena” escuela, y responder a las demandas burocraticas y administrativas que debieron
cumplimentar para inscribir a sus hijos en las “buenas” escuelas. Las familias de clase trabajadora, a pesar
de contar con mayores “cartas” y recursos, debido a diferentes circunstancias (tales como la repeticion de
sus hijos, o la migracion reciente a la ciudad) no pudieron activarlos para elegir escuela.

4.3 Eljuego escolary el “sentido del juego” de los estudiantes

Utilizando los conceptos de “juego”, “habitus” y “capitales”, este estudio argumenta que los
estudiantes de diferentes clases cuentan con desiguales niveles de capital cultural, econémico y social para
responder a las demandas educativas y sociales del “juego escolar”. Aqui el foco de andlisis son los
estudiantes como “jugadores” y sus habilidades para reconocer las reglas y lo que es “valioso” y legitimo en
sus escuelas secundarias y para movilizar y activar “cartas” apropiadas para poder “jugarlo” exitosamente.

A diferencia de investigadores britanicos (Reay y Wiliam, 1999) y en sinfonia con algunas
investigaciones argentinas (Seoane, 2003), esta investigacién muestra que a la mayoria de los estudiantes
en ambas escuelas no les interesa destacarse académicamente y sélo les importaba “pasar” de afio escolar
sin ser vistos como invirtiendo demasiado tiempo en el oficio del alumno. La mayoria de los estudiantes han
aprendido que sacarse buenas notas no es siempre valorado dentro de la escuela (por sus pares) y fuera de
la escuela (por el mercado laboral y el nivel superior de educacion). En las dos escuelas estudiadas, la
mayoria de los adolescentes no se proponian tener buenas notas y buscaban pasar de afio escolar con las
notas minimas necesarias para hacerlo. El rechazo de los “tragas” muestra un aspecto central de la escuela
media, en la cual los “ganadores” son aquellos que simultdneamente responden a las demandas de la
cultura escolar y de la cultural juvenil de manera tal que la primera nunca aparezca como lo més importante
para los adolescentes.

En tanto que la gran mayoria de estudiantes de clase media son capaces de “jugar” el juego escolar
sin problemas y de reconocer sus reglas implicitas y explicitas, solamente algunos alumnos de clase
trabajadora y marginal de la ESCUELA “B” tenian herramientas o recursos para hacerlo. Siguiendo a Bourdieu
(1988, 1990, el “fracaso” escolar de la mayoria de estos alumnos puede explicarse por la distancia entre su
capital cultural y el capital escolar asi como por la falta o escasez de capital social y econdémico.

Al igual que algunas investigaciones locales (Seoane, 2003), este andlisis muestra que zafar es un
aspecto central de la escolaridad media de los estudiantes de clase media. Este estudio interpreta a zafar -
utilizando a Bourdieu- como un “sentido del juego” efectivo que los estudiantes de clase media han
incorporado. En otras palabras, éstos han aprehendido la habilidad de reconocer los requisitos sociales y
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educativos del juego escolar - lo que se espera de ellos — y son jugadores “exitosos” que adoptan una vision
instrumental y especulativa respecto de las asignaturas y su rendimiento educativo. Este “sentido del juego”
no es infalible y estd distribuido de manera desigual entre los grupos y los individuos. Sélo una minoria de
estudiantes de clase media no tiene este “sentido del juego” y tiene experiencias de fracaso escolar.

Sin embargo, en la ESCUELA “B” no hay un “sentfido del juego” compartido por los estudiantes.
Algunos no pueden responder a las demandas y expectativas de sus docentes (ya sea de comportamiento,
educativas o sociales), en tanto otros aprenden coémo lidiar con ellas después de notables esfuerzos
personales y familiares y, en ocasiones, luego de haber repetido un afio escolar —en ocasiones en mas de
una oportunidad-. Como se afirma més arriba, para estos estudiantes asistir y aspirar a completar la
escuela media era un aspecto central de la definicién de su identidad personal. Sin embargo, una compleja
configuracién de situaciones obstaculiza las habilidades de estos estudiantes para reconocer v lidiar con las
reglas del juego escolar tales como: i) bajos niveles de capital econdémico familiar; ii) bajos niveles de capital
cultural “incorporado” (como por ejemplo competencias cognitivas e inferpretativas, y conocimientos
escolares especificos) que se corresponda con el capital cultural escolar que regula lo que es valioso y
legitimo en el juego escolar; iii) el caracter marginal de los mecanismos institucionales que reconozcan y
respondan a la diversidad cultural de sus estudiantes, sus muy diferentes necesidades pedagogicas y
puntos de partida sociales y culturales; v, iv) las dificultades de la escuela y sus docentes para responder
ante casos de violencia entre alumnos, homofobia, xenofobia, y conflictos entre estudiantes.

Esta investigacion también encontrd evidencia de la habilidad de algunos estudiantes de clase
trabajadora y marginal para superar las desventajas econdémicas y culturales de sus familias. Bourdieu
reconoce la existencia de individuos capaces de transformar el efecto de sus trayectorias sociales (Bourdieu,
1990). Estos estudiantes son capaces de responder a las expectativas educativas y sociales de sus docentes.
En la mayoria de los casos, estos estudiantes cuentan con un importante apoyo familiar que les permite
liberarse de la obligacién de trabajar mientras estudian, lo que es un factor central para poder completar la
escuela secundaria. Estos alumnos también quieren “ser educados” y distanciarse de aquéllos que desafian
las normas de la escuela y la autoridad de los adultos. Muchos de ellos son “buenos” jugadores y han
aprendido a responder a las distintas expectativas de sus muy diferentes docentes. En ocasiones, la
repeticiobn de un mismo afo escolar era parte de un largo y doloroso proceso de “aprendizaje” e
internalizacion de las reglas del juego escolar. De esta manera, los “buenos” alumnos muestran més altos
niveles de reflexividad y la habilidad de distanciarse del “juego” y desplegar estrategias racionales para
lograr superar los obstdculos.

Esta investigacion también muestra que los estudiantes de ambas escuelas no reconocen las
formas en que el “juego escolar” perjudica (en diferentes formas) sus oportunidades educativas. Los
conceptos de “desconocimiento” (misrecognition) y de “violencia simbélica” ayudan a interpretar esta
situacion (Bourdieu y Passeron, 1977; Bourdieu y Eagleton, 1992). En el caso de la ESCUELA “A®, zafar o el
sentido del juego escolar de los alumnos de clase media los ayuda a responder a las diferentes demandas y
expectativas educacionales y de comportamiento de sus docentes. Este estudio identifica una amplia
variedad de estilos pedagodgicos (desde los centrados en las necesidades de estudiantes hasta los
tradicionales centrados en el docente) y criterios para la definicion de inclusion de contenidos curriculares
(algunos orientados por los viejos programas de estudio anteriores a la descentralizacion escolar, otfros
guiados por tareas de investigacion colectiva de docentes en permanente bisqueda de actualizacion). En
ofras palabras, los estdndares educativos eran muy diferentes en las diferentes materias. Asimismo, las
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observaciones y entrevistas muestran que algunos docentes también zafan y llegan tarde a sus clases, no
actualizan los contfenidos, y trabajan aislados (evitando intercambios con ofros colegas de sus respectivos
departamentos). La aceptacion de la legitimidad del juego escolar por parte de los estudiantes de clase
media los lleva a “desconocer” como el zafar (tanto el propio como el de sus docentes) perjudica sus
aprendizajes.

En el caso de la ESCUELA “B”, los estudiantes de “clase trabajadora” y “marginal” de este estudio,
independientemente de su habilidad para jugar el “juego escolar’, también contribuyen —-de manera
inconciente, sutil y naturalizada- a su produccion y con ella, a la de sus desigualdades educativas. Como los
estudiantes de la ESCUELA “A”, aunque en diferentes formas y con desigual impacto en su educacion, los
estudiantes de la ESCUELA “B” también “desconocen” las formas en que el juego escolar perjudica sus
oportunidades educativas. En primer lugar, la aceptacion de la legitimidad del juego escolar y de la accion
pedagdgica de la escuela implica que los altos niveles de repeticién y abandono, asi como la forma
“embudo” de la matricula, sean entendidos como “naturales” y atributos “normales” de la carrera escolar.
Méas ain, los estudiantes consideran que el “fracaso escolar” es el resultado de la falta de compromiso,
interés y responsabilidad de los estudiantes y/o de sus familias. De esta forma, los estudiantes “desconocen”
las condiciones sociales y materiales en las que el “fracaso” se produce asi como las profundas
contradicciones de la politica educativa inclusiva de la ciudad y la rigidez de la forma escolar secundaria
tradicional para responder a las necesidades pedagogicas y sociales de los “nuevos” estudiantes.
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ANEXO 1. Estrategia metodologica del estudio

Tabla 1.
Cantidad de personas enfrevistadas segin escuela y tipo de entrevista realizada

Tipos de entrevistas realizadas Escuela A Escuela B
Grupales con estudiantes 5 10
Individuales con estudiantes* 27 19
Individuales con personal de la escuela * 22 19
Grupales con docentes 2 1
Foto-elucidacion con estudiantes n 9
* Algunas personas fueron entrevistadas mds de una vez.

Tabla 2.

Cantidad de encuestas realizadas segin escuela y tipo de actor entrevistado

Tipo de actor entrevistado Escuela A Escuela B
Estudiantes del tercer afio de estudio 175 146
Docentes 23 38
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