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1. INTRODUCCION

Dentro de la educacion se debe de hablar de ensefianza y aprendizaje, ambos conceptos no
pueden separarse, ya que depende del primero el significado del segundo. El concepto de aprendizaje esta
ligado a la conducta; aunque no toda conducta es aprendizaje, si todo aprendizaje es conducta. “ Por
aprendizaje se entenderia al proceso de interaccion entre el sujeto y los objetos ( que pueden ser concretos
0 virtuales, personas o cosas ) que modifican o transforman las pautas de conducta del sujeto y en alguna
forma, a los objetos mismos ” ( Arredondo, 1989 ). Siendo el aprendizaje el fin Gltimo de la docencia, su
razén de ser, resulta importante reflexionar lo siguiente, los aprendizajes no sélo se logran en una situacion
educativa especifica y el maestro no es el Unico factor que determina lo que sus alumnos aprenden o no,
sino que el resultado del proceso educativo depende de diversos factores, incluso de algunos que no son
objetivos de la docencia. La docencia, sin embargo, implica la intencionalidad explicita de que se logren

determinados aprendizajes.

De acuerdo con lo anterior, existen diversas variables que pueden tipificarse de la siguiente forma,
en relacién a los individuos; en los que estan las caracteristicas que son susceptibles de modificarse a
través del proceso educativo y otras, como las caracteristicas genéticas y las experiencias previas, que no
pueden modificarse. En relacion con el aprendizaje, existen diversos criterios, que van desde la distincion de
conocimientos, habilidades, destrezas, habitos y actitudes, hasta los diferentes modelos de aprendizaje. En
las variables contextuales estan las caracteristicas de la sociedad, del sistema educativo y de la Institucién,
asi como las caracteristicas ambientales, ya que no debemos olvidar que la educacién no sélo se da en la
escuela, sino que el medio ambiente y la sociedad influyen en el sujeto. Asimismo, dentro de las variables

instrumentales, se identifican las técnicas, procedimientos y recursos educativos.

La trascendencia de este tema se ve reflejada en el enfoque reflexivo de Pérez Gomez ( 1992 ) al

percibir a la enseflanza “ como una actividad compleja que se desarrolla en escenarios singulares
determinados por el contexto, con resultados en gran parte previsibles y cargada de conflictos de valor que

requieren opciones éticas y politicas ”.

En la actualidad existe un significativo interés por el estudio de las variables relacionadas con el
éxito escolar y su contraparte el fracaso académico, un ejemplo de ello lo constituyen las investigaciones
realizadas en la Universidad de Yale por Sternberg ( 1992 ); en su libro ¢qué es la inteligencia ?, el autor
reconoce el factor académico y al nivel de logro en ciertas areas escolares como una variable de

importancia para explicar la conducta inteligente :

“ El nivel conductual de analisis no mira << dentro >> de la cabeza sino fuera de ella. Se fija mas
en lo que la persona hace que en lo que piensa. La afirmacién fundamental de los teéricos conductuales, j
gue no son necesariamente conductistas !, es que la inteligencia reside en la propia conducta en lugar de

- 0 ademés de - en el funcionamiento mental que precede a dicha conducta. Estos investigadores de
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orientacion conductual parecen concentrarse especialmente en tres campos : académico, social y practico.
El campo académico implica la conducta que se manifiesta en el trabajo escolar e incluye temas como

lenguaje, matematicas, ciencias naturales, ciencias sociales y artes ” ( Sternberg y Detterman, 1992 ).

2. DEFINICION DEL PROBLEMA

Lo que hace de la ensefianza una practica educativa, no es sélo la calidad de sus resultados, sino la
manifestacidon en la misma practica de ciertas cualidades que la constituyen como proceso educativo capaz
de promover unos resultados educativos en términos del aprendizaje del alumno. El concepto de educacion
como fin de la ensefianza, como ocurre con los conceptos de los fines de otras practicas sociales, segun
Elliot ( 1991 ), trasciende la conocida distincion entre proceso y producto. La mejora de la practica supone
tener en cuenta a la vez los resultados y los procesos. La consideracidon de uno de esos dos aspectos por
separado no es suficiente. La calidad de los resultados del aprendizaje solo es, en el mejor de los casos, un
indicador indirecto de la posible calidad del proceso docente. El hecho de que un aprendizaje de mala
calidad dependa casualmente de una ensefianza deficiente debe determinarse en casos concretos. No se
puede presumir sin mas una relacién causal directa, en este sentido, abordar el éxito académico como
objeto de estudio resulta una actividad compleja y mas aun si se pretende su prediccién, sin embargo, el
interés por una aproximacién y comprension a este fendmeno educativo motivé la presente investigacion, la
cual se desarrollé en el Campus Toluca del Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de Monterrey (
ITESM).

El plan de estudios de la preparatoria del Campus Toluca ofrece alternativas de apoyo para los
alumnos que presentan dificultades académicas en su formacién; algunos datos histéricos sobre el nimero
de alumnos de preparatoria que ingresaron a los programas de desarrollo y atencién académica se exponen

a continuacion.

En el semestre enero-mayo de 1996 de una poblacion de 965 estudiantes, 95 cursaron el semestre
en estatus condicional ( fueron inscritos en el programa de desarrollo académico ) y 8 en el programa de
atencion académica, es decir, aproximadamente el 11% del total de alumnos participd de ellos. Al finalizar
dicho semestre 31 alumnos concluyeron sin reprobar ninguna materia, el resto por lo menos reprob6 una, lo
que representé el 33% de efectividad de los programas. Es importante sefialar en este momento que el
propésito de la documentacién de cifras en este apartado de la investigacién, obedece a un interés por tener
referencia sobre el volumen de alumnos que no tienen éxito académico ( lo que podria conceptualizarse en
forma sencilla como concluir cualquier semestre sin tener ninguna nota reprobatoria, no importando el
numero de materias cursadas ) mas que explicar o evaluar estadisticamente la efectividad de los programas

en cuestion.

Para el semestre agosto-diciembre del mismo afio 66 alumnos cursaron los programas, lo que
representd el 7% del total de alumnos, disminuyendo 4 puntos porcentuales con respecto al semestre
anterior. Aclarandose que no por ello dejé de ser un nimero significativo de alumnos con dificultades

académicas.

Durante el semestre enero-mayo de 1997 el nimero de alumnos en la preparatoria se habia
incrementado a 1035. Para ese ciclo escolar se cont6 con la participacion de 92 alumnos, lo que significd

para el Campus tener el 8% de sus alumnos inscritos en programas de apoyo. El siguiente semestre,
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agosto-diciembre, 77 alumnos formaron parte del 7.4% del total de alumnos que cursaron los citados

programas.

Otros datos nos indican que el 10% de los alumnos de preparatoria integraron los programas de
desarrollo y atencién académica, lo anterior durante el semestre enero-mayo de 1998, contando con una
poblacién estudiantil igual a 1102 matriculas, desde éste ultimo periodo hasta el semestre agosto-diciembre
de 2002 el comportamiento de los porcentajes de ingreso a dichos programas se mantuvo en dichas cifras

en el total de la matricula de ensefianza media.

El analisis y reflexién de los referentes cuantitativos presentados expone la importancia de la
presente investigacién, lo anterior en virtud de aproximarse a la comprension del fenémeno del éxito
académico a través de las interrogantes que surgen de la practica docente del autor , las cuales se resumen
en las siguientes preguntas de investigacion : ¢ qué variables se asocian con el éxito académico de
alumnos que cursan la preparatoria del ITESM Campus Toluca ? y ¢ qué alternativas de evaluacion

diagnostica podrian generarse para la prediccion del éxito escolar ?.

3. OBJETIVOS

Los objetivos del presente estudio fueron :

Identificar las variables que se relacionan con el éxito académico de los alumnos de

preparatoria del ITESM Campus Toluca.
Determinar las caracteristicas de las variables asociadas al éxito académico en preparatoria.

Generar conocimiento para la construccién de un instrumento predictivo de éxito académico.

4.  METODOLOGIA

Se presenta un estudio de campo, que de acuerdo con Kerlinger y Lee ( 2001 ) es una investigacion
cientifica no experimental que busca descubrir las relaciones e interacciones entre variables sociolégicas,
psicolégicas y educativas en una estructura social real. Por su orientacion tedrico metodoldgica es una
investigacion cuantitativa de tipo descriptiva, en virtud de que “ se interesa por las condiciones o relaciones
existentes; las practicas que predominan; las creencias, puntos de vista y actitudes vigentes; los procesos
que suceden; los efectos sentidos; o las tendencias que estan desarrollandose ” ( Ary; Jacobs y Razavieh,
1989).

Los sujetos con los que se llevo a cabo la presente investigacion fueron :

a) 135 alumnos que cursaban el 1°, 3° y 5° semestre de la Preparatoria del ITESM, Campus

Toluca.

b) 15 profesores de planta y catedra de los diferentes Departamentos que constituyen la division
de ensefianza media del Campus Toluca y Unidad Atlacomulco que impartian por lo menos una

materia en el semestre en la preparatoria.

La seleccion de la muestra de alumnos y maestros que participaron en la investigacion se realiz6 en

forma no probabilistica intencional.
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5. INSTRUMENTOS.

Para la investigacion se construy6 un cuestionario con 100 reactivos cuyo contenido se relacionaba
con diferentes variables hipotéticamente involucradas con el rendimiento académico de los alumnos de
preparatoria. Para ello se utilizé un método de evaluacion sumaria 6 escala de likert que se represent6 con
los nimeros progresivos del 1 al 5, otorgandosele un valor conceptual de “totalmente de acuerdo” al nimero
1y “nada de acuerdo” para el 5° digito. El cuestionario fue denominado como instrumento predictivo de

éxito académico ( I.P.E.A.).

6. PROCEDIMIENTO

En la construccion, aplicacién y evaluacion del I.P.E.A. se llevaron a cabo los siguientes pasos :

Se realizaron entrevistas con directivos del Campus Toluca para recopilar informacion sobre
estadistica e historial de alumnos que ingresaron al programa de desarrollo académico y sus

logros dentro del mismo.

Se recopilaron 100 enunciados favorables y desfavorables sobre las variables relacionadas con

el desempefio académico.

Se seleccionaron entre ellos un 10% para ser planteadas como enunciados desfavorables, con

el propdsito de contar con una medida de control interno.
Se selecciond en forma intencional la muestra de sujetos que se les aplicaria el cuestionario.

Se proporcioné informacion a los sujetos sobre los objetivos de la investigacién, procediendo a

dar las instrucciones y a aclarar sus dudas.

Se administré el cuestionario a alumnos y profesores, pidiéndoles que indicaran sus opiniones
acerca de cada uno de los enunciados y que anotaran si estaban totalmente de acuerdo 6 nada

de acuerdo en un rango de 1 a 5.
Se capturaron las puntuaciones de cada reactivo por medio del programa estadistico SPSS.

Se realizé un analisis factorial para todos los reactivos con rotacién varimax, con la finalidad de
observar la forma en que se agrupan los reactivos. También se aplic6 un alpha de Chronbach
para observar los niveles de consistencia interna de los reactivos, tanto por factor como en total

del instrumento.

7. RESULTADQOS

De acuerdo con los resultados obtenidos del analisis factorial, se encontraron siete factores con
valores eigen superiores a 1.0. Se seleccionaron los primeros tres por su claridad conceptual ademas de
considerar la varianza explicada por cada factor, y el punto de quiebre de la misma, ya que existe un
momento en el cual ésta deja de ser significativa de un factor a otro ( Comrey, 1973 ), con base en ello se

seleccionaron los tres primeros factores que en conjunto explican el 30% de la varianza total. (Ver tabla # 1).

Considerando que la varianza es la fluctuacién o variabilidad promedio de un determinado valor de

la poblacién, el 30% que aport6 el I.P.E.A., se ubica en la categoria de bueno, segun Comrey ( 1973 ).
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Tabla 1

Anélisis factorial de los reactivos del Instrumento Predictivo de Exito académico

FACTOR VALOR % DE LA VARIANZA % ACUMULADO DE
EIGEN EXPLICADA EVXAPTS\AEAA
Factores exd6genos vs 15.9245 15.9 15.9
endégenos
2. Redes de apoyo 4.6173 10.6 26.5
3.Condiciones Escuela/Alumno 3.2298 5.5 32.0

Asimismo, se localizaron cuatro factores adicionales que también fueron significativos aunque no
manifestaron claridad conceptual, los cuales se vincularon con tareas extraclase, trabajo en equipo,

automotivacion y clima de confianza entre docente-alumno.

Cabe mencionar que, al utilizar el andlisis factorial, para que un reactivo pertenezca a un factor se
respeta el criterio de carga factorial igual 6 mayor a > .40, lo cual indica que se tiene un buen nivel en la

validez de lo que se esta midiendo.

De acuerdo con lo anterior se encontré que de los 100 reactivos que formaron parte del analisis
quedaron 50 de ellos agrupados en 3 factores, de ésta manera se determiné que en el ler. factor se
agruparan 43 reactivos que por su contenido manifestaron una dimension relativa con : las cualidades del
maestro y alumno, los factores enddgenos del alumno, las caracteristicas de la institucién educativa y las
caracteristicas de las figuras parentales. Para el 2° factor se unieron 5 reactivos constituyendo la esfera que

se denomind como “caracteristicas del alumno”. Y finalmente, el 3er. factor conformado por 2 reactivos

relacionados con la dimensién que incluia las condiciones de la escuela y del alumno ( Ver tabla  #2).
Tabla # 2
Factores obtenidos con los datos de rotacién varimax
REACTIVO FACTOR 1| FACTOR 2 FACTOR 3| FACTOR 4| FACTOR 5| FACTOR 6| FACTOR 7
Herencia
0.4943
Temperamento 0.41383
Identificacién 0.52741
Grado académico | 0.49762
Género 0.55103
Habilidad social 0.57309
Orden nacimiento 0.55822
Evaluacion 0.51336
Habitos 0.4751
Habilidad verbal 0.53215
Personalidad 0.48064
Intereses 0.47067
Amigos 0.44772
Actitudes 0.49274
Confianza 0.44347
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Liderazgo 0.43259
Expectativa 0.4015
Reprobar 0.43289
Edad 0.53726
T.V. 0.47631
Trabajo individual 0.42719
Computadoras 0.49027
Padre profesionista| 0.50984
Examen admision 0.41536
Aula 0.47711
Género 0.58264
Diélogo 0.4971
Comprensién 0.51096
Empleo 0.53194
Boleta 0.42759
Temperatura 0.5724
Habilidad verbal 0.46444
Inteligencia 0.53983
Diferencia de edad | 0.47991
Aula 0.43686
Permanencia 0.52388
Identificacién 0.50076
Valores 0.46119
Habitos 0.59952
Profesion 0.46239
Aula 0.43645
Origen 0.49447
Escuela 0.48316
Autoestima 0.51966
Adaptacién 0.4544
escolar
Concepto 0.42127
Interelacion 0.43969
Género -0.46145
Horas de 0.47248
estudio
Asignaturas 0.42622
Tareas -0.54849
Escolaridad de -0.40804
padres
Trabajo en -0.41305
equipo
Automotivacion -0.40335
Confianza 0.42485

En cuanto a los indices de consistencia interna, alpha de Chronbach, los cuales indicaron la fuerza
de relacién entre las variables que se agruparon en cada factor, se encontré que fueron adecuados para los
3 factores y en forma general, ya que la interpretacion de Comrey ( 1973 ) establece que los indices de .71
hacia arriba se consideran excelentes, entre .60 y .70 son muy buenos, entre .50 y .60 buenos y entre .40 y

.50 aceptables.
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Tabla # 3

indices de consistencia interna para los reactivos del instrumento predictivo de éxito académico

FACTORES # REACTIVOS ALPHA

1. Factores exdgenos 43 .9266

vs endbgenos

2. Redes de apoyo 5 4583

3. Condiciones 2 .7023
Escuela/Alumno

Instrumento Total 50 .9432

Los resultados permitieron la validacion del instrumento I.P.E.A., entendiendo la validez como el
cumplimiento satisfactorio del propésito para el cual fue disefiado el instrumento de medicién, considerando
que la validez es una cuestidn de grados y la validacién es un proceso permanente, asi como en sentido

estricto, “no se valida un instrumento de medicién, sino el uso que se le da “ ( Nunnally, 1987 ).

En forma particular se realizé la validez de contenido ya que se refieren al grado en que un
instrumento refleja un dominio especifico de lo que se mide, en otras palabras, es el grado en que la
medicién representa al concepto medido ( Bohrnstedt, 1976 ), y en el presente estudio el
contenido se refiere a las variables asociadas al éxito académico, encontrando relaciones entre los factores

exdgenos vs enddgenos, a las redes de apoyo y a las condiciones de la escuela y del alumno.

8.  DISCUSION
El analisis de los resultados permite argumentar que las variables identificadas en el desempefio
académico de los alumnos de preparatoria pueden ser interpretadas como percepciones tradicionales del

proceso educativo.

Lo anterior en virtud de que el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Monterrey a través
de la tercera version de su documento de trabajo ( 1998 ) : “ Hacia un nuevo modelo del proceso de
ensefianza aprendizaje basado en la Misién del Tecnol6gico de Monterrey para el afio 2005 ", establece que
el modelo educativo tradicional refuerza un esquema en el cual el profesor se constituye en el eje del
proceso de ensefianza aprendizaje. El decide casi por completo qué y como debera aprender el alumno y
evalla cuanto ha aprendido, mientras que éste participa solamente en la ejecuciéon de las actividades
seleccionadas por el profesor, lo que muchas veces hace al alumno una persona pasiva que espera recibir

todo conocimiento del profesor.

La agrupacion de reactivos del instrumento de investigacion permitié concluir que los factores
obtenidos se relacionan estrechamente con ésta percepcion tradicional de la educacién, los factores indican
una conceptualizacion del éxito académico basado en las competencias del maestro para transmitir
conocimientos y en condiciones del alumno para ser capaz de asimilarlos, asi como una concepcién de
éxito escolar sustentado en factores somaticos que generalmente son atribuidos a variables que van desde

la herencia hasta el contexto de desarrollo personal. Lo anterior constituye una antitesis del pensamiento de
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autores como Fly Jones ( 1987 ), West y col. (1991 ) y De la Vega ( 1992 ), analizado en el transcurso de la
presente investigacién, ya que el consenso tedrico de los mismos apunta a que en la construccién del
conocimiento, el alumno plantee sus propios problemas, analice y escoja alternativas de solucién y sea
creativo, mas alla de favorecer la retencién de formulas, reglas 6 definiciones, es decir, sélo la acumulacion
de conocimiento. Asimismo permite la concientizacion de los postulados de Bandura ( 1993 ) en relacion a
qgue el docente, en primera instancia, debe considerar cémo lograr que los estudiantes participen de manera
activa en el trabajo de la clase, generando estados de motivacidn para aprender, asi como pensar en cédmo
desarrollar en los alumnos la cualidad de estar motivados para aprender de modo que sean capaces de
educarse a si mismos a lo largo de su vida. Resulta evidente que dichas percepciones de la funcién docente
distan mucho del enfoque tradicional de educar estimulando la pasividad del alumno y que paradéjicamente
la variable motivacion por aprender no haya resultado significativa en los resultados obtenidos. Por lo tanto,
de acuerdo con lo establecido por Fly Jones ( 1987 ), se corrobora que el énfasis en la importancia de que
el estudiante construya significados y que su aprendizaje sea independiente, constituye una perspectiva

nueva para muchos educadores.

Por otra parte, se cataloga como preocupante el hecho de concebir el desempefio escolar exitoso
como producto de variables relacionadas con factores enddégenos o genéticos, que mas que ser
interpretados, desde una perspectiva institucional, como simples esquemas arcaicos, generan una gran
incertidumbre, asi como, un sentimiento de responsabilidad docente muy importante por el cambio de

esquemas de pensamiento. Cabe hacer hincapié en lo postulado por Block ( citado por Redondo, 1997 ) :

“ Si fuera verdad que las diferencias individuales en el aprendizaje son impuestas en primer lugar
por los educandos, se tendra razones plausibles para atribuir los fracasos escolares a factores exteriores a
la escuela, tales como la herencia genética y/o el medio ambiente de cada alumno. Pero estas dferencias
individuales de aprendizaje escolar estan determinadas, en su mayor parte, mas por la ensefianza que por
los educandos en si mismos, y tenemos muy pocas razones para utilizar la historia genética y/o el medio

como chivo expiatorio de la inficiencia de los métodos de ensefianza ”.

Finalmente, los resultados de las investigaciones de Bricklin y Bricklin (1988 ) en
donde exponen que el grado de cooperacién y la apariencia fisica son factores de influencia en los
maestros para considerar a los alumnos como inteligentes y mejores estudiantes y por ende afectar su
rendimiento escolar; resultan, analogamente, una invitacion a la reflexion profunda acerca del desempefio

docente en el aula y sus efectos en el aprendizaje académico de los alumnos.

9.  CONCLUSION

Con base al marco teorico sustentado, a los objetivos de la investigacion, al andlisis de los
resultados obtenidos y a su interpretacién, se concluye que en el proceso de ensefianza aprendizaje de
preparatoria del ITESM Campus Toluca, se manifiestan esquemas de percepcidn tradicional en relacién al
concepto y a las variables identificadas en el desempefio académico exitoso de los alumnos, otorgandose
un valor significativo a las aptitudes docentes para la transmisién del conocimiento académico, las
habilidades del alumno para ser receptor del mismo, los factores enddgenos del alumno, tales como la

herencia y su genética, asi como las caracteristicas de la institucion educativa y el ndcleo familiar.
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De acuerdo con lo reflexionado en d documento de trabajo de la Mision del Tecnoldgico de

Monterrey para el 2005 y lo expuesto anteriormente, podria concluirse que :
Sdlo el conocimiento sea objeto de ensefianza aprendizaje.

El proceso educativo, traducido en actividades de ensefianza-aprendizaje, esté en la mayor

parte de los casos concentrado en la exposicion del maestro.
Solo el conocimiento sea evaluado.

Aunque se estén desarrollando habilidades, actitudes y valores, éste proceso no sea

intencionado, ni programado y no existan acciones para evaluar su logro.

Resultaria significativo que los resultados de la presente investigacién sirvan como marco para la
reflexion de la mision del ITESM - Hacia un nuevo Modelo Educativo -, en donde el redisefio del proceso de
ensefianza aprendizaje como demento clave para lograr el perfil del alumno establecido adopte fielmente

las sugerencias para el cambio y :
Lo convierta de un proceso centrado en la ensefianza a un proceso centrado en el aprendizaje.

Desarrolle, en los alumnos, de una manera estructurada y programada : habilidades, actitudes

y valores.

Lo anterior en virtud de que el proceso deseado, el logro de uno es prerequisito para el logro del

otro, por lo que deben de suceder en forma paralela.

Finalmente, cabe destacar que el cambio del proceso didactico requiere un cambio en la cultura
docente, se necesita un re-entrenamiento del profesor, de acuerdo con las habilidades requeridas por la
nueva relaciéon con el alumno, pero el cambio en la concepcidn del proceso de ensefianza aprendizaje es

mas importante.

Sirva de epilogo a éste estudio la reflexion para la comunidad académica, en virtud de expresar que

debemos pasar por una movilizacién cultural hacia una nueva practica docente.

BIBLIOGRAFIA
ALCALAY, L.; ANTONIJEVIC, N. ( 1987 ). Variables afectivas. Revista de educacién. Nimero 144, pp. 29-32 :

México.

ARREDONDO, M. ( 1989 ). Notas para un modelo de docencia. Formacidon pedagdgica de profesores

universitarios. Teoria y experiencias en México. ANUIES-UNAM. CESU : México.

ARY, D.; JACOBS, L. Ch.; RAZAVIEH, A. ( 1989 ). Introduccidn a la investigacion pedagoégica. McGraw — Hill :

México.

AUSUBEL, D. P.; NOVAK, J. D.; HANESIAN, H. ( 1990 ). Psicologia Educativa. Un punto de vista cognoscitivo.

Trillas : México.

BANDURA, A. ( 1993 ). Perceived self-efficacy in cognitive development and functioning. Educational
Psychologist, 28, 117-148.

BOURDIEU, P. (11987 ). El oficio del sociélogo. Siglo XXI : México.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)



Navarro, E. R.: Hacia la construccion de un instrumento predictivo de éxito acdémico 10

BRICKLIN, B; BRICKLIN, P.M. ( 1988 ). Causas psicologicas del bajo rendimiento escolar. Editorial Pax-México
: México.

COMREY, A. L. (1973). A first course in factor analysis. Academic Press : New York.

COSTA, A. L. (1991). Developing minds . ASCD : Virginia, E.U.

COVINGTON, M.V.; Omelich, C.L. (1979 ). ¢, Are causal attributions causal ?. A path analysis of the cognitive

model of achievement mativation. Journal of personality and social psychology 37, pp. 1487-1504.

COVINGTON, M.V. (11984 ). The motive for self-worth. R. Ames y C. Ames ( Eds.). Research on motivation in

education. Student motivation. Vol.l. Academic Press : New York.
ELLIOT, J. (1991). El cambio educativo desde la investigaciéon — accién . Morata : Madrid.

ENTWISTLE, N. ( 1988 ). La comprensién del aprendizaje en el aula . Traduccién de |I. Menéndez. Paidés/

MEC. : Barcelona.

ENTWISTLE, N. ( 1988 ). Styles of learning and teaching. An integrated outline of educational psichology for
studentes, teachers and lecturers. David Fulton Publishers : London.

ESPINO, M. E. ( 1995 ). La participacion del estudiante en el aula : factor de desarrollo intelectual y moral, y
de formacion de compromiso social en el aula. Anteproyecto de investigacion, en Docencia CETYS.

Mexicali, CETYS, Septiembre. Serie Avances de investigacion, No.1.

FLy J., B. ( 1987 ). Strategic teaching and learning. Cognitive instruction in the content areas . ASCD :
Virginia, E.U.

GLASSER, W. (1 1985). Escuelas sin fracasos. Segunda reimpresion. Editorial Pax-México : México.

INSTITUTO TECNOLOGICO Y DE ESTUDIOS SUPERIORES DE MONTERREY. ( 1998 ). Hacia un nuevo modelo de
ensefianza aprendizaje basado en la Mision del Tecnolégico de Monterrey para el afio 2005.
Vicerectoria Académica. Documento de trabajo. Tercera version : México.

JOHNSON, D.; JOHNSON, R. ( 1985 ). Motivational processes in cooperative, competitive, and individualistic
learning situations. C. Ames & R. Ames Eds. research on motivation in education. Vol. 2 : the

classroom milieu ( pp. 249-286 ). Academic Press : New York.

KERLINGER, F; LEE, H.B. ( 2001 ). Investigacion del Comportamiento. Métodos de investigacién en ciencias

sociales. McGraw Hill : México.

MACLURE, S. ; DAVIES, P. (1994 ). Aprender a pensar, pensar en aprender. Gedisa. Debate socioeducativo :

Barcelona.
MARKOVA, D. ; POWELL, A. (1997 ). Como desarrollar la inteligencia de sus hijos. Selector : México.

MIALARET, G. ( 1981 ). Extension actual de la nocion de educacion. Ciencias de la Educacion. Oikos Tau :

Barcelona.

PEREzZ GOMEZ, A. ( 1992 ). La funcion y formacion del profesor en la ensefianza para la comprension.

Comprender y transformar la ensefianza. Morata : Madrid.

PERRET C., A. (1979 ). Social interaction and cognitive development in children. Academic : Toronto.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)



Navarro, E. R.: Hacia la construccion de un instrumento predictivo de éxito acdémico 11
PERRET C., A. (1980 ). Social interaction and cognitive development in children. Academic Press : London.
Pozo, J.I. (1993 ). Teorias cognitivas del aprendizaje. Morata : Madrid.

REDONDO R., J. M. ( 1997 ). La dindmica escolar, de la diferencia a la desigualdad. Revista de Psicologia.

Facultad de Ciencias. Universidad de Chile. Volumen VI, edicién electrénica : Chile.

STERNBERG, R. J.; Detterman, D. K. (1992 ). ¢ Qué es la inteligencia ?. Enfoque actual de su naturaleza y

definicion. Pirdmide : Madrid.
VEGA, M. de la. (1992). Introduccidn a la psicologia cognitiva. México : Alianza.

VELA M., P. (1995 ). La reconstruccion de la cultura en el aula : estrategia para favorecer el aprendizaje
significativo en el CETYS. Anteproyecto de investigacion, en Docencia CETYS. Mexicali, CETYS.

Diciembre. Serie Avances de investigacion, No.3.

WEST, CH.; FARMER, J. Y WOLFF, P. ( 1991 ). Instructional from cognitive science. Prentice Hall : Englewood
Cliffs, N.J.

WOOLFOLK, A. E. (1995 ). Psicologia Educativa. Prentice Hall Hispanoamericana : México.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)



Contactar

Revista Iberoamericana de Educacion

Principal OEI


mailto:weboei@oei.es
http://www.campus-oei.org/revista/
http://www.oei.es/

