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1. Introducao

As aceleradas transformacdes pelas quais a sociedade brasileira tem passado, entre os inOmeros
efeitos, emerge uma discussdo maior sobre a formagdo docente, de modo que ela seja objeto de reflexdo
com vistas @ sua melhoria, adaptando-se as exigéncias que tém sido postas (ou impostas) pela sociedade,
pela educacdo e pela prépria escola.

Essas transformagdes apontam para o fato de que os processos formativos devem considerar a
singularidade das situacdes de ensino e as atuais competéncias e saberes inerentes ao oficio profissional
docente. Desse modo, questiona-se a formacdo meramente técnica, indicando novos paradigmas de
formagdo, baseados na compreensdo de que o processo formativo, por si s6, ndo garantird uma efetiva
preparacdo profissional do professor.

Sendo assim, a nova formacdo, em sua dindmica e complexidade, & marcada por diferentes
aspectos/variaveis: as trajetérias formativas, experiéncias pessoais/profissionais e diferentes interacdes
vivenciadas pelo futuro docente no dia-a-dia de sua formagdo profissional.

Este trabalho apresentard relatos e reflexdes resultantes de uma Oficina de Leitura e Produgdo de
Textos realizada pelo Grupo PET'- Letras/UFBA em parceria com o Instituto Cabricultura de Educacdo, Cultura,
Arte e Meio Ambiente. Esse instituto desenvolve ag¢des socioculturais e educativas para os moradores do
entorno do Parque S@o Bartolomeu, situado na regido do subdrbio ferroviario de Salvador-BA.

A parceria estabelecida pelo Grupo PET-Letras com esse Instituto foi firmada a partir do projeto de
pesquisa coletivo realizado em 2007-2008 intitulado: Memoéria, Diversidade e Gestdo Social. O Projeto teve
como objetivo fomentar a interlocu¢do entre pesquisadores de diversas @reas do conhecimento e
desenvolver pesquisas e ac¢des socioeducativas na regido do subUrbio ferrovidrio de Salvador, tendo como
referéncia o Parque Metropolitano de Pirajd, mais conhecido como Parque Sdo Bartolomeu, um dos locais
de grande importéncia do subirbio de Salvador, por sua relacdo direta com a cultura e com a histéria da
Bahia.

' Programa de Educacdo Tutorial: Programa financiado pelo MEC — SESu com o infuito de propiciar a estudantes de
graduacdo o desenvolvimento de atividades de pesquisa, ensino e extensdo, a partir de sua atuacdo como bolsista do Grupo.
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O contato com os moradores da regido do subUrbio ferrovidrio de Salvador, assistidos pelo Instituto
Cabricultura de Educagdo, Cultura, Arte e Meio Ambiente deu-se de varias formas: por meio de atfividades
de leitura e producdo de textos, aplicacdo de prova simulada de vestibular, por intermédio de aulas
referentes ao romance £quador, escrito pelo portugués Miguel Sousa Tavares, leitura obrigatéria para o
processo seletivo de vestibular da Universidade Federal da Bahia (UFBA), e por meio da Oficina que serve de
objeto para os relatos e reflexdes que se seguem.

Entre as formas de interven¢do supracitadas, pretende-se relatar e refletir acerca da Gltima
experiéncia da Oficina de Leifura e Produ¢do de Texfos pelo fato de essa atividade ter desenvolvido duas
praticas sociais de extrema importéncia: a leitura e a produgdo de textos/escrita, e também por se ter
trabalhado um tema de interesse geral: a juventude brasileira: seus problemas e desafios, tendo sido
utilizado um total de quase trés horas de discussdo sobre tema central, producdo textual e discussdo e
apresentacdo das producdes. Essa atividade agregou os trés pilares béasicos do Programa de Educagdo
Tutorial (ensino, pesquisa e extens@o).

2. Oficina de leitura e producao de textos: relatos e reflexdes pedagogicas

A Oficina de Leitura e Produgdo de Textos teve como eixo temdtico central A juveniude brasileira, e
constou de cinco momentos: sensibilizagdo do grupo de jovens, debate sobre o tema central (enfocando
questdes como cidadania, moradia, educacdo, uso de drogas e violéncia etc.), a partir da leitura de alguns
géneros textuais (poema, reportagem e um breve artigo de opinido), incentivo @ produgdo textual,
apresentacdo da producdo textual e o didlogo sobre essa producdo.

Para realizar a oficina, foram selecionadas algumas imagens relacionadas aos problemas
vivenciados pela juventude brasileira. O primeiro momento da oficina consistiu na apresentacdo de ima-
gens, que expunham: jovens consumindo drogas, diferenca de classes — jovens ricos e pobres em situacdes
extremamente distantes, jovens praticando esportes, outros em lixdes. A partir dessa exposicdo, realizou-se
a sensibilizagdo do grupo perante o tema, objetivando maior aproximagdo entre os participantes do grupo e
abrindo espaco para as discussdes que estavam por vir.

Essa forma de atuacdo baseia-se em Coménio, um pastor protestante responsavel pela Diddtica
Magna - uma obra classica —, e consiste na observagdo direta das coisas, através dos 6rgdos dos sentidos,
para que se dé o registro das impressdes na mente do aluno. Ratificando a importancia dessa prdtica,
Libaneo sugere (1994, p. 59), “primeiramente as coisas, depois as palavras”, pois “[...] deve-se partir do
conhecido para o desconhecido” (lbid.). Tal pratica mostrou-se muito significativa, pois as imagens
apresentadas eram familiares aos jovens participantes, e muitos deles conheciam de perto as situacdes
apontadas nas imagens.

Posteriormente ds discussdes referentes & apresentacdo das imagens, foi iniciada uma discussdo
sobre textos escritos. Os textos selecionados para essa discussdo foram: o poema O bicho de Manuel
Bandeira, uma reportagem e um artigo de opinido, relacionando-os d tematica abordada. A escolha desses
trés géneros textuais deu-se com o intuito de apresentar e trabalhar com os jovens diversos textos. O
trabalho com diversos géneros textuais fundamenta-se em Marcuschi (2005, p. 35), que afirma que “[..]1 o
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trabalho com géneros textuais & uma extraordindria oportunidade de se lidar com a lingua em seus mais
diversos usos auténticos no dia-a-dia”.

Assim, permitindo aos jovens o contato com diversos géneros textuais, buscou-se amenizar a forma
desrespeitosa pela qual a educagdo vinha (ou talvez ainda esteja) sendo realizada no decorrer da histéria: a
educacdo que os frabalhadores (a classe popular) recebiam ao longo da histéria, visava principalmente
prepard-los para o trabalho fisico, contentando-se com atitudes conformistas, o que redunda numa escolari-
zacdo deficiente.

Hoje, na sociedade brasileira, a estrutura social ainda se apresenta dividida em classes e grupos
sociais com interesses distintos e antagénicos, sendo assim, levar esses textos para a sala de aula rompe,
de certo modo, com essa vergonha histérica e com a seguinte afirmagdo,

“[..] aqueles [géneros textuais] que sdo rotinizados por grupos sociais influentes ndo chegam & populagdo em
geral, pois, subjacente a estas praticas, hd os mecanismos sociopoliticos e ideoldgicos de controle dos
recursos materiais e simbélicos.” (Signorini, 2001, p. 10 apud Bezerra, 2005, p. 40).

Tomar conhecimento de um poema, de uma reportagem, de um artigo de opiniGo € uma maneira
de exercer o papel de cidaddo, como participante da realidade que cerca esses jovens, isto &, retomando,
as palavras de Marcondes ef a/ii (2000, p. 13 apud Pereira; Pinilla ef a/i; 2006, p. 29), “ler o que circula
socialmente & também agir socialmente”.

Enfretanto, sabe-se, a partir de pressupostos contempordneos, que a leitura é efetivada na
interacdo entre o texto e o leitor, que busca e constrdi o sentido do texto. Desse modo, mais do que
participante da prética social da leitura, os jovens se fazem agentes dessa leitura, pois, de acordo com
Libdneo (1994, p. 59), no século XVI, no ambiente escolar “ndo havia espago para ideias préprias dos
alunos, o ensino era separado da vida“. Hoje, as demandas socioeducacionais apontam para o
desenvolvimento pautado no contato e na intera¢do. O processo de ensino passa a ser uma atividade
conjunta entre professor e alunos, entre texto e leitor, que faz inferéncias, constrdi e até mesmo reconstrdi os
sentidos do texto.

Na oficina aqui tratada, a interagdo entre os jovens revelou-se fundamental. A participacdo deu-se
em todos os momentos por meio de relatos e de dividas, etc. Algo importante a ser destacado & que
durante o trabalho com o poema de Bandeira, todos os participantes da oficina se propuseram a fazer a
leitura de todo o poema em voz alta, individualmente, propiciando um clima de bem-estar e confianca entre
todos do grupo, independentemente do nivel de leitura de cada um, j@ que eram de idades diferentes (entre
8 e 16 anos). Nesse momento, fortaleceu-se ainda mais o vinculo afetivo do grupo, algo que & imprescindivel
que o professor estabeleca com os alunos desde o primeiro contato, dando-lhes confianc¢a para participar
da aula, permitindo que eles percebam que a voz do aluno & muito importante em todo o processo, seja
para reafirmar ou contestar o que o professor tem a dizer.

Durante o trabalho de leitura com os outros textos, estabeleceram-se, sempre, relacdes entre esses
e a vida dos jovens, o que estimulou a sua participacdo, com relatos pessoais, etc. Em rela¢do a isso, Lajolo
(1993, p. 15) afirma, “ou o texto d& um sentido ao mundo, ou ele ndo tem sentido nenhum. E 0 mesmo se
pode dizer de nossas aulas”.
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O momento de incentivo d producdo textual buscou levantar a auto-estima e dar subsidios teérico-
praticos para a escritura dos textos. Uma das participantes da oficina sentindo-se desencorajada, alegou
ndo ter dominio da escrita para produzir um texto, e disse que s sabia escrever poucas palavras. Nesse
momento, observaram-se as especificidades de cada aluno, dificuldades e facilidades na consecucéo da
atividade solicitada, bem como a vida deles de um modo geral. Assim, foi discutido com o grupo o conceito
de texto: “O que & um texto?”. Surgiram defini¢des diversas, como “E uma coisa que estd 1a e a gente 18", E
aponto mais questionamentos: “A gente sé |&? A gente vé, interpreta, ‘desvenda os sentidos™? Ou a gente s6
/8. “N@o, a gente entende quando v&”. “Isso & um texto?” — pergunto, mostrando uma imagem. “Ndo & um
desenho”. “Uma figura”. “Uma imagem”. “E a gente ndo interpreta? ‘Desvenda os sentidos’ dessa imagem? —
problematizo. “O que essa imagem tem a nos dizer?”. Os participantes da oficina apontaram diversas
interpreta¢des para a imagem. “E ent@o? Vocés ndo acabaram de realizar a leitura, a interpretacdo dessa
imagem? Entdo, ela nGo & um texto? Um texto imagético, ndo-verbal, sem uso de palavras e de escrita”. E

surgiram inGmeros: “Ah, & mesmo...”.

A aluna que se dizia desencorajada para produzir o seu texto sentiu-se mais encorajada, e disse:
“Entdo eu produzo uma imagem e coloco uma frase explicando em cima”.

E, a partir dai, me vem & mente a frase: “Tudo pronto, agora & descansar porque amanhd bem
cedo, inicia nossa aventura do escrever, a ventura do aventurar-se em mares nunca dantes navegados:
navegar é preciso” (Marques, 2001, p. 31). Mas a nossa aventura & inadi@vel, amanhd, que nada! O nosso
momento é o “aqui e agora”.

Assim, muitos textos verbais e ndo-verbais véio sendo tecidos para, posteriormente, irmos ‘desven-
dando os seus segredos’.

Os textos elaborados também s@o orientados para serem produzidos nos mais diversos géneros.
Os PCN, segundo Pereira; Pinilla ef a/i(2006, p. 30), “recomendam a pratica de escrita e leitura de textos dos
diferentes géneros que o aluno precisa dominar para sua efetiva participacdo social: liter@rios, jornalisticos,
publicitarios, didaticos [...".

O resultado & o melhor possivel: a imagem mais a frase da menina, o rap, o poema, as flores e o
coracdo nas bordas, indicando o carinho com o objeto produzido.

Os textos sdo apresentados por quem os criou e o grupo vai discutindo frase por frase, parte por
parte, imagem por imagem. Os textos apresentam sugestdes para os jovens sairem do mundo das drogas,
da violéncia e as sugestdes perpassam pela pratica de esportes, pela educacdo, pela producdo rap e pela
danca, etc.

O trabalho de leitura e escrita mostrou-se muito proveitoso. Em principio, pensou-se que poderia
haver algum desinteresse por parte dos jovens, ja que eles utilizam, muitas vezes, a contragosto, as velhas
ferramentas lapis e borracha, diariomente, em sala de aula, diante de um mundo cada vez mais digital, o
mundo dos multiplos letramentos,

“Sabemos que esse suporte que é a folha de papel ndo foi sempre o mesmo. Foi parede rochosa, foi argila, foi
pergaminho, foi papiro, foi (Ai, que saudades!) minha lousa de crianca. Foram as paredes da casa paterna. E
agora, agora passa a ser a tela do computador. Ndo, ndo se trata apenas do suporte material do escrever.
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Mudam as tecnologias, mas elas ndo mudam sem transformarem os ritmos, os apelos ao escrever, as formas
de inspiragdo (Marques, 2001, p. 31)."

Marques (2001) confinua:

“Amanhd ndo escreveremos mais com essa mdo que segura o l@pis ou a caneta sobre uma pagina,
orientados ou desorientados, mas com duas mdos complementares sobre teclados ou outros consoles. [...]
Estamos saindo da civilizagdo reta do estilo para entfrar na dos teclados. [...] Isso nos mudard, corpos e alma, e
isso transformara o tempo (Ibid., ibid.).”

Além desse aspecto, os maltiplos letframentos, outro também tem sido apontado por Marques, o
qual foi percebido como comprometedor na realizacdo da oficina:

“[...] s@o muitos os casos de pessoas que diante da brancura da folha se acham como que paralisadas,
quando ndo tomadas de pdanico. Além do medo do desconhecido a nos espiar, existem situa¢des em que isso
parece se dever dqueles castigos escolares de copiar paginas e paginas. Ou, talvez, ao préprio ensino da
escrita, quando o aluno & levado a escrever para ser julgado pelo professor, ndo para comunicar-se com
alguém. Aquilo que, de si, seria gratificante e provocativo, pode dafigurar-se algo penoso e paralisante (Ibid,
ibid.)."

Em relacdo a esse outro aspecto, ressalta-se aqui a importéncia da constru¢cdo da relagdo de
confianga e afeto com os jovens/alunos. Ali, ndo haverd puni¢cdo, nem erros, pois o texto ird de uma
imagem a um poema, a uma masica e a tantos outros, e qualquer opinido a respeito do tema serd valida,
porque a autoria & deles e ndo aquilo que a escola quer ouvir, nem o género textual que a escola quer
utilizar.

Destaca-se que os jovens/alunos produzem textos durante foda a vida ([dos imagéticos aos verbais),
mas ainda assim se auto-estigmatizam quando o assunto & aula de portugués/redagdo,

“No entanto, percebemos que, por razdes histéricas e politicas (o que envolve a concepgdo de lingua e de
ensino-aprendizagem adotada), ainda continuamos tratando os alunos como “afasicos em matéria de lingua”
(Signorini, 2003). Ndo percebemos que eles produzem poemas em seus didrios, versos para compor o rap,
casamentos matutos para serem encenados em quadrilhas juninas, pegas teatrais em esferas como as igrejas
e centros comunitarios, grafites e pichag¢des nos muros das cidades ou nos banheiros das escolas, blogs e
fotologs no ambiente virtual, cartas de amor e de solicita¢do de emprego, mensagens via celular, e-mails, efc.
Em contrapartida, se perguntarmos a esses alunos se escrevem textos, possivelmente, ouviremos: “odeio
escrever’ ou “sou péssimo em redacdo” [...] (Bunzen, 2006, p. 158).

Os jovens/alunos tém de ser levados a produzir ndo apenas os géneros escolarizados, mas textos
que apresentem modelos didaticos relativamente abertos. Mais do que isso, os alunos tém de ser
habilitados a produzir na escola textos que encontrem e produzam também fora dela, pois as praticas de
producdo de textos, assim como as prdticas de leitura fazem parte do cotidiano dos alunos em diversos
ambientes sociais (familia, grupo de amigos, igreja, associa¢do de bairro, trabalho, etc.). A escola que ndo
enxerga as praticas de producdo de textos e de leitura como préticas sociais, mas apenas como praticas
escolares, apresenta uma visdo reducionista e equivocada na formacdo de seus alunos, podando, assim, a
sua autonomia. E havera algum mal em produzir uma misica do género ragp na escola? N&o & por meio
desse género que muitos desses jovens se manifestam perante a sociedade? E veiculam um discurso
politico, social, ideolégico e cultural?
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Entretanto, vale destacar que ndo se trata apenas de simplesmente produzir diversos géneros
textuais, ndo basta conceber a producdo de textos como uma simples atividade de linguagem, & importante
toma-la como uma prdtica social de linguagem por meio da qual o texto & produzido em consondncia com
praticas reais de uso da lingua e também a partir de uma reflexdo sobre este uso. Pergunta-se ao aluno:
“Por que vocé escolheu produzir uma masica e ndo um poema ou outro texto?”. Desse modo, é testado e
constatado que toda producdo é antecedida por uma reflexdo, pois o aluno sabe por que ele escolheu
produzir um género textual em detfrimento de outro, mesmo que a resposta seja “Ah, porque sim”. Nesse
caso, cabe explorar os segredos desse texto, pois por trds desse “porque sim” existe muita reflexdo.

Por esse viés, Mendes (no prelo) ressalta:

“E preciso pensar a linguagem em uso como instdncia fundamental da vida, afravés da qual nos fazemos
humanos e “dizemos” o mundo e quem somos. A partir dai, ler e escrever passam a ser agdes que dialogam
com nossa vivéncia diéria e com o que pensamos do mundo.”

Vale ressaltar a importdncia de o professor ter, em mente, clara compreensdo sobre o significado
social e politico de seu trabalho com a leitura e a escrita, do papel da escolarizacéo no processo de
democratiza¢do da sociedade, do cardter politico-ideoldgico da educacdo, ndo deixando nunca de assumir
uma postura reflexiva em relagdo @ sua pratica pedagédgica, seja em favor do seu oficio, seja em favor de
beneficios dqueles que lhe tm como professor.

Hilario Bohn (2005), estudioso da Linguistica Aplicada dissera: “Talvez seja crucial dar @ periferia
social, ou aos dados marginais, o direito de significar para encontrar respostas as perguntas educacionais,
tdo essenciais para a construcdo da cidadania e da nacionalidade” (p. 21).

3. Conclusao

Em relagdo a realizagdo da oficina, alguns aspectos podem ser apontados: houve um maior
envolvimento pessoal e afetivo com a comunidade local, os jovens participantes, normalmente margina-
lizados pela sociedade, por serem moradores de uma regido periférica da cidade, apresentaram um bom
nivel de informacdo e clareza na argumentac¢do de aspectos relacionados ao tema trabalhado, bem como
interesse pela leitura, revelado quando todos fizeram questdo de ler, em voz alta, individualmente, o poema
O bicho de Manuel Bandeira. Foi revelada ainda a sua criatividade, observada nas mais diversas produgdes
textuais (texto imagético, rap, poema etc.).

A partir da realiza¢do da oficina, pode-se ratificar a importdncia das atividades de ensino, pesquisa
e extensdo, tanto para os que a acolhem quanto para os que a proporcionam, pois hd uma troca de
experiéncias e de motivacdes para ambos. Em relagdo ao processo de leitura e escrita, ressalta-se que o
trabalho com os textos que serviram de base para a atividade e os textos que foram produzidos foi de suma
importdncia, pois levar um trabalho de Oficina de Leifura e Produg¢do de Texfos para contextos socioecono-
micamente desfavorecidos ndo significa apenas ler e escrever diversos textos, significa “ler e escrever um
mundo todo de possibilidades, muitas entre tantos géneros possiveis” (Mendes, no prelo).
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