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1. Infroducdo

A preocupagdo com a exclusdo vem desde o século XVI com Comenius que pregava a “escola para
todos”. Esta ideologia de formagdo geral, valida por todos os homens foi fortalecida com o movimento
iluminista e vigorada ao longo da histéria da humanidade, apontando avangos decorrentes de reformas nas
politicas educacionais mundiais (PATTO, 1999). Segundo o mesmo autor, com a universalizacdo do ensino
fundamental surge a preocupagdo sobre o fracasso escolar e suas consequéncias para o cotidiano da
escola brasileira, muitas vezes ligadas & dificuldade de aprendizagem, das diferencas de aptidées, ao
processo de ensino e aprendizagem, e também sobre a possibilidade de exclusdo escolar. Neste sentido,
nas Oltimas décadas, a inclusdo passou a ser considerada como uma questdo legalizada, a partir da
obtencdo do direito de acesso e de permanéncia com dignidade nos espacos, anteriormente reservados
para alguns, sem limites de fronteiras, ou seja, participando e vivendo em ambientes de estudo, frabalho e
convivio social (LOPES, 2007).

Muito além de utopias que mobilizam a populagdo, inclusive a instituicGo escolar, aparecem outras
l6gicas focadas ndo apenas na inser¢do, mas no desenvolvimento de pessoas capazes de se fornarem
incluidas (LOPES, 2007). A partir dai surge a pergunta: somente os alunos com necessidades fisicas e/ou
bioldgicas sdo excluidos? Serd que individuos com dificuldades na aprendizagem e no relacionamento
social também ndo se sentem diferenciados no dmbito escolar?

A exclus@o educacional persiste ao longo de décadas no sistema pUblico de ensino brasileiro
(PATTO, 1999), pois, embora muitos alunos estejam ingressos nos espacos escolares, ou seja, incluidos, isto
ndo significa que exista uma educac¢do que atenda as demandas destes sujeitos, uma vez que, segundo
Charlot (2002), ha, também, a exclusdo mediada pela relagdo do saber. Dessa forma, no espago escolar a
relacdo entre inclusdo e exclus@o ocorre de forma concomitante. Entende-se por educacdo inclusiva aquela
gue defende a cidadania global, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferengas, ou sejq,
“ndo se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades de aprender, mas a todos os
demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral” (MANTOAN, s/d, p.17).

A identidade caracterizada como diferenca estd embutida no significado das distintas
manifestacdes culturais, sociais, intelectuais e no viés da normalidade idealizada pela sociedade. E, de
acordo com Lopes (2007, p. 29), “ndo basta ter uma deficiéncia para ser diferente”, pois a forma como os
outros encaram o que é diferente, dentro dos padrdes sociais do que é considerado normal, & outro fator
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determinante para a exclusdo. Portanto, & preciso rever de que maneira a escola tem olhado para as
diferencas e como este indicativo pode configurar a “ndo-aprendizagem”, a qual resulta em fracasso escolar
(ROOS, 2007).

O fracasso recorrente nas escolas pablicas brasileiras vem refletindo um modelo de educacdo que
ndo envolve as diferencas culturais existentes em seu interior. Logo, a escola torna-se excludente ndo em
seu sistema de acesso, mas no proprio processo de ensino e aprendizagem, algo que Bourdieu e
Champagne (2001) denominam de exclusGo do inferior. O meio escolar passa a regular o desenvolvimento
de pessoas com deficiéncias e dificuldades (MANTOAN, 1988).

Isso pode ser resultante do processo da idealizacdo dos alunos que ndo correspondem ao perfil
real, os quais fazem parte da estrutura do sistema pUblico de ensino. Diante dessa realidade, conforme
Andre (2007, p.20), faz-se necessario:

uma tomada de consciéncia e respeito as diferencas, direito de se exprimir livremente e de ser ouvido,
possibilitando a cada um ser reconhecido pelo grupo, quaisquer que sejam suas competéncias escolares ou
seu nivel cultural (ANDRE, 2007, p.20).

Assim, ha a necessidade de se pensar em uma pedagogia das diferencas em sala de aula, no
interior de situacdes didaticas abertas e variadas, de maneira que ocorra, conforme a recomendagdo de
Andre (2007), um confrontfo com o obstaculo epistemoldgico do aluno na construcdo dos saberes,
favorecendo, assim, uma mudanca de qualidade no processo educativo, além de garantir a permanéncia e
a conclusdo do ensino fundamental.

Muitas propostas t&m sido postas em pratica, como a inser¢cdo de alunos com diferentes niveis de
aprendizagem em um mesmo espaco, encaminhamento de aprendizes com dificuldades a profissionais
especializados, entre outros. Enfretanto, a forma pela qual tais atividades extras sd@o aplicadas,
estigmatizam-nos, fazendo com que se sintam cada vez mais excluidos, uma vez que essa posi¢do
depende, de acordo com Klein (2007), das relagcdes e das posicdes que eles ocupam na rede social.
Observam-se, ainda, medidas adotadas pelas escolas que, aparentemente bem intencionadas, de acordo
com Libaneo (2005), podem contribuir para a amplia¢do da exclusdo como:

a eliminag@o da organizagdo curricular em séries, a promogdo automatica, a integracdo de alunos portadores
de necessidades especiais, a flexibiliza¢do da avaliacdo escolar, a transformagdo da escola em mero espaco
de vivéncia de experiéncias socioculturais (LBANEO, 2005, p.21).

Cabe, entdo, d equipe pedagbgica, o desafio de trabalhar com a diferenca, pensando numa
possibilidade de inventar uma forma diferente de ensinar. Essa nova forma terd de ser desenvolvida e
dimensionada com os préprios sujeitos da diferenca, que aprendem de maneira peculiar, necessitando
problematizar e negociar outras representacées que estejam relacionadas com esses grupos culturais
(FABRIS; LOPES, 2000 gpud SILVEIRA, 2007).

Conforme Aquino (2000), a escola &, por exceléncia, a institui¢do da alteridade, do estranhamento e
da mesticagem e poderia ser o lugar ideal para propiciar a transformagdo das relacdes humanas. No
entanto, observa-se que estes aspectos nem sempre ocorrem, pois aponta Bleger (1980), que isso se deve
ao fato que toda a organizagdo escolar tende a adotar uma Onica estrutura para resolver os diversos
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problemas. Para atender as particularidades de cada contexto, a escola que tenha o intuito de inclus@o das
diferencas, passaré@ a considerar novas formas de estratégias, destacando a integracdo de saberes como
incremento da aprendizagem escolar.

O projeto “Grupo de Ciéncias”, desenvolvido com alunos do Ensino Fundamental que apresentavam
dificuldades de aprendizagem na disciplina de Ciéncias, pode ser considerado uma estratégia diddatica
inovadora para o sucesso e a inclusdo escolar. Neste sentido, o objetivo deste trabalho & auxiliar a acéo
docente, estimular o processo de aprendizagem, criar um espaco para a desenvoltura individual, além de,
possibilitar a melhoria de relacionamento do aluno em sala de aula e fora dela, propiciando a percepg¢do de
que seus limites de aprendizagem ndo sdo indicativos de diferenca e nem de exclusdo.

2. Metodologia

Os Grupos de Ciéncias foram montados para cada série do ensino fundamental. Realizavam seus
encontros semanalmente, em contra turno ao periodo de frequéncia das aulas regulares e nas
dependéncias do laboratério de Ciéncias de um Colégio Estadual de Maringd — Parand. Cada grupo era
formado por alunos das turmas dos terceiro e quarto ciclos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem na disciplina de Ciéncias e com baixo rendimento escolar. Estes fatores foram identificados
pelos professores de Ciéncias com base no reduzido desempenho durante as aulas e nas notas inferiores a
média (6,0). No entanto, a participa¢do nesses grupos ndo estava limitada dqueles com dificuldades,
incluindo, assim, os demais interessados. Essa caracteristica do trabalho objetiva ndo marginalizar o
aprendente com dificuldades, sendo abrir espaco para uma maior troca de informagdes e entrosamento
entre os participantes.

Para a concretizagdo deste projeto, contou-se com o auxilio dos licenciandos de Ciéncias Biolégicas
da Universidade Estadual de Maringd, que cumpriam o estdgio correspondente a disciplina de Prética para
a docéncia. Este trabalho pode ser comparado com o papel e a contribuicdo de voluntariados, que Klein
(2007) considera como uma possibilidade de superar o quadro educacional uma vez que pde em
funcionamento um conjunto de estratégias inovadoras, em favor da inclusdo e da melhoria da qualidade de
ensino. Os académicos mediavam os grupos, utilizando atividades l0dicas e dindmicas para motivar a
participa¢do dos alunos. Os encontros eram planejados de acordo com a matéria trabalhada em sala de
aula pelo professor responsavel. Destacam-se as atividades praticas de laboratério com o desenvolvimento
de experiéncias e manuseio de material bioldgico, oportunizando a curiosidade, interesse, questionamentos
sobre o conteddo e a inducdo das pesquisas. Conforme Marandino, Selles e Ferreira (2009), a
experimentacdo, que se desenvolve precariamente na escola, identifica elementos da agdo cientifica, que se
constituem como atrativos da aprendizagem e como badsicos da explicagdo didatica.

As atividades discentes e docentes eram planejadas e direcionadas ao desenvolvimento cognitivo
cientifico com abordagem histérica, filosofica e sociolégica das Ciéncias. Para Portocarrero (1994), a ciéncia
deve ser compreendida em sua evolucdo e origens, abordando suas crises, denunciando o cardter de
violéncia na dominacdo da natureza e dos homens. Nestes termos, a ciéncia & apresentada como
contextual, resultante da combinacdo de fatores sociais e econdmicos, além de atribuir um valor de
comprometimento politico e social. Esta abordagem do conteGdo, adotada neste trabalho, converge para as
diferentes dareas de conhecimento, promovendo uma complementa¢do dos temas, destacando a
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complexidade dos fenémenos cientificos, caracterizando uma forma de ag¢dio docente que permita ao aluno
integrar as diversidades dos conceitos.

Foram desenvolvidas atividades voltadas para as necessidades linguisticas do aluno, integrando
metodologias correlacionadas com o desenvolvimento da inferpretacdo de textos e linguagem escrita e oral.
A técnica de leitura de texto foi aplicada continuamente, destacando as ideias centrais de cada paragrafo,
seguida de explicacdo e esclarecimento das ddvidas que surgiam. Essa metodologia estimulou a leitura e
proporcionou um melhor entendimento dos textos. O desenvolvimento gramatical foi a ténica dos encontros,
com vistas ao diagnéstico realizado pelos professores, que identificaram que a dificuldade na
aprendizagem dos conteddos das disciplinas estava relacionada @ falta de dominio da lingua portuguesa
por parte dos alunos. Dessa forma, eles ndo conseguiam inferpretar o que liam sobre as matérias e,
tampouco, podiam escrever o que haviam entendido.

As exigéncias do contexto social contempordneo requerem uma pedagogia que promova o
desenvolvimento cognitivo dos alunos e forme sujeitos preparados para sobreviver numa sociedade de
contradi¢des, com capacidade para resolver problemas; ter autonomia e responsabilidade; trabalhar em
equipe; estimulando-lhes & aquisicdo de qualidades de dire¢do; predispondo-lhes de capacidades sociais e
competéncia com o uso dos meios de comunicacdo, destacando as linguagens escrita, oral e gréfica; a fim
de construir uma auto-imagem positiva; reconhecendo seus direitos e deveres, entre outros, que possam
conduzir ao crescimento pessoal do aluno. (SEIFERT; STEINER; TSCHAPKA, 2000; LIBANEO; SANTOS, 2005).

Esta investigacdo delineia uma pesquisa do tipo qualitativa e quantitativa, baseada em Bogdan e
Biklen (1991); Ludke e André (1986) e Alves—Mazzofti e Gewandsznajder (1999), desenvolvendo uma
observacdo constante das acdes discentes e apontando uma preocupagdo com a aprendizagem dos
alunos. Ludke e André (1986) consideram a observagdo como instrumento valido & pesquisa cientifica desde
que seja controlada e sistematizada, a partir de um planejamento e da preparagdo do observador.

Seguiram-se as recomendac¢des do comité de ética para pesquisas com seres humanos, ndo
revelando as identidades dos sujeitos de pesquisa e solicitando a permissdo de sua participacdo nesta
investigacdo.

3. Resultados e Discussdo

Dos alunos convidados, aproximadamente 97, apenas 30 participaram dos grupos. O nimero
significativo de ndo aprendentes que deixaram de participar do grupo demonstra uma despreocupacgdo
com o seu desenvolvimento intelectual e o rendimento escolar, porém, a perspectiva de ser incluido em um
grupo criado para a possibilidade de melhoria das notas disciplinares pode, também, promover um
sentimento de exclus@o e de formar um estigma negativo em relagdo @ sua imagem e capacidade de
aprendizagem. Nestes termos, Lopes (2007, p.31) refere que “o mal-estar pela ndo aprendizagem ameaca a
tranquilidade de estar habitando um espago que ‘homeopaticamente’ o sujeito vai se convencendo de que
ndo deveria estar ocupando”. Essa condi¢do de inferioridade, como relata Queiroz (2002), pode ser fruto da
falta de motivagdo que recebem por parte de familiares e professores.
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Por outro lado, os que se propuseram a frequentar os Grupos de Ciéncias demonstraram grande
interesse e participa¢do durante os encontros, com questionamentos e curiosidades sobre os assuntos,
fazendo, inclusive, comentdrios sobre o que tinham visto em sala de aula. Percebeu-se uma evolu¢do no
comportamento dos alunos durante a realiza¢do das atividades. Alguns se apresentavam apaticos no inicio
do projeto, mas ao final do trabalho foi possivel perceber maior desenvoltura na participagdo e no
relacionamento com os colegas. Esse resultado reflete a ideia de Dubet e Martucelli (1996), segundo a qual
os alunos socializados/incluidos por meio da aprendizagem se constituem como sujeitos com capacidade
para controlar sua experiéncia, fornando-se, assim, os atores de sua educagdo.

Foi observado, também, pelos professores responsaveis pela disciplina de Ciéncias, um melhor
desempenho entre os alunos participantes, comparados dqueles com dificuldades e que ndo
compareceram. Detectou-se, inclusive, uma mudanca substancial no aluno quanto d interpretagdo de
textos, disposicdo para a leitura, intera¢do durante a explicagdo do conteGdo e nas avalia¢des, as quais

foram usadas como critério para a andlise deste trabalho.

No @mbito escolar, a motivagdo & um fator interno que impulsiona o aluno a estudar, a iniciar os
trabalhos e a perseverar durante toda a a¢do docente. Um dos critérios estruturantes do ensino e
motivadores da aprendizagem é a significacdo do conteddo curricular uma vez que, segundo Silva (2000,
p.8):

E o curriculo, como local onde se processa, se produz e se transmite conhecimento, bem como local onde se
produzem subijetividades, que também se vé profunda e radicalmente afetado por esta redefinicdo. Se a
educagdo é o campo de batalha preferencial da luta social mais ampla em torno do significado, o curriculo &,
entdo, o ponto focal dessa luta (SILVA, 2000, p. 8).

A estrutura curricular admite préticas e posicdes de aprendizagem desenvolvidas durante o
cotidiano escolar e por todos os participantes, sendo entendida como campo de a¢ées em permanente
reconstrucdo. Nestes termos, a acdo docente, relacionadas ao como ensinar, que abrange tanto problemas
vinculados ao papel do professor como dqueles voltados ds metodologias empregadas na promogdo da
construcdo do conhecimento cientifico em sala de aula, deve envolver relacdes entre sujeitos, saberes,
estfruturas e formas de ver e integrar as diferencas. Dessa forma, a escola inclusiva desenvolvera seu papel
de fazer com que todas as criancas aprendam e desenvolvam seu potencial, uma vez que, segundo
Mantoan (2001), a luta pela inclusdo escolar & para que as diferencas sejam ndo apenas respeitadas, mas
sim compreendidas.

O processo ensino e aprendizagem, conforme Fontana (2005), deve priorizar as particularidades de
cada aluno e a mediacdo dialética na acdo docente, considerando que o desenvolvimento dos conceitos no
estudante, depende, basicamente, das possibilidades dos individuos, das suas interacdes na apropriagdo
dos conteGdos e nas formas de organizacdo e elaboracdo do conhecimento historicamente desenvolvido e
da linguagem inserida no contexto cultural entre os participantes desse sistema. Emerique (2004) considera
as atividades aplicadas como um instrumento de mudangas significativas na postura do aluno, que estimula
a sensibilidade e a criatividade, além de possibilitar o transito entre o real, o imagindrio e o simbdlico, de
expressar seus sentimentos e emocdes, e de experimentar novas regras, permitindo criar novos
significados.
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Outra orientacdo metodoldgica, reiterando a aten¢do @ diversidade dos alunos e sem a rejeicdo das
potencialidades individuais, &€ a formagdo de pequenos grupos heterogéneos para o desenvolvimento da
consciéncia da diversidade, da solidariedade e do apoio & diferenca (ZABALA, 1999).

A andlise do desempenho dos participantes dos Grupos de Ciéncias foi realizada com base nas
avaliagdes obtidas na disciplina, que consistiram em notas das provas, trabalhos e atividades propostos em
sala de aula. Dos alunos que frequentaram estes Grupos, 73,3% apresentaram aumento na nota de
trabalhos e, principalmente, de provas, superando o valor da média correspondente a 6,0; 20% obtiveram
aumento, mas ndo atingiram a média escolar; e 6,7% ndo conseguiram melhoria em suas notas.

Analisando este panorama favordvel & formacdo dos Grupos de Ciéncias, acredita-se que as
propostas metodoldgicas diversificadas e aplicadas no projeto, garantiram a necessidade individual dos
parficipantes, como fundamentam Laburd, Arruda e Nardi (2003): quanto mais variado e rico for o meio
intelectual, metodolégico ou didatico fornecido pelo professor, maiores condi¢cdes os alunos terdo de
desenvolver uma aprendizagem significativa.

A proposta metodoldgica inclusiva de Klein (2007) fortalece o respeito ao ritmo individual e ds
relacdes interpessoais como centro do processo de aprendizagem, de uma forma nada impositiva, sendo
atrativa, pensando no outro e na sua aprendizagem e possibilitando a inclusdo de todos na escola.

Com relacdo aos resultados negativos obtidos nesse projeto, observa-se a necessidade de dar
continuidade ao trabalho, visto que alguns alunos precisam de atendimentos diversificados em rela¢do ao
envolvimento significativo com o contetdo, que é construido lentamente. Outro aspecto a ser levado em
consideracdo é a dificuldade que os participantes tinham em relacGo @ leitura e @ escrita, o que impediu um
melhor resultado no processo de aprendizagem, uma vez que, conforme Evangelista ef a/i(1998), o aluno
precisa desenvolver constantes e variadas situacdes de escrita para atingir uma competéncia textual. Esse
obstaculo gramatical pode caracterizar uma ndo aprendizagem dos alunos, os quais, quando permanecem
no espagco escolar, configuram-se como sujeitos ao fracasso (FERRARO; MACHADO, 2002)

Para superar a dificuldade de aprendizagem é preciso reconhecer se a dificuldade em assimilar o
conteddo esta centrada na leitura, na escrita, no raciocinio ou na capacidade de estabelecer relacées com
as questdes cofidianas, bem como na préxis do professor. Portanto, no periodo de realizagdo desse
trabalho, esta percep¢do auxiliou na qualificacdo do professor, assim como na proposi¢do diddtico-
metodologica, favorecendo o intercdmbio de experiéncias e saberes profissionais, aléem de uma
aprendizagem significativa aos alunos participantes.

Os encontros semanais contribuiram para o desenvolvimento das potencialidades dos alunos e
para a valorizag@o do espaco escolar como um ambiente prazeroso de muitas descobertas, de possiveis
relacionamentos sociais e de formacdo da identidade cultural, pois, conforme Hall (2002, p.11), esta é
estabelecida na “interacdo entre o eu e a sociedade”.

Para Schaller (2002), a partir do surgimento de espagos de debates, & possivel criar condi¢des
socigis que permitam o acesso @ cidadania e & constru¢do da vida de cada pessoa, com sua
particularidade e pelo reconhecimento do sujeito como possuidor do direito ao respeito, @ dignidade e ao
desejo de influenciar as condi¢des socidais.
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Nestes termos, este trabalho possibilitou uma andlise sobre o que & realmente uma escola
inclusiva. E aquela que permite, nGo apenas a entrada de alunos com diversas necessidades especiais, mas
que, com suas praticas curriculares e pedagdgicas, faz com que nenhum aluno se sinta excluido; reconhece
qgue o aluno tem conhecimentos que podem ser ouvidos, conhecidos e trabalhados como algo novo na
acdo docente; e, ainda, acima de tudo, valoriza a diferenca de cada aluno, colocando-o como sujeito da
educacdo e da sociedade como um todo (SILVEIRA, 2007).

4. Conclusoes

A escola inclusiva necessita de uma transformagdo de sua organizagdo curricular e estrutural para
atender com eficiéncia a diversidade de alunos, propiciando agdes que permitam ao estudante d
construgdo do conhecimento cienfifico, além de sua integragdo escolar e social.

Do ponto de vista epistemoldgico, a inclusdo precisa ser considerada como um processo vasto,
abrangente, complexo, devendo propiciar, ndo s6 para os deficientes, como também para minorias raciais
e éfnicas, idosos, inadaptados, entre outros, a reconstru¢do do vinculo social rompido, causador da
sensacdo de ndo pertenca, do sentimento de desigual, de ndo ser semelhante ao outro.

Com esse intuito, a qualidade educacional deve ser garantida a todos os alunos da escola. Para
isso, sugere-se a aplicacdo de procedimentos diferenciados, uma vez que inclusdo ndo significa, apenas,
inser¢do de alunos nas classes, mas prevé a mobiliza¢do da instituicdo — e, por que ndo, da sociedade — no
alargamento de suas agdes pedagdgicas, para atender d diversidade dos alunos e ds exigéncias do mundo
confempor@neo.

Estratégias metodologicas correspondentes as atividades |0dicas, laboratoriais, interpretacdo de
textos, discussdo, entre outras, desenvolvidas no projeto, favoreceram a participagdo, o interesse e a
compreensdo dos conteGdos abordados, além de provocar maior estimulo ds questdes relacionadas com o
ensino de ciéncias.

Os peqguenos grupos representam, portanto, um laboratério para o desenvolvimento da interagdo
interpessoal, no qual estudantes puderam desenvolver habilidades de comunicacdo, constituindo uma
oportunidade para aprender a ouvir, a receber e fazer criticas, e por sua vez, oferecer andlises e
contribuicdes produtivas ao grupo. Neste sentido, o intercdmbio de saberes, favorece a constru¢do de um
espirito cidaddo e participativo, possibilitando uma agdo transformadora da sociedade.

Sendo assim, o “Grupo de Ciéncias” contribuiu para um aprendizado significativo do aluno, fruto de
uma reorganizagdo curricular das atividades diversificadas que visavam atfingir de maneira mais ampla e
eficaz as capacidades cognitivas, quanto ds diferencas e as dificuldades dos estudantes, melhorando,
dessa forma, o seu desempenho no processo de constru¢cdo do conhecimento e integracdo social, ao
representar uma alternativa para a inclusdo escolar.

Logo, é importante o desenvolvimento de praticas educativas, a partir de parcerias realizadas entre
a universidade e a escola basica, pois essa integra¢do permite a promocdo de mecanismos de inclusdo e
de cidadania, contrapondo com formas explicitas e ocultas de exclusdo.
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