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;Esposiblearticular, en el proceso
deformacién del profesorado, y a par-
tirdel fenémeno educativo entendido
como un hecho politico, una praxis
profesional critica y reflexiva sobre
una base conceptualmente sélida
que favorezca el surgimiento de un
sujeto personal y colectivo auto-
determinado? Las respuestas a esta
pregunta se encuentran en esta obra
de gran rigor cientifico que presenta
bases (racionalidades) epistemolo-
gicas, metodolégicas y teleolégicas
esenciales para la estructuracién de
un pensamiento de la Teoria y Poli-
tica de la Educacion, en la que «se
fundamentan laracionalidad global e
integradora[...]1de lateoriaeducativa
y la racionalidad critico-normativa
de la politica educativa» (pag. 16).
Situando esta disciplina en el campo
de las Ciencias de la Educacién, la
autora se mueve conceptualmente
entre los territorios teéricos de la
complejidad en el horizonte de

Sera possivel articular, no proces-
so de formacé&o docente e a partir do
fendmeno educativo entendido como
facto politico, uma praxis profissional
critica e reflexiva assente em bases
conceptuais sdlidas que favoreca a
emergéncia de um sujeito pessoal
e colectivo autodeterminado? As
respostas a esta pergunta encon-
tram-se nesta obra de grande rigor
cientifico que apresenta as bases
(racionalidades) epistemoldgicas,
teleolégicas e metodolégicas indis-
pensaveis a fundamentagdo de um
pensamento estruturador da Teoria e
Politica da Educagéo, sobre as quais
«se fundamentan la racionalidad
global e integradora [...] de la teoria
educativa y la racionalidad critico-
normativa de la politica educativa»
(p. 16). Situando esta disciplina no
dominio das Ciéncias da Educacéo,
a autora move-se conceptualmente
por entre os territérios tedricos da
complexidade inseridos no hori-
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la educaciéon competencial para el
desarrollo, y el apoyo en el analisis en
una critica fenomenolégica del acto
educativo promovido por una her-
menéutica dialégica de la praxis del
profesorado, erigiendo la mediacion
pedagogica en vehiculo privilegiado
de la construccién de conocimiento
de naturaleza critico-reflexiva.

El libro se estructura en cuatro
capitulos, el primero de los cuales
define y profundiza, desde el punto
de vista epistemolégico, el objeto de
conocimiento de la teoria politica de
laeducacién. La autora identifica los
diversos autoresysus lineas de pensa-
miento que sirven como base tedrica
que sustenta, con recurso a una ra-
cionalidad integradora que organizae
interrelaciona dichas contribuciones
«desde la dimensién comprensiva
y discursiva del hecho educativo»
(pag. 21), Sugiriendo que larelacién
intersubjetiva contextualmentesitla,
integra y estructura plenamente las
diferentes definiciones de educacion,
reconoce sin embargo, la necesidad
de introducir finalidades politicas en
la definicion teérica de la educacién,
a la altura de las aspiraciones de li-
bertad de los sujetos, y que permite la
construccién social de una «igualdad
compleja» (Vitén, 2008) digno de las
sociedades del siglo XXI. Segln la
afirmacién de laautora, «el campo del
conocimiento de la Teoria y Politica
de la Educacién, tiene como objetivo
de su investigacion el estudio de la
complejidad del hecho y proceso de
la educacioén con una visién de sin-
tesis, unitaria y general, dentro de
la visién analitica del conocimiento
educativo de parte de las Ciencias de

zonte da educagdo competencial
para o desenvolvimento, sustenta
a sua analise numa fenomenologia
critica do acto educativo promovido
por uma hermenéutica dialdgica da
praxis docente, erigindo a mediagao
pedagogica em veiculo privilegiado
da construgdo do conhecimento de
pendor critico-reflexivo.

O livroencontra-se estruturado em
quatro capitulos, sendo que o primeiro
aprofunda e delimita, do ponto de
vista epistemoldgico, o objecto de
conhecimento da teoria politica da
educagéo. A autora identifica, desde
logo, os diversos autores e respecti-
vas linhas de pensamento que lhe
servem de fundamento ao marco
tedrico que sustenta, socorrendo-se
de umaracionalidade integradora que
sistematiza e interrelaciona as ditas
contribuicbes «desde la dimensidn
comprensiva y discursiva del hecho
educativo» (p. 21). Sugerindo que a
relagdo intersubjectiva contextual-
mente situada integra e estrutura, de
plenodireito, as diferentes definigbes
de educagéo, reconhece, todavia, a
necessidade de introduzir finalidades
de natureza politica na definicdo
tedrica da educagéo, fazendo jus as
aspiracbes de liberdade dos sujeitos
e permitindo a construgéo social de
uma «igualdade complexa» (Vitdn,
2008) digna das sociedades do séc.
XXI. Na afirmagdo da autora, «el
campo del conocimiento de la Teo-
ria y Politica de la Educacién, tiene
como objetivo de su investigacion el
estudiode lacomplexidad del hechoy
proceso del educacidn con unavision
de sintesis, unitaria y general, dentro
de lavisién analitica del conocimiento

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.* 60/4 (2012) (ISSN: 1681-5653)



Recensiones / Recensdes

laEducacion (Nufezy Colom, 2005).
Este hecho del proceso educativo,
es un hecho y proceso politico, en
la medida en que no solo es un fe-
némeno individual sino social y, en
esta medida, involucra el espacio de
lo publico» (pag. 24). A partir de una
«orientacion y interés praxiolégico»
del conocimiento cientifico de la
educacion, sugiere que la naturaleza
politicade laeducacién exige que, en
medio de la conflictividad social, el
descubrimientodialdégico de objetivos
consensuados, asumidos con respon-
sabilidad (pag. 38), contribuyen a la
mejora de la polis, en representacion
de «el desarrolloeducativo» (pag. 42).
De ello se desprende la necesidad
de aumentar el conocimiento de las
investigaciones quevinculan el saber
de la teoria al saber de la politica,
saber socialmente pertinentey profe-
sionalmente relevante, radicalmente
abierto al futuro (pag. 49).

El segundo capitulo trata de «el
sujeto educativo personal y colectivo
de la educacién» y parte de la idea
de la vulnerabilidad radical del ser
humano en cuanto carencia de alte-
ridad, basado conceptualmente en
los principios antropolégicos de edu-
cabilidad (compleja), de la libertad y
de laresponsabilidad, caracterizando
el acto educativo como un facto
humano integral de implicaciones
socio-histéricas de naturaleza politi-
ca. Sitta en la estela Morin (2002)
al estudiante «como sistema abierto
auto-organizador» en busca de su
autonomia (p. 74) y en el proceso
de fortalecimiento personal y empo-
deramiento politico, entendido como
el «empoderamiento» de los sujetos

educativo de parte de las Ciencias
de la Educacion (Nunez y Colom,
2005). Este hecho e proceso educa-
tivo es un hecho y proceso politico,
en la medida en que no solo es un
fenémeno individual sino social y, en
esta medida, involucra el espacio de
lo publico» (p. 24). Partindo de uma
«orientacion e interés praxioldgico»
do conhecimento cientifico da edu-
cagdo, sugere que o caracter politico
do facto educativo exige, no meio da
conflitualidade social, a descoberta
dialégica de metas consensualizadas,
responsavelmente assumidas (p. 38),
e que contribuam para a melhoria da
polis, representando «saltos en el
desarrollo educativo» (p. 42). Decorre
daqui a necessidade de incrementar
uma investigagdo que vincule o saber
da teoria ao saber da politica, saber
socialmente pertinente e profissional-
mente relevante, radicalmente aberto
ao futuro (p. 49).

O segundo capitulo trata de «el
sujeto educativo personal y colec-
tivo de la educacién» e parte da
ideia de vulnerabilidade radical do
ser humano enquanto caréncia da
alteridade, assenta conceptualmen-
te nos principios antropoldgicos da
educabilidade (complexa), da liber-
dade e da responsabilidade, carac-
terizando o acto educativo como um
facto humano integral de implicagcbes
socio-histdricas de natureza politica.
Define, na esteira Morin (2002), o
educando «como sistema abierto
autoorganizador» em busca da sua
autonomia (p. 74) e em processo
de capacitacdo pessoal e politica,
capacitagdo entendida como «em-
poderamiento» do sujeito pessoal e
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individuales y también colectivo, en
cuanto creadores de cultura y sin6-
nimo de participacién democratica.
Reforzando laidea de que el proyecto
educativo es un proyecto politico,
destaca la necesidad de la construc-
cién de la comunidad como sujeto
educativo, porque «es la colectividad
organizada como comunidad politica
la expresion mas clara de civismo»
(pag. 85). Laobratodavia pasa por las
etapasde laevolucion de las politicas
plblicas en materia de educacion,
aclarando los anclajes ideolégicos que
les dieron origen, y afirmando la ne-
cesidad contemporanea de combinar
e integrar la calidad y equidad en los
modelos de los sistemas educativos
existentes. A partir de un conjuntode
proposiciones sociopoliticas, sugiere
que los nuevos modelos formativos
deben profundizar en el concepto
de «democracia educativa» (pag.
101) y desarrollar una accién para
el «saber praxiolégico de las Ciencias
de la Educacién», ya que se trata de
redisefiar nuevas y creativas formas
de construccién del conocimiento
(sobre todo en su expresion cultural)
que reconfiguren la educacion como
praxis transformadora. Criticando las
recientes pseudo-renovaciones peda-
gbgicas y curriculares, que no son
mas que lareproduccién sociocultural
hegemonica del status pragmatico y
lafuerzatécnica-funcionalistaactual,
insiste en la necesidad de construir
un proyecto educativo «cuyavocacion
politica es la emancipacion de los
sujetos» (pag.110). Porconsiguiente,
corresponde a la parte de la educa-
cién «desarrollar la comprensividad
compleja», una construccién de
identidad en curso que se nutre de la

também colectivo enquanto criadores
deculturaesinénimo de participagdo
democrética. Reforgando a ideia que
0 projecto educativo é um projecto
politico, sublinha a necessidade da
construgdo da comunidade como
sujeito educativo porque «es la colec-
tividad organizada como comunidad
politica la expresion mas clara de ci-
vismo» (p. 85). A obra percorre ainda
as etapas de evolugao das politicas
publicas de educagéo, clarificando as
ancoras ideoldgicas que lhes deram
origem e afirmando a necessidade
contemporénea de aliar e integrar a
qualidade e a equidade nos modelos
dos sistemas educativos vigentes.
Partindo de um conjunto de propo-
sigbes sociopoliticas, sugere que 0s
novos modelos formativos devem
aprofundar a nogdo de «democracia
educativa» (p. 101) e desenvolver
umaacgdo parao «saber praxiolégico
de las Ciencias de la Educacién», na
medida em que se trata de redes-
enhar novas e criativas formas de
construc&o do conhecimento (sobre-
tudo na sua expressao cultural) que
configurem a educagdo como praxis
transformadora. Criticando as recen-
tes pseudo renovacdes pedagdgicas
e curriculares, que mais ndo sao do
que a reprodugao sociocultural hege-
monica do status quo pragmatista e
técnico-funcionalista vigente, insiste
na exigéncia da construgdo de um
projecto educativo «cuya vocacién
politica es la emancipacion de los
sujetos» (p. 110). Compete, assim,
a acgdo da educacao «desarollar la
comprensividad compleja» de uma
construcdo identitaria em curso que
se alimenta da interacg¢éo tensional
entre sujeito e comunidade, propi-

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.* 60/4 (2012) (ISSN: 1681-5653)



Recensiones / Recensdes

interaccién tensional entre el sujeto
y la comunidad, proporcionando asi
la aparicién del acontecimiento de
lo educativo (Barcenas, 2005), «que
hace mas coherente la integracion
entre el dialogo, el analisis reflexivo-
critico y la construccion de sujeto»
(p4g. 116).

En el tercer capitulo se explica el
«proceso educativo como el espacio
y el tiempo en el que se integran las
acciones de aprendizaje y conforman
una trayectoria formativa en orden a
lograr el empoderamiento del sujeto»
(pag. 125). Enlapropuestadelaauto-
ra, laconstruccién de agentes forma-
tivos ocurre dentro de determinados
cambios socio-histéricos, dirigida a
la transformacion personal y social,
y reforzada por la educatividad del
alumno «puede encontrar[laclave de
lectura] en la mediacion pedagoégica
como mediacién estratégica (Viton,
2006) como ruta critica, para llevar
acabounadimensién socio-analitica,
hermenéuticay praxica» (pag. 133).
Laformacion del profesorado asi dise-
flada, eseminentemente teleologica,
se da desde un registro analitico y
critico —erigiéndose en el lugar de
sintesis de lasacciones de aprendiza-
je-no limitandose a un mero dominio
de la tecnologia educativa. Consti-
tuyendo la mediacion pedagégica y
la transformacién educativa como
finalidades intrinsecas ala formacion
del profesorado, desde el punto de
vista tedrico y metodolégico se basa
enun «planteamiento competencial»,
poniendo en funcionamiento, por
un conjunto coherente de lineas y
modelos de orientacién, los pasos
procesales y experiencias de evalua-

ciando, desta forma, a emergéncia
do «acontecimiento de lo educativo
(Barcenas, 2005) que hace maés
coherente la integracion entre el
dialogo, el anélisis reflexivo-critico y
la construccién de sujeto» (p. 116).

O terceiro capitulo explicita o
«processo educativo como el espacio
y el tiempo en el que se integran
las acciones de aprendizaje y con-
forman una trayectoria formativa en
orden a lograr el empoderamiento
del sujeto» (p. 125). Na proposta
da autora, a construgdo de agentes
formativos acontece no interior de
mudancgas socio-histéricas concre-
tas, tem em vista a trans-formacao
pessoal e social, é potenciada pela
educatividad do aprendente e «puede
encontrar [a sua chave de leitural
en la mediacion pedagdgica como
mediacién estratégica (Vitén, 2006)
como ruta critica, para llevar a cabo
una dimension socio-analitica, her-
menéutica y praxica» (p. 133). A
formag&o docente assim concebida
€ eminentemente teleoldgica, acon-
tece em registo analitico e critico
— erigindo-se em lugar de sintesis
das acgbes de aprendizagem —, ndo
se restringindo a um mero dominio
da tecnologia pedagodgica. Consti-
tuindo a mediagédo pedagdgica e a
transformacgao educativa finalidades
intrinsecas a formacao docente, do
ponto de vista tedrico e metodoldgico
é fundamentado num «planteamiento
competencial» e operacionalizada
por um conjunto coerente de linhas
e modelos de orientagdo, etapas
processuais e experiéncias avaliativas
que conferem ao processo educativo
um caracter dindmico e integral da
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ciéon que dan al proceso educativo
una formacién dinamica y global
recomendada. En la medida en que
este proceso de formacion y cambio
planificado sostienen y profundizan
el modelo democrético adquirieren,
para los estudiantes, un alcance
politico de significado cultural que
permite laasuncién de un competente
know-how para la vida.

El cuarto y dltimo capitulo es
propositivo, lo que permite integrary
mejorar los enfoques teéricos y meto-
dolégicos esbozados en los capitulos
anteriores de laformacién de los agen-
tes educativos. La formulacién de los
subtitulos explica muy bien la natu-
raleza y el alcance del aprendizaje
propugnado por laautora. Se sugiere,
en primer lugar, la «orientacién del
aprendizaje reflexivo para el desarro-
[lo de capacidades meta-cognitivas»
del alumno, inserto en un proceso
«potenciador de comprensividad,
autonomia y responsabilidad» (pag
186). Destaca en segundo lugar, la
necesidad de realizar una «alfabeti-
zacioén critica» implementando, enel
proceso de formacién, una «estrategia
metodolégicay mediacién pedagbgica
paralaconstruccion de conocimiento
critico-reflexivo». Desde el punto de
vista de una politica educativa, es
crucial diferenciar dialécticamen-
te, durante este proceso, la nocién
(tedrica) propuestay las condiciones
(factuales) de las posibilidades de
su aplicacién. En tercer lugar, Ilama
la atencién sobre una «planificacién
del proceso formativo como proceso
centrado en el didlogo para la com-
prensividad compleja», articulando
losobjetivosytareasen concepciones

formagéo preconizada. Na medidaem
quetal processo formativo e mudanga
planeada sustentam e aprofundam o
modelo democratico, adquirem, para
o0s aprendentes, um alcance politico
de significacao cultural que permite
a assungdo de um saber-fazer com-
petente por toda a vida.

Oquartoe dltimo capitulo é propo-
sitivo, permitindo integrar e potenciar
as bases tedricas e metodoldgicas
delineadas nos capitulos precedentes
na formagdo de agentes educativos.
A formulagao dos subtitulos explica
muito bem a natureza e o alcance das
aprendizagens preconizados pela au-
tora. Assim, sugere, primeiramente, a
«orientacidn del aprendizaje reflexivo
para el desarollo de capacidades
meta-cognitivas» do aprendente
inserido num processo «potenciador
de comprensividad, autonomia y
responsabilidad» (p. 186). Sublinha,
sem segundo lugar, a necessidade
levar a cabo uma «alfabetizacion
critica» implementando, no processo
formativo, uma «estrategia metodo-
légica y mediacion pedagdgica para
la construccion de conocimiento
critico-reflexivo». Do ponto de vista
de uma politica educativa, é deter-
minante diferenciar dialecticamente,
no decurso deste processo, entre
a nocdo (tedrica) preconizada e a
condigéo (factica) das possibilidades
da sua efectivacdo. Num terceiro
momento, chama ateng&o para uma
«planificacion del proceso formativo
como proceso centrado en el didlogo
para la comprensividad compleja»,
articulando tarefas e metas em conce-
pgbes meta-reflexivas que permitam
desenvolver um conhecimento pra-
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meta-reflexivas que permitan el desa-
rrollo de un conocimiento praxiolégico
por el alumno. Por Gltimo, se presenta
un conjunto de herramientasy recur-
sos que pueden integrar, organizar e
interrelacionar los componentesde un
sistema de trabajo capaz de generar
una comprensién critica congruente
con el tipo de construccién del co-
nocimiento defendido.

xiolégico pelo aprendente. Por fim,
sdo apresentadas um conjunto de
ferramentas e de recursos que podem
integrar, estruturar e interrelacionar
as componentes de um sistema de
trabalho capaz de gerar uma com-
preensdo critica congruente com o
tipo de construgdo de conhecimento
preconizado.
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