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INVESTIGAR O CONTEUDO DA EDUCAGAO INFANTIL:
QUANDO A MELODIA REINVENTA A PARTITURA

Georgia Oliveira*

Com certeza, a liberdade e a poesia a gente
aprende com as criangas.
Manoel de Barros

SINTESE. O presente texto é fragmento de uma investigacao realizada para
tese de doutoramento. Trata-se do contetddo da Educacao Infantil reinventado
a partir da ideia de curriculo em acdo (Gimeno, 2000), compreendendo
tal pratica enquanto processo de autoria compartilhada entre adultos e
criangas. Tomamos o curriculo prescrito como partitura e observamos que,
assim como os musicos, os sujeitos envolvidos com a pratica curricular —a
melodia —reinventam a mesma indicando outras possibilidades e sentidos.
Retomar referéncias do passado para pensar o presente e avangar para
o futuro se da como uma necessidade de “escovar a histéria a contrape-
lo” — Benjamin. Evidenciamos as préaticas de Freinet, na Franca, como
indicativo de que a formacédo humana deve tomar a dimensé&o do trabalho,
da participagdo e da autoria como componentes curriculares. Do mesmo
modo, a experiéncia dos “Parques Infantis” com Mario de Andrade, no
Brasil, enfatizando a dimensao artistica do conhecimento e da cultura
popular. Ambas as experiéncias traduzem a necessidade de construgao
dialética do curriculo da Educagdo Infantil respeitando e reconhecendo
a diversidade de infancias mas como fundamento da esséncia humana.
Quanto a metodologia, adotamos uma abordagem qualitativa (Minayo,
2006) tendo as referéncias nos principios ideoldgicos indicados a partir
da investigacdo militante (Malo, 2004). A pesquisa participante (Bran-
ddo, 2003) se instala como facilitadora no processo de reflexao, analise
e didlogo com os sujeitos participes e os dados que a realidade concreta
revela. Contamos também os fundamentos metodolégicos da Sociologia
da Infancia com suas técnicas de aproximagao das criangas.

Palavras-chave: curriculo; educacdo infantil; praticas de liberdade.

SINTESIS. El presente texto es parte de una investigacioén realizada para
la tesis de doctorado. Se trata del contenido de Educacion Infantil rein-
ventado desde la idea del curriculo en accién (Gimeno, 2000), recogiendo
tal practica como un proceso de autoria compartida entre adultos y nifios
(Oliveira, 2010). Tomamos el curriculo prescrito como si se tratara de una
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partitura y observamos que, asi como los musicos, los sujetos involucrados
en la practica curricular (la melodia) reinventan la misma mirando a otras
posibilidades y sentidos. La blusqueda de referencias del pasado para
pensar lo presente y caminar hacia el futuro se convierte en necesidad
de «cepillar la historia a contrapelo» (Benjamin, 2005). Sefialamos las
practicas de Freinet en Francia, indicativas de que la formacién humana
debe tomar la dimensién del trabajo, de la participacion y de la autoria
como componentes curriculares. De la misma manera que la experiencia
de los «parques infantiles» de Mario de Andrade en Brasil, remarcamos
la dimensién artistica del conocimiento y de la cultura popular. Estas
dos experiencias se han traducido en la necesidad de la construccion
dialéctica del curriculo de Educacién Infantil que respeta y reconoce la
diversidad de infancias como fundamento de la esencia humana. En la
metodologia adoptamos un enfoque cualitativo (Minayo, 2006), partiendo
de las referencias a los principios ideoldgicos indicados por la investigacion
militante (Malo, 2004). Asimismo, la investigacion participativa (Brandéo,
2003) se considera facilitadora del proceso de reflexidn, andlisis y didlogo
con los sujetos participes y de los datos de la realidad concreta. Hemos
contado también con la contribucidon de los fundamentos metodoldgicos
de la Sociologia de la Infancia y sus técnicas de aproximacion a los nifios.

Palabras clave: curriculo; educacion infantil; practicas de libertad.

ABSTRACT. This text is a fragment of an investigation for doctoral thesis. It
deals with the Early Learning content reinvented from the curriculum idea
in action (Gimeno, 2000), comprising such a practice as shared authorship
process among adults and children. We take the curriculum prescribed as
scores and observe that, just as musicians, the subjects involved in the
curricular practice - the melody - reinvent themselves indicating other pos-
sibilities and directions. Retaking past references to think about the present
and advance towards the future occurs as a need to “brush history against
the grain” - Benjamin. We have noted the practices of Freinet in France,
as an indication that human development should take the dimension of
work, participation and authorship as curriculum components. Similarly,
the experience of “Children’s Playgrounds” with Mario de Andrade in Bra-
zil, emphasizing the artistic dimension of knowledge and popular culture.
Both experiences reflect the need for dialectic construction of the Early
Childhood Education curriculum respecting and recognizing the diversity of
childhoods, but as the foundation of human essence. As for methodology, we
adopt a qualitative approach (Minayo, 2006) with the references indicated
in the ideological principles from the militant research (Malo, 2004). The
participatory research (Brandao, 2003) is installed as a facilitator in the
process of reflection, analysis and dialogue with the participants and the
data that the concrete reality reveals. We also have the methodological
foundations of Sociology of Childhood with its techniques of approach
towards children.

Keywords: curriculum; early childhood education; freedom practice.
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1. INTRODUGAD

Ao tratarmos do contelido da Educacao infantil remetemo-nos a
outro texto, fruto de uma investigagao realizada para tese de doutoramento.
Este contetdo reinventado a partir da ideia de curriculo em acgdo (Gimeno,
2000), se realiza enquanto processo de autoria compartilhada entre adultos
e criancas (Oliveira, 2010). Tomamos o curriculo prescrito como partitura e
compreendemos que, assim como 0s musicos, os sujeitos envolvidos com a
pratica curricular, ou seja, a melodia, reinventam a mesma indicando outras
possibilidades e sentidos. Retomar referéncias do passado para pensar,
perceber o presente e avancar para o futuro se da como uma necessidade
de “escovar a histéria a contrapelo” conforme recomenda Walter Benjamin.
Assim, os principios, valores que adotamos/defendemos direcionam nos-
sos olhares para praticas do passado que projetam outra possibilidade de
realidade social através do reconhecimento das diferentes inféncias e suas
demandas por intervengdo na realidade. Referenciamos as experiéncias de
Celestin Freinet e Mario de Andrade como indicativos de que a formacé&o
humana deve tomar as dimensoes artistica, da cultura popular, do trabalho,
da participacao, da autoria, tomando a liberdade como componente curricular.
Ambas as experiéncias traduzem a necessidade de construcao dialética do
curriculo da Educacao Infantil respeitando e reconhecendo a diversidade de
infancias ndo como obstaculo, mas como fundamento da esséncia humana.
Os sujeitos visam a liberdade, mas na relacdo de dominacao, indicam o apri-
sionamento como recurso para o condicionamento e adestramento humano
desde a pequena infancia. A liberdade questiona as verdades pedagégicas
registradas historicamente pelos vencedores e alimenta a intervengéo dos
vencidos deixando a mostra o que héa por debaixo dos pélos — outras histérias
a serem contadas. Apesar de reconhecermos a relevancia de experiéncias
curriculares inovadoras na Educagao Infantil, como o caso de Reggio Emilia,
na Itélia, evidenciada especialmente através de seu precursor Loris Mala-
guzzi, defendemos, neste material, a coeréncia politico-cultural-ideolégica-
pedagoégica dos autores apresentados. Defendemos esses, especialmente,
por serem, na atualidade, autores pouco estudados nos cursos de formacao
inicial e continuada de professores.

Reconhecendo a validade da investigacao militante (Malo, 2004),
adotamos uma abordagem qualitativa (Minayo, 2006) através da Pesquisa
Participante (Brandao, 2003; Freire, 2006) e técnicas da Sociologia da
Infancia (Ferreira, 2008; Sarmento, 2005 y 2008) quando observamos a
necessidade da participagé@o das criangas no processo investigativo.

Com isso, objetivamos reconhecer experiéncias de autoria curri-

cular na Educagao Infantil no Brasil que se contrapdem a l6gica do modelo
capitalista e articular as experiéncias do presente com o passado, integrando
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diferentes sujeitos e tempos histéricos a fim de projetar o futuro visando outra
possibilidade de formacdo humana desde a pequena infancia. Uma formagao
pela e para liberdade.

2. A COMPREENSAOQ DO CURRIiCULO COMO PARTITURA... DO QUE
TRATAMOS QUANDO REFERIMO-NOS A PRAXIS? AS CONTRADIGOES
DA AGAO CURRICULAR

O curriculo vem sendo material de estudo de diferentes pesquisas
que se dedicam a observa-lo, analisa-lo, caracteriza-lo, questionéa-lo a partir
de perspectivas distintas. Por isso, anunciamos aqui que nao pretendemos
tratar do detalhamento da histéria do curriculo, ainda que a mesma se revele
como pano de fundo, quando optamos por caminhar a partir das diferentes
perspectivas que o fundamentam demarcando, enfim, nossa posigao.

A conceitualizacdo do curriculo, bem como o esforco para projeta-lo,
vincula-se imediatamente as pretensdes de formagao humana e as projecdes
de sociedade com as quais os estudiosos do campo se identificam. A definicado
de curriculo carrega o que a teoria que o sustenta—de acordo com as escolhas
de quem o define — defende e dissemina. “Uma defini¢cdo [de curriculo] ndo
nos revela o que é, essencialmente, o curriculo: uma definicdo nos revela o
gue uma determinada teoria pensa o que o curriculo é.” (Silva, 2007, p. 14).

Compreendendo o curriculo como texto que refere a cultura, Xavier
(2000) a partir dos estudos que realiza acerca da obra de Gimeno, indica
a observagao do curriculo comparando-o com uma partitura. Desse modo,
assim como os musicos leem uma partitura e a transformam em musica, pro-
fessores transformam o curriculo prescrito em acao pedagogica. Entretanto,
identificamos que quando assumem uma posigao politica de autoria, optando
por intervirem no curriculo a partir da dimensao politico-cultural, os professo-
res, na realidade, fazem mais do que uma leitura. Interpretam, reinventam,
recriam a melodia. Este movimento de reinvencdo nao se institui a partir da
acao isolada de professores. Trata-se de uma postura individual somada a
coletividade que integra adultos e criancas. A intervencdo no curriculo pelos
professores s6 acontece em func¢ao de duas questbes: 1) posicionamento/
opgao politica e 2) exigéncia das criancgas.
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A sensibilidade do adulto para a escuta infantil torna-se essencial
a fim de garantir tal movimento compartilhado! de intervencéo politico-
pedagdgica-curricular. A reinvencdo da melodia depende de compositores
criativos, curiosos e desafiadores. Neste caso, as criancgas sdo os principais
interlocutores na medida em que tém a capacidade de recriar o sentido da
melodia porque tém agucada a musicalidade — a liberdade — em sua esséncia.
Professores comprometidos com a reinvengao da melodia, por sua vez, tém
a maturidade da opcao politica e o sentido da educagao que desenvolvem
pautados por esta escolha politico-pedagégica

Ao indicarmos nossa compreensao acerca do campo curricular,
reconhecemos a dificuldade da defini¢cdo do conceito e, do mesmo modo,
suas implicagdes politico, ideolégico e cultural no processo de formagao dos
sujeitos. Por isso, observamos as contradicdes presentes na acao curricular.
Estas se revelam quando se relacionam praticas, costumes, tradigbes ao
desejo de mudanca, a compreensao critica da realidade e a autoria.

As implicacdes destas relagbes no cotidiano da escola, nos processos
formativos se instituem como um projeto politico de sociedade. A necessidade
de projecdo e intervengao curricular se revela urgente quando analisamos
as condigbes em que, na atualidade, orientam as ac¢des curriculares desde
a oficialidade.

Remetemo-nos a Léwy (2005) quando refere-se a Walter Benjamin
ao tratarmos destas questdes porque consideramos que se reafirmam como
processo de permanente exclusao e desigualdade social ao longo da histéria.
Para o autor, faz-se necessario “escovar a histéria a contrapelo” para que
possamos enxergar, de fato, a verdadeira histéria. A escola, em seu processo
histérico de institucionalizagao dos bens culturais da sociedade, organiza-se
a partir de um curriculo que contribui com a desigualdade e exclusao social
quando sustenta a visao dos vencedores e reforca o nao lugar no mundo que
os vencidos ocupam. “Escovar a histéria a contrapelo”, expressao utilizada
por Walter Benjamin, é justamente fazer o movimento contrario ao de trans-
missdo da cultura dominante sem questiona-la. E opor-se ao comodismo da
linearidade, da ideia evolucionista de cultura e histéria considerando outras
verdades que se escondem quando se destaca somente a percepcao de um
ponto. Um documento seletivo de cultura, como é o curriculo, indica escolhas
e, portanto, carrega uma percepcao de cultura que se identifica com uma
opgao politico-ideolégica.

! Ao tratarmos de autoria compartilhada, referimo-nos ao que esté indicado em
Oliveira (2010) quando trata da possibilidade da autoria curricular por parte dos alunos-
criangas como uma condi¢ao para autoria docente-adultos e vice versa.
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Os tragos de uma escola que se institui a partir da légica do capital
reforca a pratica de ocultamento destes excluidos. Na realidade, estes pas-
sam a nem ser mais excluidos porque sao inexistentes. O que nao existe nao
merece nem mesmo a condi¢do de excluido. “[...] as desigualdades escolares
reproduzem e reforcam as desigualdades sociais. O que esté aqui em causa,
de forma explicita, € a assuncao do principio de promocao da desigualdade
como programa de politica educativa.” (Sarmento, 2015, p. 74).

Identificamos a importancia do exercicio da praxis docente a fim
de garantir a melodia educativa. Assim, propomo-nos a observar de que ma-
neira a musica pode ser tocada, a quem compete manejar o instrumento e,
como a melodia se reinventa a partir dos sujeitos que a recompoem. Para tal,
iniciamos nossa cancao a partir da busca do movimento vivo e investigativo
que é a praxis.

Ainda que de maneira sucinta, destacaremos tal conceito explici-
tando como observamos a realizacao deste. Sdnchez Vazquez (2007, p. 219)
esclarece que “toda praxis é atividade, mas nem toda atividade é praxis”.
Isto significa que, a existéncia da praxis depende da interlocucao, intersecao
entre teoria e préatica. Esta, por sua vez, depende da consciéncia que, segun-
do o mesmo autor, é inseparavel de toda verdadeira atividade humana ainda
que tal atividade também possa caracterizar-se “independentemente de sua
consciéncia, e das diferentes operagdes ou manipulacdes exigidas para a sua
transformacao” (Sénchez Vazquez, 2007, p. 225).

Desde adimensao da praxis, podemos associa-laadimensao tedrica,
ou seja, quando a atividade tedrica a partir da dimensao politica da praxis se
realiza como agao. Autores como Marx, Gramsci, Freire, Freinet, entre outros,
trataram do sentido da préaxis tendo em vista diferentes consideragdes. Entre-
tanto, todos representam na ideia de préaxis a possibilidade transformadora
que a mesma carrega. Transformadora como o sentido de trabalho em Marx. A
préxis é teoria (reflexdo) e agao conjugadas, capazes de transformar a natureza
e, por sua vez, de transformar o préprio homem. E formativa, € movimento
dialético, intenso, vivo, essencialmente humano.

Compreendemos que a alternativa ao modelo do capital € caminho
possivel para a transformacgao da realidade apontada por este. Neste sentido,
referenciamos a perspectiva Politico-Cultural?, de compreensao do Curriculo,

2 Contrapondo as adesdes das perspectivas curriculares ao projeto capitalista
que, renovado, desde as orientacdes tecnicistas, submete a sociedade a uma diviséo social
das classes promovendo a desigualdade, a exploracao e a alienagdo, a perspectiva Politico
Culturalindica possibilidades de observar o curriculo como um instrumento emancipatério,
alimento para motivar a liberdade de praticar, intervir e viver o mesmo.
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tratada por Xavier (2000) para avangarmos em propostas alternativas. Assim,
nos comprometemos com a critica ao que esta dado e fundamentamo-nos
em proposi¢des que contribuam para a mudanca de dito quadro.

Na Educacdo Infantil, a defesa da formacéo de sujeitos plenos,
criticos, esta presente nao somente nas lutas por uma infancia digna, mas
especialmente no discurso dos profissionais que atuam neste segmento e
em boa parte dos documentos produzidos, no Brasil, nos anos 2000, que
refletem a intervengao de grupos que lutam pelo reconhecimento da Edu-
cacao Infantil desde uma ldgica que se desprende do conservadorismo, da
meritocracia, da mercantilizac&o.

Entretanto, mais do que o conflito entre praticas conservadoras ou
progressistas, alinhaténue na qual se equilibram as ideias e valores acerca da
educagao escolar dos sujeitos na pequena infancia é todo o tempo ameacada
por um falso progressismo que atende as especulagbes de formagao para o
capital ja explicitas no ensino fundamental.

3. INVESTIGAR 0 CONTEUDO DA EDUCAGAO INFANTIL: EXPERIENCIAS
E REMEMORAGOES QUE NOS INDICAM POSSIBILIDADES DE VIVER
0 PRESENTE E PROJETAR 0 FUTURO.

Naatualidade, temostido, com frequéncia, referéncia naexperiéncia
curricular propostas e adotada em Reggio Emilia, norte da Italia, tendo Loris
Malaguzzi como precursor. A visibilidade das experiéncias traduzidas pelo
autor refletem a relevancia de movimentos alternativos que ganham forca
através do intercambio com outros sujeitos. Desta experiéncia, em especial,
destacamos alguns pontos que compreendemos como fundamentais e que
também dialogam com o que vimos apresentando na defesa de uma educacao
infantil pela e para a liberdade. Sao eles:

a) Conexdo permanente entre teoria e pratica, produgdes escritas
sobre avancgos conceituais na formulacdo e implementagao de
politicas, praticas pedagdgicas e formacado de professores na
area de educacao infantil.

b) Revolucao no espago da cidade com a ideia de atelié que nasce
como integrante do projeto de educacdo infantil italiana na
década de 1970.

c) Compreensdo da crianga como produtora de cultura, sujeito
ativo, inventivo, com capacidade para explorar, curiosa.
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d) Atualizacdodaculturadaimagem —estética—através do trabalho
conjunto entre atelienista, professora e criancas. A integracao
destes sujeitos respeita as cem linguagens defendidas por
Malaguzzi.

e) Integracé@o entre criancas de diferentes idades respeitando o
tempo de cada um em seu processo de desenvolvimento mas
nao deixando de integrar mais jovens e mais velhos.

f) Respeito as diferentes interpretagdes subjetivas, divergentes e
independentes sobre o mundo em oposicao as ideias de progresso
linear e cumulativo;

g) Reconhecimento de que o poder da imaginagao é importante
para criancas e adultos.

h) Promogao de condigdes de aprendizagem através de ambiente
acolhedor, livre com espaco para producao de cultura e inter-
locucdo de saberes.

1) Negacao da necessidade de um modelo de escola.

]) Valorizacao e defesa intransigente de principios que devem
orientar todas as escolas.

Reconhecemos a validade desta proposta, porém, conforme anun-
ciado, optamos por destacarmos as experiéncias de Célestin Freinet, educador
francés e comunista e Mario de Andrade3, poeta e estudioso da cultura popular
brasileira, em diferentes épocas e lugares, mas que adotam principios de
formagao humana que dialogam entre si, sustentando préaticas que tém, em
suas bases, aspectos que os definem como opositores ao modelo educativo
dominante e que, talvez por este motivo, menos divulgados como fundamento
tedrico-politico nos cursos de formagao docente.

O que estad em jogo neste momento é o tipo de abordagem e projeto
politico de sociedade que se destacam a partir das orientacgdes, reflexdes e
agOes educativas. Os valores, fundamentos e bases ideolégicas que se revelam
comuns entre Freinet e Mario permitem o didlogo com os encaminhamentos
pratico-metodolégicos de nossa investigagao acerca das agdes educativas
junto as criangas inseridas em classes de Educagao Infantil. Vale lembrar que
a escolha dos referidos autores nao inviabiliza a interlocu¢@o com outros(as)
que possam contribuir para pensar praticas que se fundamentam na ideia
de outro projeto de sociedade.

3 Ambas experiéncias do século XX.
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Apesar de nao dedicarem-se exclusivamente a pequena infancia, as
contribuicdes destes educadores sdo de grande valia para a Educacao Infantil.
Assim, o didlogo com referéncias mais especificas ao campo da Educacéo
Infantil é inevitadvel. Um dos pontos de principal relevancia que aproximam
0s autores é iniciativa de colocar a partitura-curriculo que orienta a melodia-
pratica pedagdgica de ponta-cabe¢a quando enxergam as necessidades de um
povo como algo que transcende o que estd posto como proposta curricular.
Em suas préticas, evidenciam que a “partitura” pode ser lida de diferentes
formas e, por isso, existem outras possibilidades de “melodias”.

Observamos em Freinet o vinculo com o trabalho, a participacao
e 0 compromisso com a mudanca social explicitados em sua obra. Este
movimento, referenciado na obra e na pratica do autor, se realiza desde a
pequena infancia, educando criancas e adultos simultaneamente. As asso-
ciacdes com outro projeto social, com o povo sdo evidentes em sua proposta
pedagogica que toma o trabalho como fundamental ao desenvolvimento
humano marcando, portanto, nossa diferenca diante de outros seres vivos.
Dois fatores se destacam como “facilitadores” destas praticas pela e para
a liberdade em Freinet: 1) suas ideias progressitas, principios de formacao
humana; 2) sua salde débil.

O problema da escola popular era tratado por Freinet como uma
necessidade vital. Para o educador, a escola precisava ser renovada e esta
renovagao seria também a revolucao das préaticas escolares tomando sua
relevancia para a vida das pessoas.

Freinet enxergava na escola a possibilidade de intervengao para a
mudanca social e defendia a urgéncia da tomada de consciéncia por parte
dos professores a fim de garantir a transformacgao das ideias e praticas pe-
dagdgicas em defesa da escola popular.

[...]abandonad las viejas vestiduras y venid con nosostros al inmenso lugar
de trabajo que es la Escuela Popular. [...] debemos ser todos los educadores
del pueblo juntos quienes, mezclados con el pueblo, en su lucha popular,
llevemos a larealizacion la Escuela del Pueblo. (FREINET, 1974, p.19-20)

Apesar de se contrapor as “técnicas” utilizadas pela escola tradi-
cional, Freinet afirma que o atendimento as exigéncias dos programas oficiais
se realiza em sua escola na medida em que se cumprem as disciplinas. Na
realidade ha uma releitura dos documentos e exigéncias oficiais a fim de
interpreta-las em favor dos valores da escola popular. Este cumprimento
se da de forma integrada, articulada, ampliando, portanto, a capacidade
reflexiva e interventora dos sujeitos. Assim, os conhecimentos repassados
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e criados esté@o para além do que orientam os programas. Do mesmo modo,
tal dindmica provoca a atividade politica e participativa como integrante
curricular fundamental.

Para um dialogo com as proposicdes de Freinet, tomamos as contri-
buicdes do modernista* brasileiro Mario de Andrade — que viveu, descreveu,
valorizou, pesquisou e divulgou intensamente a cultura brasileira — como
fundamentais para pensar o Curriculo da Educacgé&o Infantil como um projeto
de oposicado a opressao, pela e para a liberdade.

Concentrar-nos-emos na experiéncia dos Parques Infantis, na dé-
cada de 1930, na cidade de Sao Paulo, como experiéncia que se aproxima a
proposta pedagogica de Freinet tendo como primeiro ponto comum a relagéo
imediata com um projeto educativo para as camadas populares, para os filhos
dos trabalhadores.

Em 1935, Mario de Andrade é nomeado chefe da Divisao de Ex-
pansao Cultural e Departamento de Cultura da Prefeitura de Sao Paulo. Na
ocasiao, cria os Parques Infantis (Pl) como proposta educativa que se dd como
alternativa a escola para as criancas filhas dos trabalhadores. Por conta desta
caracteristica, os Parques Infantis implicavam-se em contrapor as préaticas
escolarizadas e motivar o desenvolvimento da socializagdo-integragao e troca
de saberes e tradicdes culturais.

Compreendemos os Pl como ambientes ricos em transmissao e pro-
ducédo da cultura através do cultivo das tradicdes e da oportunizagao da (re)
invencao da cultura popular. Do mesmo modo, os Parques Infantis também
anunciam, reconhecem e valorizam a existéncia da(s) cultura(s) infantis como
caracteristica das diferentes infancias.

Neste sentido, afirmamos que os Parques Infantis revelam uma
experiéncia Unica que expressa as possibilidades educativas diferenciadas das
realizadas nas escolas, tomando a vida como contraponto ao modelo educativo
castrador e conservador reverenciado na época. Assim, a producgéo e troca de
conhecimentos se dava, portanto, a partir de outras iniciativas. Desde sua
estrutura fisica aos principios orientadores, os Parques Infantis se constituem

4 A semana de Arte Moderna aconteceu de 11 a 17 de fevereiro de 1922, na
cidade de Sao Paulo e marcou a ruptura com modelos artisticos que nao representavam a
cultura nacional. Em defesa de novas ideias e conceitos artisticos de inovacéo, de liberdade
criadora, de valorizacao das raizes culturais este movimento anunciava o modernismo
no Brasil tendo em vista a mudanga de significados e sentidos que manifestavam outras
formas de expressao, outros sujeitos, outra sociedade. Representavam essa nova forma de
expressao da arte brasileira poetas, escritores, pintores como: Mario de Andrade, Oswald
de Andrade, Anita Malfaltti, Di Cavalcanti, Heitor Villa-Lobos entre outros.

Revista Ibero-americana de Educacdo, vol. 71 (2016), pp. 15-36



G. OLIVEIRA

como integradores da cultura popular a partir davivénciada mesma. Conforme
situamos anteriormente, foram criados a partir do Departamento de Cultura
e, por isso, eram coerentes com a proposta de tal Departamento que buscava
valorizar experiéncias educativas-culturais extra-escolares.

Suaestrutura permitia que, assim como experimentado na pedagogia
Freinet, o espaco externo do edificio fosse muito mais aproveitado do que o
interno. Do mesmo modo, a organizagao das atividades a partir das oficinas,
dos trabalhos manuais e produgdes artisticas (plasticas, dramaturgicas ou
literarias) constituiam uma proposta curricular diferenciada ainda que nao
tivesse a pretensao educativa escolar.

4. CAMINHOS METODOLOGICOS NA INTELOCUGAO DE EXPERIENCIAS
CURRICULARES NA EDUCAGAO INFANTIL PELA E PARA A LIBERDADE

Escolhemosocaminhodaemancipacéoe, por isso, arriscamo-nos na
construcao de referenciais que sustentem nossas op¢oes politico-ideolégicas
defendidas desde o inicio deste trabalho e em nossa trajetéria profissional
como referéncia metodoldgica que nos levara a adotar/criar métodos de acordo
com a necessidade que a investigacao apresenta. Apesar de observarmos a
validade de diferentes abordagens investigativas, destacamos aqui, a abor-
dagem qualitativa como orientacé@o para pensarmos a investigacdo educativa
na medida em que compreendemos que “o objeto das Ciéncias Sociais é
essencialmente qualitativo.” (Minayo, 2006, p. 42).

Com base nos estudos feministas, Malo (2004) nos instiga a pen-
sar a metodologia desde a experiéncia pessoal, tomando-a como forma de
organizacdo de um coletivo. Ou seja, a experiéncia individual compartilha-
da evidencia a reflexividade e, consequentemente, a auto-consciéncia e a
consciéncia coletiva que impulsiona a libertacdo. Tomar o que seria “objeto
de estudo” numa investigacao cléssica, conservadora, converte-se, nesta
perspectiva, em assumir as contribuicdes de co-autores, co-investigadores®
num exercicio de coeréncia investigativa.

5Marta Malo (2004) faz referéncia as técnicas de entrevista adotadas por Karl
Marx ao abordar trabalhadores em uma fabrica na Franca com perguntas instigantes acerca
da condicao proletaria dos referidos sujeitos. Esta dinamica foi interpretada como uma
ruptura com a divisdo entre sujeito-investigador e objeto-investigado. A extensao do uso
desta perspectiva se intensificou nas décadas de 1960-1970. No Brasil, a investigagao-
agao e a pesquisa participante ganharam destaque com as experiéncias investigativas de
autores como Carlos Rodrigues Brandao e Paulo Freire.
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Tal opgao compreende os sujeitos envolvidos no processo investiga-
tivo como sujeitos histéricos, tendo em vista a perspectiva do materialismo
histérico destacada por Benjamin (2005). Assim, o objeto investigativo é
histérico; “o sujeito do conhecimento histérico é a prépria classe oprimida,
a classe combativa” (Léwy, 2005, p. 108 apud Benjamin, Tese XVII) e a
relacd@o entre sujeito investigador e sujeito investigado é complementar na
medida em que o pesquisador &, dialeticamente, autor e fruto de seu tempo
histérico assim como o sujeito investigado. Esta relacao sustenta-se em prin-
cipios ideolégicos assumidos pelo investigador que busca a coeréncia entre
suas ideias, suas “balizas filoséficas”, como sugere Minayo (2006), e sua
agao investigativa negando uma postura de neutralidade diante do processo.

[...] a relagdo entre o sujeito investigador e o sujeito investigado é cru-
cial. A visdao de mundo de ambos esta implicada em todo processo de
conhecimento, desde a concepcao do objeto até o resultado do trabalho.
O reconhecimento dessa contingencia é uma condingao sine qua non da
pesquisa que, uma vez compreendida, pode ter, como fruto investimentos
radicais no processo de objetivagdo (Demo, 1981) do conhecimento. Isto
é, cabe ao pesquisador um acurado instrumental tedrico e metodolégico
gue 0 municie na aproximagao e na construgao da realidade, ao mesmo
tempo que mantém a critica ndo sé sobre as condi¢bes de compreensao
do objeto como de seus proprios procedimentos (Minayo, 2006, p. 42).

Tratar da realidade concreta, como sugere Freire (2006) e, espe-
cialmente neste caso da investigacao que propomos, é preocuparmo-nos com
o curriculo desde a ética dos sujeitos que lidam com o mesmo, que vivem
e fazem deste melodia tendo em vista sua compreensao como partitura. Tal
analogia remete a melodia a pratica pedagogica curricular e a partitura as
orientagdes oficiais descritas no texto/documento curricular. Ou seja, com-
preendemos que professora(s) e criangas que vivem-fazem do curriculo da
Educacéo Infantil do Municipio de Niter6i acao libertadora, tendo em vista a
relacé@o destes sujeitos com o passado, o presente e o futuro, reinventam suas
formas cotidianamente tracando enfim, uma nova melodia que reinventa a
partitura apresentada. Somada a esta compreensao, reafirmamos que a agéo
de autoria curricular, conforme mencionado anteriormente e tratada em outro
processo investigativo, se realiza de maneira compartilhada, entre adultos e
criangas, no Curriculo da Educacao Infantil.

Freire (2006) defende que a realidade concreta é o problema pri-
meiro de quem trabalha com pesquisa social e destaca a importancia desta
ser encarada pelo investigador como algo mais do que o local de coleta de
dados, fatos etc. A realidade concreta expressa também a percepcado dos
sujeitos envolvidos com o local, os dados, os fatos. “(...) a realidade concreta
se da a mim na relagao dialética entre subjetividade e objetividade (Freire,
2006, p. 35)". Ela é o que os pesquisadores classicos chamariam de objeto.
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Tomamos a sugestao de Minayo (2006) considerando os roteiros
para observacao participante e para entrevista. Entretanto, destacamos que
tratar de roteiro como instrumento é diferente de adotar o questionario® na
medidaem que correspondem a l6gicas especificas e distindas de aproximacao
do objeto, especialmente no que se refere ao roteiro de entrevista que pode
assumir-se como “roteiro para entrevista aberta” ou “roteiro para entrevista
semi-estruturada”. De maneira mais especifica, o roteiro da entrevista deve
“apresentar-se na simplicidade de alguns tépicos que guiam uma conversa
com finalidade” (Minayo, 2006, p. 189), contemplando um conjunto de
conceitos que sustentam as muitas faces do objeto — a realidade concreta.

Definindo suas orientacdes, “balizas filoséficas”, o investigador, na
fase inicial do trabalho, podera organizar as ideias contemplando algumas
decisdes fundamentais para o andamento da investigag@o como, por exemplo,
a definicao do que ira observar, se a observagao sera livre ou com roteiro
especifico, a dimensao temporal de sua inser¢ao no campo — tendo em vista
as demandas combinadas da pesquisa e do préprio campo — a escolha do
espaco da investigagao, as estratégias de entrada no campo, as técnicas etc.

Ao investigarmos o curriculo da Educacao Infantil tomamos, obri-
gatoriamente, as criancas como interlocutoras no processo investigativo tanto
quanto os adultos. Estas se revelam como sujeitos participes fundamentais
para a analise e reflexao das praticas curriculares. Desse modo, faz-se neces-
sario o reconhecimento das especificidades deste grupo de interlocutores e
consequente busca por uma abordagem que contemple a condigao geracional
de sujeitos sociais, culturais e histéricos que sao desafiadores.

O fato de lidar com criangas e estas serem diferentes por sua
condicao geracional, ndo limita a possibilidade de intervencdo das mesmas
no desenvolvimento da pesquisa na medida em que a escuta sensivel’
constitui-se como um dos principais instrumentos para a coleta de dados.
“(...) escutar as vozes dos sujeitos, ndo apenas para posterior interpretacéo,
mas para a busca de sentidos e de novas aprendizagens, num processo de
acao-reflexdo-acao coletivo.” (Merlo, 2013, p. 41).

& Minayo (2006) diferencia o questionario do roteiro definindo o primeiro como
um instrumento que pressupde hipdteses e questdes bastante fechadas cujo ponto de
partida sao as referéncias do pesquisador e o segundo como aquele que visa compreender
o ponto de vista dos atores sociais previstos como sujeitos/objetos da investigagao contendo
poucas questodes.

7Em Merlo (2013) observamos a necessidade da “escuta sensivel” como recurso
investigativo conforme as recomendacdes de René Barbier (1992, 2002) e Barthes (1990).
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Assim, apesar de diferentes, nao sao desiguais. As criancas sao
interlocutoras de uma investigagao quando esta se realiza com elas e n&o
sobre elas. Desse modo concordamos com Ferreira (2008, pp. 152 e 158)
quando reivindica que

[...] seja reafirmada uma nova atitude epistemolégica: mais do que olhar
para examinar é preciso escutar para compreender o que as criangas di-
zem a partir da sua voz. [...] aproveitar as interrogagcdes das criangas para
prosseguir o esclarecimento das minhas intengdes e a redefinicdo dos meus
préprios papéis enquanto investigadora.

E Pereira (2012, p. 63) completa:

[...] dialogar com as criangas e suas producdes, ou assumir a infancia
como tematica de estudo, funda uma realidade em que a experiéncia da
pesquisa é necessariamente diferente daquela que poderia ser vivida no
didlogo com outros interlocutores, temas ou contextos. [...] o que aqui
nomeamos como pesquisa com criangas implica, portanto, a construcéo de
uma postura de pesquisa que coloca em discussao o lugar social ocupado
por pesquisadores e criangas na produgdo socializada de conhecimento
[...]1. Mais do que uma opgdo por ter criangas como interlocutoras no
trabalho de campo, implica pensar os lugares de alteridade experimen-
tados por adultos/pesquisadores e criangas ao longo de todo processo de
pesquisa [...] Ou seja, ainda que a interlocugdo com as criangas se torne
mais facilmente visivel no trabalho de campo, compreendemos que essa
interlocucdo se faz presente em todo processo de pesquisa, antes e depois
do trabalho de campo, e mesmo na pesquisa de carater eminentemente
tedrico que abdique de um trabalho dessa natureza. [...] um trabalho de
campo que coloque face a face pesquisador e criancas cria um tipo de
realidade diferente daquela experimentada pelo pesquisador quando este se
debruca sobre estudos tedricos ou sobre produgdes infantis que dispensem
a presenca das criancas em sua interlocugao.

Entretanto, vale destacar que, como nos alerta Pereira (2012), apesar
da referéncia e da agao compartilhada com as criancgas, uma investigacao
cientifica é territério privilegiado do adulto que a partir do problema a ser
investigado inicia a interlocucdo com as criangas. Estas fazem intervencdes
evidentes e participam em co-autoria porque, narealidade, o autor primeiro de
um trabalho que se pretende teérico conta com a autoria final de um adulto.
A autora destaca a importancia e a validade da participacao das criancas,
mas faz este alerta tendo em vista a coeréncia com um processo da pesquisa
que toma a experiéncia da alteridade ponto fundamental. Esta experiéncia “é
constitutiva davida social e se transforma conforme as instancias ou contextos
em que é por eles [adultos e criancas] experimentada” (Pereira, 2012, p. 71).
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Os “pequenos-grandes” e incansaveis interlocutores de nosso
processo investigativo também nos informam sua condicao social e cultural
como criangas situadas em determinando grupo social. Esta condi¢éo, como
provoca Arroyo (2012), interroga nossas verdades pedagogicas, nossa ética
profissional e o curriculo. A infancia vivida e revelada por estas criangas no
cotidiano escolar se constitui como elemento ainda mais desafiador do que
o fato de tomar a infancia como campo de estudo. Além de lidarmos com
as especificidades de uma categoria geracional lidamos com um constructo
social que é resultado da extrema desigualdade social.

Passamos, portanto, para mais um elemento desafiador: a cons-
tatacdo de que carregamos concepcdes de infancia e crianga que nao co-
rrespondem ao que encontramos nas escolas publicas de educacao infantil
ainda que investigadores esforcem-se para “descortinar” tais concepgdes. As
criancas com as quais nos deparamos sao os excluidos sociais que ainda nao
fazem parte da histéria oficial da infancia. Sao filhos e filhas das camadas
populares, das instituicdes, antes, exclusivamente assistencialistas®.

Quando a mirada atenta focaliza as criangas em movimento na vida cotidia-
na, logo se destacam seus corpos precarizados e degradados pelas praticas
sociais alienantes e opressoras da légica do capitalismo, mas também
pelas possibilidades de praticas de transgressao, resisténcia e subversao da
ordem vigente. [...] Quando a mirada se aproxima desses sujeitos coletivos
decretados em nossa histéria como inexistentes, inferiorizados se impde
uma indagacdo: Como esses corpos foram produzidos como se fossem
invisiveis e ndo portadores de uma critica e mudanga social? Os docentes
educadores experimentam no cotidiano das salas de aula nas escolas e
na diversidade de projetos socioeducativos as presencas interrogantes, até
incOmodas desses corpos marcados pela simbiose entre desigualdades
sociais e diversidades socioculturais. Interrogagdes que exigem anélises
e respostas [...] Os estudos da infancia sugerem a urgéncia de enfrentar
essas questdes. Mostrar de que corpos vém as indagagdes mais deses-
tabilizadoras para os estudos da infancia e para as teorias pedagégicas.
(Arroyo, 2012, pp. 9-11).

Como lidamos com estas realidades, culturas e infancias no cu-
rriculo vivo?

& Em Kuhlmann (2011) é destacado que as dimensdes educativa e social
nunca estao descoladas especialmente quando tratamos da histéria da Educagao Infantil
e das instituicdes de atendimento a pequena infancia de maneira geral. Entretanto, a
distincdo a respeito do atendimento as diferentes camadas sociais sempre esteve marcada
na histéria destas instituicoes.
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Reconhecer a infancia como categoria social é indiscutivelmente
um avanco que deve ser considerado nos estudos da Sociologia, da Historia,
Pedagogia etc. Entretanto, ao tratarmos deste reconhecimento temos como
tarefa a observagao das desigualdades impostas por uma sociedade fragmen-
tada em sujeitos existentes e inexistentes porque fragmentada em classes
sociais. Ha criancas e infancias nao vividas num campo social que abarca
0s inexistentes, os subalternos, os excluidos sociais porque se sustenta na
l6gica do capital. Esta infancia evidencia-se na América Latina e, no Brasil,
ocupa, em maioria, as escolas publicas infantis com suas especificidades
desafiadoras e desestabilizadoras. Assim, “se a infancia desafia a pedagogia
desde suas origens, a experiéncia de vivé-las com tanta precariedade traz
desafios ao repensar-se da pedagogia e da docéncia.” (Arroyo, 2012, p. 25).

Outras infancias se apresentam e nao ha como estar indiferente.
Somos obrigados a criar outra cultura escolar se desejamos atender estes
grupos, se pretendemos que se constituam como sujeitos de fato. Desse modo,
conhecé-los melhor, compreender como se veem e como reagem ao mundo
é tarefa de extrema importancia. “Superar visdes negativas, segregadoras e
inferiorizadas e avancar para miradas mais compreensivas, positivas seria
uma rica contribuicéo para os estudos da infancia.” (Arroyo, 2012, p. 28),
bem como para as ac¢des pedagogicas, curriculares. Qual a abordagem peda-
gogica estabelecida para a emancipagao dos filhos da classe trabalhadora?
Qual curriculo sustenta tal pratica?

Elegemos uma escola publica de Educacgao Infantil: Unidade Muni-
cipal de Educagao Infantil Rosalina de Araudjo Costa (UMEIRAC), situada no
Municipio de Niterdi, no Barreto, bairro da zona norte do referido municipio,
com populagdo oriunda das fabricas e estrada de ferro®, no estado do Rio de
Janeiro, Brasil, que atende cerca de 400 criancas em dois turnos.

A escolha desta se deu em func&o da capacidade de intervencao
na realidade apresentada pelos sujeitos que compdem a escola e de seu
posicionamento politico em defesa de uma educacao infantil com carater
emancipatorio. Diante das exigéncias apresentadas pelaadministragao central
— Secretaria de Educacdo—a UMEIRAC, historicamente, se manteve firme em
seus propositos em diferentes ocasides. Observamos tal atitude de coeréncia
politica especialmente através da interlocugao com esta Unidade Escolar em
outra investigac@o que realizamos. Assim, estreitamos os lacos e as ideias

20 bairro foi constituido a partir das fabricas e da estrada de ferro ali instaladas.
Os trabalhadores comegaram a ocupar a regido para estarem mais préximos ao local onde
trabalhavam. Atualmente, as fabricas estao desativadas bem como a estrada de ferro, mas
0 bairro preserva suas caracteristicas de ocupacéo inicial dando lugar também a uma nova
realidade a partir do desemprego em massa o que contribui para a criagao das favelas.
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de projetos de trabalho-formacgao conjuntas. Outro ponto fundamental para
a definicao da UMEIRAC como campo de pesquisa deu-se em func¢ao da
maneira como se comportavam as criancas desta Unidade Escolar diante das
propostas de trabalho seja da professora, seja da investigadora. Precisdvamos
tomar ciéncia se esta evidéncia sustentava-se porque estas criancas eram
mais motivadas a se expressarem, se este era um comportamento associado
as propostas de ruptura com as formas tradicionais de relagao adulto-crianca
ou ainda por outro motivo. Compreendemos que esta seria a “clave de sol”
que daria inicio a reescrita de nossa partitura curricular compondo assim,
novas cangdes para liberdade no curriculo da Educagéo Infantil.

Focamos, especialmente, um pequeno grupo de 20 criangas de 5
anos de idade que estdo na escola por 4 horas diarias no primeiro turno. Apoés
o contato inicial com a Unidade Escolar, quando conversamos com Equipe de
Articulacado Pedagégical®, a escolha dos sujeitos participes da investigacéo
— 0 grupo ao qual nos referimos — deu-se por indicagao das liderancas da
escola, ou seja, a direcdo — equipe técnico-pedagégica (EAP) — que relatou
o compromisso e dedicacdo apresentados pela professora ao lidar com sua
tarefa cotidiana bem como a disponibilidade do grupo visto que haviam outros
investigadores que estavam trabalhando com outros grupos.

Situamos este recorte como um fragmento de um contexto mais
amplo e que deve ser relacionado com este contexto mais amplo. Nao hacomo
tratar o fragmento por ele mesmo e, tampouco toma-lo como totalidade porque
trata-se de uma representacao social conforme Minayo (2006) nos alerta.

5. 0 CONTEUDO DA EDUCAGAO INFANTIL: QUANDO A MELODIA REINVENTA
A PARTITURA

Dispomos de documentos oficiais que definem o que é o curriculo
da Educacédo Infantil em nivel nacional — as Diretrizes Curriculares e outros
documentos complementares — todavia, ndo podemos afirmar que tipo de
infancias contém estas orientagdes. Quais concepcdes de infancia, criancga,
formacao humana, cultura, educacéo infantil e profissionais de educacéo
infantil estao contempladas nestes materiais?

9Em Niterdi, aresponsabilidade técnico-pedagdgica de cada Unidade Escolar é
determinada em Portaria 087/2011, Art. 15: A Equipe de Articulacédo Pedagégica (EAP) de
cada Unidade de Educagao devera ser constituida pelo Diretor, Diretor-Adjunto, Pedagogo,
Orientador Educacional e/ou Supervisor Educacional, Secretério Escolar e Professor
Coordenador de turno, conforme a modulacdo do quadro profissional da Unidade. Este
profissionais, no casodas UMEI: Diretor Geral, Diretor Adjunto e Pedagogo estao incumbidos
de tarefas administrativas e da organizacao politico-pedagogica da Unidade Escolar.
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Tais definicdes carregam fortes implicagcOes ideologicas e, por isso,
precisam ser discutidas. Além disso, a atualidade é marcada por retrocessos,
do ponto de vista politico-administrativo, que se fundamentam em cortes
orcamentais e politicas minimalistas no campo da educacao.

Os sujeitos que ocupam o territério da UMEIRAC se colocam como
curriculistas quando por meio do debate, da investigacéo, dareflexdo conjunta
e consequente intervencao curricular alteram a realidade. Suas producoes
se dao a partir do desenvolvimento de trabalho por projetos e a dimenséao
integradora do conhecimento é tratada com autoria por criangas e adultos,
de maneira compartilhada.

Elencaremos algumasideias que conduzem areformulacao curricular
apresentadas pelo conjunto de profissionais em dialogo com as criangas da
UMEIRAC. Tratam-se de propostas fundadas nas experiéncias individuais e
coletivas que entrelacam diferentes culturas como orientacédo principal da
constitui¢do do contetddo da Educagéo Infantil:

1. Projeto de Cultura: busca a valorizagao da cultura popular bra-
sileira — assim como Mario de Andrade — através do estudo de
elementos pouco divulgados nacultura midiatica, mercadolégica.
Saoeleitos temas que, geralmente, ndo estarao contemplados no
curriculo da escola basica, mas que revelam a sabedoria popular
e a dimensao da cultura produzida pelo povo no Brasil. Estes
saberes serelacionam com os trazidos pelos sujeitos que compde
o0s projetos de trabalho, tem sua tematica proposta inicialmente
pelo conjunto de profissionais da escola e, a partir dai, é trata-
do considerando diferentes frentes pelos grupos de criangas e
professores que se relacionam como interlocutores no processo
de aquisi¢do/construcdo do conhecimento. A experiéncia das
criangas em algumas tematicas muitas vezes é maior do que a
dos profesores. Assim, a intervencdo destas no planejamento
curricular torna-se decisiva para o andamento do trabalho.

2. Projetos independentes: séo conhecimentos que se aprofundam
a partir do interesse de determinado grupo ou mais de um grupo
em interlocugao sobre umtema. O comportamento investigativo se
institui como préatica fundamental e necesséria para a realizagao
do projeto. O trabalho coletivo se institui como orientagcao para
a acao curricular, conforme indicado por Freinet.

3. Conhecimentos/”contetidos”: ldentidade, liberdade, autonomia
e responsabilidade; brinquedos e brincadeitas; sentimento de
solidariedade e coletividade; solugcdo de problemas, direitos e
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deveres (do ponto de vista do raciocinio l6gico e do ponto de
vista social — convivio em sociedade); realidade social, histéri-
co e cultural; diferentes linguagens (légico matematica, oral,
escrita, musical, estética, interpretativa, criativa, investigativa,
motora): este conjunto resume os “contedidos” que atravessam
0s projetos de trabalho, sejam os mesmo propostos inicialmente
pelos adultos ou pelas criangas.

4. Avaliacao processual: é definida no Projeto Politico da escola
como um processo que permite, por meio da observacao das
producdes dos alunos e discussdes a respeito do processo peda-
gogico, amelhoriada qualidade do trabalho com areorganizacao/
reorientacdo do mesmo.

Avalidade do conhecimento adquirido e criado no desenvolvimento
do projeto se da justamente durante o seu processo de criacao-produgao-
execugao-avaliagao que se institui de maneira dialética. Assim, o planeja-
mento, os contelidos trabalhados, a avaliagdo compdem um curriculo que €
vivo, que rejeita a hegemonia de um curriculo definido a partir de fragmentos
de um conhecimento estatico originario de um ponto de vista que pretende
a dominacao dos sujeitos.

Revisitar tais propostas considerando os possiveis interlocutores —
sejam outros autores ou outras propostas observadas — se institui como tarefa
para pensar outras definicdes acerca do Curriculo da Educacéo Infantil na
atualidade, conforme sugere Walter Benjamin (2005) ao propor que revisi-
temos o passado a fim de compreendermos e intervirmos no presente tendo
em vista outra possibilidade de futuro.

Este movimento — acreditamos — permitird uma revisdo acerca das
propostas que consideramos alternativas ao modelo do capital e que carre-
gam concepcdes de infancia, de Educacgéo Infantil e, consequentemente, de
sociedade que viabilizarao a afirmacgao ou descarte de determinadas ideias
e principios que sustentarao uma proposta pela e para a liberdade pautada
na permanente reinven¢ao da cultura escolar e social de maneira articulada.
A melodia da dialocidade, enfim, reinventa a partitura.
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