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MONOGRAFICO

A PEDAGOGIA E A EDUCAGAQ INFANTIL

Eloisa Acires Candal Rocha (*)

«A ciéncia (...), longe de mecanizar o artista ou o
profissional, arma a sua imaginagdo com os instru-
mentos e recursos necessarios para os seus maiores
voos e audacias».

Anisio Teixeira

(Apud, BRANDAO & MENDONGA, 1996)

SINTESE: A pesquisa que originou a esta reflexdo encontrou elementos
tedricos que, fundamentados nas bases empiricas e teorizagbes prévias,
permitem a autora propor a possibilidade de desenvolver uma auténtica
Pedagogia da Educacéo Infantil, a que ela prefere denominar Pedagogia
da Infancia, que tera, entdo, como objeto de preocupagdo as proprias
criangas; 0s seus processos de constituicdo como seres humanos em
diferentes contextos sociais, a sua cultura, as suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocionais. Esta pedagogia trascenderia m
os conhecimentos didéticos resultantes de uma acdo pedagdgica escolar
geral e dos processos de ensino-aprendizagem que ndo resultam adequados
para analisar aqueles espacos pedagdgicos ndo-escolares, tao freqientes
na atengdo dos meninos e meninas de 0 a 6 anos.

SINTESIS: La investigacion que dio origen a esta reflexién encontré
elementostedricos que, fundamentados en bases empiricasy teorizaciones
previas, permiten a la autora proponer la posibilidad de desarrollar una
auténtica Pedagogia de la Educacién Infantil, a la que ella prefiere
denominar Pedagogia de la Infancia, que tiene como objeto de preocu-
pacioén a los propios nifios y nifias; sus procesos de constitucién como
seres humanos en diferentes contextos sociales; sus culturas; sus
capacidades intelectuales, creativas, estéticas, expresivasy emocionales.
Esta pedagogia trascenderia los conocimientos didacticos resultantes de
una accioén pedagégica escolar general y de los procesos de ensefianza-
aprendizaje que no resultan adecuados para analizar los espacios
pedagégicos no-escolares, tan frecuentes en la atencién de los nifios y
nifias de O a 6 afios.

(*) Eloisa Acires Candal é Coordenadora Geral dos Pesquisadores de NeeOa6
(Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacao de O a 6 anos) da Universidade Federal de Santa
Catarina, Brasil, e Coordenadora do GT7-ANPED (Grupo de Trabalho 7, educagao infantil)
da Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em Educagao.
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A reflexao aqui apresentada resulta da pesquisa «A pesquisa em
Educacgado Infantil no Brasil: trajetéria recente e perspectivas de
consolidagao de uma pedagogia» cuja analise do conjunto da produgéao
analisada, que teve como objeto a educacao da crianca pequena, revelou
construcgdes tedricas que, sustentando-se em bases empiricas e teorizagdes
anteriores, vém permitindo a identificacdo de um conjunto de «regula-
ridades e peculiaridades» que suscitam novas frentes de investigacdes.
Os construtos ja identificados pelas pesquisas analisadas, permitem
afirmar a possibilidade e o nascimento de uma Pedagogia da Educacao
Infantil que passa a analisar criticamente o real, a partir de uma reflexao
sistematica que ganha corpo, procedimentos e conceituagdes proprias.

Sem pretender recuperar aqui toda uma extensa trajetéria de
discussao sobre o objeto e o estatuto cientifico da Pedagogia, minha
tentativa sera de estabelecer uma aproximacgéao a respeito dos limites e
perspectivas de uma Pedagogia da Educacao Infantil como um campo de
conhecimento em construgao®.

Desta maneira, parto do principio de que uma Pedagogia da
Educacéo Infantil caracteriza-se por sua especificidade no ambito da
Pedagogia (em seu sentido mais amplo), uma vez que a meu ver o objeto
desta esté essencialmente ligado a toda e qualquer situacao educativa
(como organizacao, estruturas implicitas, préaticas, etc.). De fato, em sua
trajetéria o campo pedagoégico nao tem contemplado suficientemente a
especificidade da educacdo da crianca pequena em institui¢cdes nao-
escolares tais como a creche e a pré-escola.

Ndo é novo falar de uma «didatica pré-escolar»; o préprio
aparecimento da pré-escola no Brasil se deu sob as bases da heranca dos
percursores europeus que inauguraram uma tradi¢do na forma de pensar
e apresentar proposi¢des para a educacgdo da crianga nos «jardins de
infancia», diferenciadas das proposi¢des dos modelos escolares. O mode-
lo minuciosamente proposto por Froebel orientou muitas das experiéncias
pioneiras no Brasil, a exemplo do Jardim de Infancia Caetano de Campos,
tal como mostra o recente estudo de Kuhlmann Jr. e Barbosa. (in:
Kuhlmann Jr., 1998, p. 8) Modelos como o de Montessori e Decroly

! N&o é minha inten¢&do advogar a departamentalizagdo da Pedagogia em campos
especificos. O recorte de analise estabelecido ndo despreza, porém, a necessidade de
destacar as singularidades presentes nos diferentes niveis de abrangéncia relacionados a
educacdo e a infancia.
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também integram grande parte das praticas que proliferaram entre nés
com o aparecimento das pré-escolas nos ambitos publicos e privados,
mesmo ja na década de sessenta. Porém, como ja disse anteriormente,
estes modelos, influenciados por uma Psicologia do Desenvolvimento,
marcaram uma intervenc¢ao pautada na padronizagao. Neste sentido, ndao
se diferenciaram da escola tradicional ao constituirem praticas de
homogeneizacdo. Apesar de suscitarem a busca de uma pedagogia para
a crianga pré-escolar, mantiveram as mesmas intencdes disciplinadoras,
com vistas a enquadramento social através de praticas e atividades que
se propunham mais adequadas a pouca idade das criancgas.

O novo, em relagao a esta tradicao, apresenta-se por meio de
uma producao recente que resulta de influéncias teéricas e contextuais
antes nao colocadas. Mudam as formas de fazer e de pensar a educagao
da crianca de O a 6 anos, que passa a se dar em instituices educativas,
estabelecendo-se como um novo objeto das Ciéncias Humanas e Sociais.
A identificacdo da construgao de uma Pedagogia da Educacdo Infantil
como um campo particular do conhecimento pedagégico, revelada pela
trajetéria das pesquisas recentes analisadas, situa-se inicialmente também
no ambito da Pedagogia. Desta forma, nos interessa discutir a sua prépria
delimitagdo como campo cientifico.

De acordo com Mazzotti (1996, p.3), a Pedagogia «tem sido
tomada ora como tecnologia, ora como ciéncia, ora como filosofia
aplicada», e raramente como uma ciéncia autbnoma que examinaria as
praticas pedagégicas. Isto porque nao se aceita que uma pratica possa
dar origem a uma ciéncia ou ser uma ciéncia.

Esta mesma perspectiva é refor¢cada pelo pesquisador italiano
Riccardo Massa (1997) quando afirma que enquanto a Pedagogia se
prender a valores e ideologias, ela se reduz a Filosofia e quando se refere
apenas a técnicas e relacdes, reduz-se a Didatica ou a Psicologia,
respetivamente. Para ele, a Pedagogia tem um estatuto especifico que
tem como objeto os sistemas de agdes inerentes as situacdes educativas
um objeto muito material que permite a Pedagogia se colocar como uma
teoria de estrutura implicita a experiéncia educativa (Massa, 1997).
Desta maneira, seu relacionamento com as outras areas deve ser de
apropriacao de todos os aspectos de outros campos a ela relacionados,
«sem complexo de inferioridade». A Pedagogia pode afirmar-se pelo
estudo da experiéncia educativa, recolocando-se como ciéncia da
Educacdo. O que se vé hoje é que as mais diferentes préaticas sociais

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N° 22 (2000), pp. 61-74



MONOGRAFICO

recorrem a Pedagogia: «Paradoxalmente a Pedagogia morre, mas é tudo
‘pedagogizado’ (excessivamente)»? (Massa, 1997).

De fato, se por um lado a Pedagogia é destituida de autonomia
por aqueles que consideram a impossibilidade de se estatuir um
conhecimento cientifico de base pratica, por outro temos assistido a uma
construcao da Pedagogia como forma de consolidar seu estatuto e dar
conta de uma demanda concreta de organizagdo das préaticas e das
experiéncias educativas humanas, mas que é essencialmente diferente
delas.

Cabe a Pedagogia articular o conhecimento prévio e as
experiéncias praticas na constru¢do do conhecimento novo, dando voz
aos sujeitos envolvidos com o problema e permitindo ao pesquisador uma
posicao de compartilhamento que eu chamaria de diferenciada. Diferen-
ciada porque entre os conhecimentos prévios e aqueles obtidos no
decorrer da pesquisa (incluindo a voz dos sujeitos sobre a questado), o
pesquisador se mantém no lugar daquele que se diferencia, como diz
Gouveia (1994, p.68) «por trazer um conhecimento de quem pode e deve
ir além do senso-comum, modalidade esta que é respeitada mas deve ser
Superada, exatamente onde a pesquisa possibilita ultrapassar a mera
insercdo pratica».

Assim, se podemos concordar que a Pedagogia nao seria uma
ciéncia porque «uma ciéncia é um campo de conhecimentos e
procedimentos que tem autonomia epistemologica» (Freire apud Nogueira,
1994), concordaremos também que todo conhecimento cientifico é de
fato um conhecimento em constante movimento, independente do grau
de «acabamento» de cada campo cientifico ou de cada ciéncia. Tanto as
ciéncias que estao em processo de constituicao —quer dizer de constituir
um estatuto teérico bem definido—, como aquelas consideradas «acaba-
das»3, mantém uma permanente elaboragao no sentido de estabelecer
normas e interpretagdes que exigem uma construgao constante de suas
leis, através de processos de definigao/redefinicao e estruturacao/
reestruturacdo de suas bases teéricas que apontam para a descoberta de
novos fendmenos.

2Massa, 1990; 1988.
30 uso deste adjetivo: «acabadas» esta sendo feito de acordo com Kuhn (1992).
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Por isso, tomarei aqui como principio fundamental, como o fez
Mazzotti (1996, p.15), que é possivel constituir uma ciéncia da pratica
educativa, que se coloca como a prdpria condigao de refletir, que se
efetiva através e por meio das diversas Ciéncias Sociais e Humanas:
«pode-se dizer que a tessitura apresentada pelas Ciéncias do Homem
possibilita a exposi¢cdo dos limites do fazer educativo, mas ndo é suficien-
te para estabelecer a efetividade do fazer educativo».

Entendo que a producao de cada uma das areas das Ciéncias
sobre o fenémeno educativo além de referirem-se ao objeto préprio,
constituem-se em contribui¢cbes para o campo educativo. Porém, esses
conhecimentos dependem de uma elaboragao especifica conseqlente,
que se configura como o préprio objeto de produg¢édo do campo educativo.
De acordo com Freitas (1995, p.39):

A Pedagogia opera em nivel qualitativo prdprio, que difere de cada
uma das ciéncias que Ihe ddo suporte na compreensado do fenémeno
pedagdgico. Reduzir a Pedagogia ao dominio de cada uma destas
ciéncias de fundamentos dilui seu objeto de estudo e impede um
tratamento do fato pedagdgico no seu nivel qualitativo proprio.

A centralidade de uma ciéncia pedagégica se pde como forma
de captar o carater dinamico das praticas educativas, como praticas
sociais que sao, e como possibilidade de dar conta de sua dimensao
praxiolégica, que tem para além da descricdo e da explicacdo uma
preocupacao indicativa e uma produc¢ao de saberes caracterizados como
instrumentos de acao.

Noévoa (in: Pimenta, 1996, p. 74), autor portugués que tem se
dedicado ao debate das ciéncias da educagcdo e da formacdo dos
educadores, ao se referir aos desafios atuais impostos ao universo
educativo diz:

Doravante, ndo é mais admissivel uma ac¢do pedagdgica que nao
se paute, desde a organizacdo de programas a sua realizagdo e
avaliacdo, por enquadramentos cientificos e tedricos e por
desenvolvimentos metodoldgicos extremamente elaborados do
ponto de vista conceptual e praxioldgico.

A Pedagogia, como a ciéncia da educacao, distingue-se radical-
mente da atividade educativa em si por definir-se como o conjunto de
estudos sobre a educacado e pela reflexdao sistematica sobre a pratica:
Assim, a Pedagogia, como estudo sistematico, toma como ponto de
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partida a pratica como objeto inconcluso e histérico, e a ela retorna
(Pimenta, 1996, p. 39-70).

O objeto do campo da Pedagogia define-se, pois, como o ato
pedagégico em determinada situagao —no caso da educagao infantil este
objeto define-se pelo contexto das relacdes educacionais-pedagdgicas e
nao pela anélise de cada um dos fatores determinantes da educagéao da
crianca de forma isolada. Por exemplo: os processos gerais de
desenvolvimento da crianga interessam a Psicologia; j& a educacao da
crianga na creche como um contexto de desenvolvimento é de interesse
particular da Pedagogia, que a partir do conhecimento psicolégico
observa, descreve, analisa e critica a intervencado pedagogica.

Sobre a particularidade do estudo pedagégico concordam até
mesmo aqueles que, como Anisio Teixeira (In: Brandao & Mendonga,
1997, p. 202), distinguem aeducagao daciéncia, situando nas chamadas
‘ciéncias-fontes’ a responsabilidade por:

(...) dar um cardter mais cientifico a agdo desenvolvida no campo
educativo». Para ele, «<nenhuma conclusdo cientifica é diretamente
transponivel em regra operatéria no processo de educacdo. Todo
um outro trabalho tem de ser feito para que os fatos, principios e leis
descobertos pela ciéncia possam ser aplicados na préatica educa-
cional.

A Educacéo de posse dos «instrumentos e recursos necessarios»
pode entdo projetar «seus maiores vdos e audacias». Desta forma, o que
se coloca entao como plausibilidade de constitui¢cdo do campo educativo
é, sem dlvida, a criacao e o desenvolvimento de pesquisas
multidisciplinares, em que a producao do conhecimento possa ser o
resultado de diferentes olhares sob um mesmo fendmeno*. Neste processo
de investigacao cabe a Pedagogia justamente o estudo das relagbes
educativas, seus mecanismos de agdo e estruturas subjacentes,
inevitavelmente inconclusas e dotadas de um elemento utdpico, como
caracteristica fundamental do fendmeno educativo. O que caracteriza a
investigacao educacional €, como dizia Sacristan (1978, p.165 -166),
o fato dela ir «perseguindo a sombra que ela mesma tem que ir criando».
Esta peculiaridade estabelece definitivamente a uniao teoria-pratica na
Pedagogia.

4 Sobre as relagdes entre as disciplinas ver o item 3.1.
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A prépria acdo nos proporciona as pistas para penetrar num objeto
tdo complexo. Essa agdo ndo pode reduzir-se ao espontaneismo,
porém, nunca deverd ser uma realizagdo proveniente das diretrizes
de um plano rigidamente travado, e sim de um programa que se va
orientando & medida em que confronta as realizagcbes com as
propria previsoes.

Entendo que uma colaboracgéo disciplinar na investigacao edu-
cacional depende deste carater utépico (nao no sentido idealista ou
salvacionista, mas como perspectivagao das possibilidades educacionais
desejadas), e da conexdo entre a investigacao e a pratica pedagogica
inerentes aos projetos educativos em constante transformacao, tipicos de
um fendmeno que se caracteriza como pratica social historica.

AS POSSIBILIDADES DE UMA PEDAGOGIA DA EDUCAGAD INFANTIL

As origens da Pedagogia na modernidade, como disciplina, sao
marcadas por orientagbes tedricas de alguns de seus predecessores
(Herbart, Dewey, Claparéde), que traziam, de uma forma geral, dois
principios comuns: a necessidade da alimentagao de estudos pedagégi-
cos por disciplinas auxiliares, e a crenga no atrelamento da pratica
pedagdgica a Psicologia para aprender com ela «procedimentos
experimentais, bem como seu objeto e destinatario privilegiado: a
crianga» (Warde, p.330 In: Freitas (org.), 1995).

Acompanhando a trajetdria da constituicao da Pedagogia, os
estudos que se propuseram a tomar a infancia como objeto, desde a
Pedologia® até a moderna Psicologia Infantil foram, de fato, sofrer uma
grande mudanca no foco de suas aten¢des com o advento da universalizagao
da escola e das demandas préticas dai decorrentes. A crianca passa a ser
o aluno e o foco das preocupacdes do ensino e da aprendizagem, tendo
em vista especialmente a aquisi¢ao dos conhecimentos ja produzidos,
num momento em que ainda nao se pds em pauta a aprendizagem como
um processo construtivo.

Atualmente a fronteira dos debates entre os educadores
brasileiros sobre a propria definicao deste campo, quando toma como

5 Pedologia, area de estudo que buscou se afirmar na Europa na transi¢do do
século XIX e que pretendia o estudo natural e integral da crianga, sob o aspecto biolégico,
0 antropolégico e o psicolégico.
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principal objeto o ensino no ambito da Didética, limita-se as instituicdes
escolares, deixando de fora inclusive toda uma pedagogia relativa aos
movimentos sociais que também estabelecem relagdes tipicamente
pedagogicas nas mais diferentes praticas sociais.

As pesquisas pedagégicas tém tomado como ponto de partida
a propria definicao da Didatica e de seu objeto, tragando uma delimitagao
que a situa no ambito das relacdes de ensino-aprendizagem. Desta
delimitacé@o depende o entendimento do que ha de geral na Didéticae o
que se coloca nas Didaticas Especificas.

No conjunto das reflexdes feitas sobre esta especificidade entre
os especialistas da area, Magda B. Soares (apud Warde, 1995), no inicio
dos anos 80, procura definir o objeto da Didatica e da Pratica de Ensino.
Para ela, a pratica de ensino remete-se a especificidade de cada area de
conhecimento a que se refere e, «a Didatica caberia estudar a aula,
procurando analisa-la e descrevé-la como um fenémeno que apresenta
certas peculiaridades e regularidades, independente da diversidade de
contextos em que se déd, e da diversidade de contetidos que nela se
desenvolvem», atribuindo, porém, a Didatica Geral a funcao de subsidiar
«0 professor a compreender a ‘acdo pedagdgica no contexto escolar’ e ndo
apenas restrito ao processo ensino-aprendizagem».

Esta definicdo, ao extrapolar os limites do ensino, abre a
possibilidade de relacionarmos o objeto da didatica com aquele que vem
a ser o objeto da educagao infantil, e que caracteriza a educagao da
criangca de O a 6 anos em instituicdes de educacgao e cuidado.

Para isto, faz-se necessario, em primeiro lugar, destacar que a
creche e a pré-escola® diferenciam-se essencialmente da escola quanto
as fungdes que assumem num contexto ocidental contemporaneo. Par-
ticularmente, na sociedade brasileira atual, estas funcdes apresentam
em termos de organizagao do sistema educacional e da legislacao prépria
contornos bem definidos. Enquanto a escola se coloca como o espaco
privilegiado para o dominio dos conhecimentos bésicos, as instituicdes
de educacao infantil se pde sobretudo com fins de complementaridade
a educagao da familia. Portanto, enquanto a escola tem como sujeito o
aluno, e como o objeto fundamental o ensino nas diferentes areas, através

5 Neste caso tratarei indistintamente da creche e da pré-escola como instituicdes
de educacdo infantil, sem contudo, ignorar a distin¢édo de suas origens e configuracdes.
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da aula; a creche e a pré-escola tém como objeto as relagbes educativas
travadas num espago_de convivio coletivo que tem como sujeito a crianca
de O a 6 anos de idade (ou até o momento em que entra na escola). A partir
desta consideracdo, conseguimos criar um marco diferenciador destas
institui¢cdes educativas: escola, creche e pré-escola, a partir da fungéo
social que lhes é atribuida no contexto social, sem estabelecer
necessariamente com isto uma diferenciagao hierarquica ou qualitativa.
Apesar da qualidade da educagao nao ser aqui diretamente objeto de
preocupacao, é, no entanto, uma preocupacao inicial desta pesquisa.

Fixada a diferenciagao supra referida podemos por ora, entao,
afirmar que o conhecimento didéatico (resultante de uma acao pedagégi-
ca escolar geral e do processo ensino-aprendizagem em particular) nao
¢ adequado para analisar os espacos pedagdgicos nao-escolares. Isto nao
significa que o conhecimento e a aprendizagem nao pertencam ao
universo daeducacao infantil. Todavia, a dimensao que os conhecimentos
assumem na educacdo das criangas pequenas coloca-se numa relagéo
extremamente vinculada aos processos gerais de constituicao da crianga:
aexpressao, o afeto, a sexualidade, a socializagao, o brincar, a linguagem,
0 movimento, a fantasia, o imaginario, ... as suas cem linguagens’. Nao
é, portanto, o objetivo final da educagdo da crianga pequena, muito
menos em sua ‘versdo escolar’®, mas apenas parte e conseqiiéncia das
relacbes que a crianca estabelece com o meio natural e social, pelas
relacbes sociais multiplas entre as criancas e destas com diferentes
adultos (e destes entre si). Este conjunto de relagcdes que poderia ser
identificado como o objeto de estudo de uma «didatica» da educacéao
infantil, € que, num ambito mais geral, estou preferindo denominar de
Pedagogia da Educagao Infantil ou até mesmo mais amplamente falando,
de uma Pedagogia da Infancia, que tera, pois, como objeto de preocupacao
a propria crianca: seus processos de constituicao como seres humanos
emdiferentes contextos sociais, sua cultura, suas capacidades intelectuais,
criativas, estéticas, expressivas e emocionais.

7 Esta expressao foi utilizada referindo-se a poesia de Loris Malaguzzi: Invece
ilcentoc’épublicadain: Edwards, C., Gandin, L. e Forman, G. / cento linguaggi dei bambini.
Edizione Junior, Italia, 1995 e recente mente publicada em portugués pelas Artes Médicas
como: As Cem Linguagens da Crianca.

8Venho trabalhando com esta categoria, ‘versao escolar do conhecimento’, para
identificar a forma parcializada e fragmentada que o conhecimento toma ao ser traduzido
para o curriculo e o ensino na escola.
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E um fato que permanece o problema relativo aos conhecimentos
especificos. Se nao do ponto de vista do ensino, pois nao é objetivo da
educacao infantil ensinar contetdos, pelo menos o problema se coloca do
ponto de vista da formacao dos professores de creche e de pré-escola, pois
a se considerar a multiplicidade de aspectos, saberes e experiéncias
exigidos pela crianca, coloca-se em questdo quais dominios
necessariamente devem fazer parte da formagado do professor neste
ambito®.

As peculiaridades da crianca nos primeiros anos de vida, antes
de ingressar na escola fundamental, enquanto ainda nao é «aluno» mas
um sujeito-crianca em constituicdo, exige pensar em objetivos que
contemplem também as dimensbes de cuidado e outras formas de
manifestacdo e insercao social proprias deste momento da vida. Estes
objetivos ndo sao antagbnicos aos do ensino fundamental, principalmen-
te se considerarmos as criancas de 7 a 10 anos alunos das séries inicias.
Considero, inclusive, que estes objetivos (e muitos outros definidos para
a creche, a pré-escola e o ensino fundamental) tenham elos comuns.
Ousaria até dizer que uma mesma orientacdo nesses niveis poderia
favorecer o rompimento com parametros pedagogicos estabelecidos
apenas a partir de uma «infancia em situaga@o escolar», incorporando
parémetros resultantes das novas formas de inserc¢&o social da crianga em
institui¢cdes educativas tais como a creche e outras modalidades nesta
faixa etaria. Alguns exemplos destes novos parametros seriam o
fortalecimento da relag@o com a familia na gestao e no projeto pedagoé-
gico, bem como a énfase nos ambitos de formacgdo relacionados a
expressao e as artes.

Nado é por acaso que prefiro o termo educar no contexto da
educacao infantil. Este termo parece dar um carater mais amplo que o
termo «ensinar» que, em geral, refere-se mais diretamente ao processo
ensino-aprendizagem no contexto escolar. Como ja disse, o aspecto
cognitivo privilegiado no trabalho com o contelido escolar, no caso da
educacgao infantil, ndo deve ganhar uma dimensdo maior do que as
demais dimensdes envolvidas no processo de constituicao do sujeito/
crianca, nem reduzir a educacao ao ensino. De fato, a meu entender, isto
deveria valer também para as séries iniciais do ensino fundamental,
embora seja 0 «ensino» 0 seu objetivo precipuo.

9 Nao me cabe aqui discutir os dominios da formag&o, porém acredito que a
identificagao da produgao que tem contribuido para a constituicdo deste campo pode
apresentar indicativos nesta diregao.
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Na educagao das criangas menores de 6 anos em creches e pré-
escolas, as relacdes culturais, sociais e familiares tém uma dimensao
ainda maior no ato pedagégico. Apesar do compromisso com um «resul-
tado escolar» que a escola prioriza e que, em geral, resulta numa
padronizacao, estdo em jogo na Educagao Infantil as garantias dos
direitos das criangas ao bem-estar, a expressao, ao movimento, aseguranca,
a brincadeira, a natureza, e também ao conhecimento produzido e a
produziri®. Se tomar a escola como local privilegiado para a formacao
significa partir do «conhecimento do mais sistematico e desenvolvido»
para entender «o menos sistematico e desenvolvido» (Freitas, 1995,
p.38), fazer o movimento inverso pode revelar caracteristicas e peculia-
ridades de outros contextos educativos em processo de constituicao. Esta
convicgao me leva a compreender que cada uma destas instituicdes
(escola e pré-escola) detém especificidades préprias relacionadas a sua
historia, organizacao, finalidade, etc., que merecem abordagens especificas.

Apresentando componentes de interesse comum, esses espagos
educativos relacionados a educacgéo e a crianga, independentemente de
sua limitacao etéaria (escolar ou ndo), necessitam, a meu ver, estabelecer
um maior dialogo, que pode inclusive potencializar as influéncias no
sentido inverso do que tem se dado tradicionalmente, ou seja, da
educacao infantil para a escola, ja que o aluno € antes de tudo a crianca
em suas multiplas dimensdes.

Por ora a predominancia que os estudos da educagao brasileira
dao a escola, indica a necessidade de enfatizar os contextos nao-
escolares, neste caso a educacao infantil, ainda como forma de
fortalecimento e definicao de um campo particular, sem perder de vista,
contudo, esses relacionamentos mais genéricos, pois o estudo de uma
«Pedagogia da Educacao Infantil» ndo pode desvincular-se do ambito ao
qual pertencem, uma «Pedagogia da Infancia» e a Pedagogia de maneira
geral uma vez que ela mesma inclui diferentes sujeitos e diferentes
contextos educativos como bem alerta Riccardo Massall: «A Pedagogia
nao se preocupa sé com a crianga.(...) ( Massa, 1997, entrevista).

10 A publicagdo brasileira: Campos, M. M & Rosemberg, F. Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais da crianga. MEC/SEF/
COEDI,1995.expressa aqueles direitos os quais se tém colocado entre nés como os
indicadores de uma educagao de qualidade para as criangas de O a 6 anos.

11 Riccardo Massa, pesquisador italiano que tem atuado na drea dos movimentos
sociais e daformacdo de educadores. Escreveu entre outros livros: Instituizione di pedagogia
e scienze dell’ educazione. Latezza, Roma - Bari, 1990.
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Cabe entao, indagar, a esta altura da discussao: Valeriam para
a educacao infantil parametros pedagégicos escolares estabelecendo-se
apenas diferenciais relativos a faixa etaria?

Minha tendéncia neste momento é responder que ndo, uma vez
que a tarefa das instituicdes de educacgao infantil ndo se limita ao
dominio do conhecimento, assumindo funcdes de complementaridade e
socializacao relativas tanto a educagao como ao cuidado, e tendo como
objeto asrelactes educativas-pedagdgicas'? estabelecidas entre e com as
criancas pequenas (O a 6 anos).

De fato, a multiplicidade de fatores que estao presentes nestas
relacdes, sobretudo nas institui¢cdes responsaveis pelas criancas pequenas,
exigem um olhar multidisciplinar que favore¢ca a constituicao de uma
Pedagogia da Educacao Infantil, e tenha como objeto a prépria relagao
educacional-pedagdgica expressa nas acdes intencionais que,
diferentemente da escola de ensino fundamental, envolvem além da
dimensao cognitiva, as dimensdes expressiva, lGdica, criativa, afetiva,
nutricional, médica, sexual, etc. Acredito que a extensao desta perspec-
tiva pode influenciar a escola e passar a constituir uma Pedagogia da
Infancia (O a 10 anos). Mas fiquemos alertas. Por se referir a instituicoes
educativas, toda Pedagogia da Educacgéao Infantil traz a tona as velhas
ambivaléncias: liberdade-subordinacdo, dependéncia-autonomia,
atengéo-controle, inerentes a relagdo infancia e Pedagogia.

Acredito que ha algo de genérico no conhecimento pedagégico
que sempre estara em relagdo com suas dimensdes mais particulares e
vice-versa. A acumulacdo da produgdo cientifica da educagao infantil
certamente traz para a Pedagogia questfes que sao pertinentes aos seus
problemas gerais. O mesmo se pode afirmar, portanto, sobre o
relacionamento de dimensdes especificas entre si, que também tém uma
influéncia na constituicdo do campo de conhecimento estudado.

2.0 termo «educacional-pedagégico» tem sido utilizado por Maria Licia
Machado paraexplicitar as diferentes dimensodes desta relagao no plano politico, institucional
e pedagégico propriamente dito (com carater de intencionalidade definida, planejada e
sistematizada da ac&o junto a crianca). Ver em MEC/COEDI, 1996.
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