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La educacion moral: una necesidad
en las sociedades plurales y democraticas

Miquel Martinez Martin (*)

In memoriam de Alexandre Sanvisens, filésofo, pedagogo y
humanista que fallecié en Barcelona el 7 de abril de 1995 y al
que conoci impartiendo clases en la Universidad de Barcelona
y con el que colaboré por primera vez en 1973 en la organiza-
cion del Primer Seminario Hispanoamericano de Ciencias de la
Educacion celebrado en el antiguo Instituto de Cultura Hispa-
nica de Barcelona. De él aprendimos como maestro y persona
mucho de lo que hoy pretendemos transmitir. Alexandre
Sanvisens fue catedratico de Pedagogia y Decano Honorario
de la Facultad de Pedagogia de la Universidad de Barcelona.

La colaboracion que sigue trata de presentar dos tipos de argumen-
taciones que consideramos destacables en orden a justificar la importancia
y la necesidad pedagdgica de la educacion en valores y de la educacion
moral. El primer tipo de argumentacion es de caracter estrictamente peda-
gogico, y se centra en la necesidad y conveniencia de tal tipo de accion
pedagdgica. El segundo tipo de argumentacién es de caracter socio-
pedagdgico y politico. Recogemos en este bloque de consideraciones
aquellas caracteristicas socio-culturales que permiten afirmar, a nuestro
juicio, que en la actualidad la accién pedagdgica sistematica sobre este
ambito educativo es una condicién necesaria para alcanzar un nivel de
alfabetizacion funcional suficiente en sociedades plurales y democraticas.

En un tercer apartado se ofrecen algunas reflexiones tedricas y
algunas pautas de caracter tedrico-practico para favorecer el trabajo en éste
ambito de la educacion, central y fundamental en la formacion humana y
especialmente en el marco de sociedades abiertas, democraticas y plurales.

(*) Miquel Martinez Martin, catedratico de Teoria de la Educacion y miembro del grupo de
investigacion en Educacion Moral (GREM) de la Universidad de Barcelona. Doctor en Pedagogia
por la Universidad de Barcelona. Responsable del Programa de Educacién en Valores del ICE
de lacitada Universidad de 1992 a 1994. Autor de diversas publicacionesy director de proyectos
de investigacion sobre Desarrollo Moral y Educacién en Valores. Colabora con la OEl en el
programa Educacion y Democracia desde julio de 1993, participando como ponente en los
seminarios sobre Educacion y Democracia celebrados en Santo Domingo, Santafé de Bogota
y Santiago de Chile. Ha sido Decano de la Facultad de Pedagogia de 1986 a 1990. Desde 1994
es vicerrector de Docencia y Estudiantes de la Universidad de Barcelona.
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Nuestra sociedad y nuestra cultura se presentan en el contexto
informativo y tecnolégico propio de esta década, como un lugar y un
tiempo en el que el respeto alas minorias, que seria un claro indicador de
una sociedad democratica, no esta garantizado, y en el que el cultivo de
la autonomia de cada uno de nosotros y de nuestras capacidades de
autodeterminaciény liberacion no esté suficientemente atendido, nien el
ambito de la educacion formal ni en el de la educaciéon no formal e
informal.

El sistema socio-cultural en que vivimos nos ofrece, a cada uno de
nosotros, mas situaciones de desarmonia entre nuestras expectativas y
posibilidades que antes, con el consiguiente nivel de riesgo que ello puede
suponer anivel afectivo, laboral, familiary, en definitiva, en el logro de los
niveles deseados de autoestima y seguridad personal. Los medios de
comunicacion de masas, la propaganda de todo tipo y la publicidad en
especial, producen efectos de clara homogeneizacién cultural y expresi-
va, y una uniformizacién de actitudes ante fenémenos como el consumo,
la competitividad y la sacralizacién de lo productivo y de la eficacia por la
eficacia en si misma, que dificultan seriamente la promocién de lo
singular, de ladiferencia, de lo minoritario y de nuevas formas de concebir
el mundo.

Se enfatiza en exceso la importancia de la democratizacion de la
cultura 'y no se atiende, con igual energia, la voluntad a la construccion
democratica de la cultura. Se insiste en la conveniencia del respeto al
equilibrio ecoldgico y sistémico de nuestro planeta, pero no se actlia con
suficiente coherencia con lo que se predica. Se afirma y constata la
realidad multicultural de nuestro momento histérico, pero las realidades
socio-laborales yla defensa de las culturas y de los territorios que les son
propios se imponen, y dificultan la convivencia, la tolerancia y el respeto
entre los mismos.

En sintesis, la democracia, tanto en su dimensién politica e
institucional como en sus manifestaciones comunitarias de caracter
interpersonal, no ha alcanzado los niveles de suficiencia que en ella se
han depositado. Sinembargo, y apesar de ello, sulegitimidad y necesidad
hacen que la democracia actual, en culturas como la nuestra, sea un
estado inicial de indudable valor para el progreso en el logro de objetivos
como los planteados a modo de ejemploy que sin duda son objetivos clave
del proceso de profundizacion y optimizacién democratica que debe
caracterizar las proximas décadas.
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1. Argumentaciones de caracter pedagogico

1.1. El reto de la educacion en la sociedad de la informacion
y de las tecnologias

Las funciones de las instituciones educativas han sufrido a lo largo
de la historia cambios notables, pero han mostrado también algunas
constantes o tendencias que propiamente podrian considerarse como
«notas» o elementos esenciales de las mismas.

Entre estas constantes podemos destacar el aprendizaje de la
lectura y la escritura, la adquisiciéon de habitos y normas de comporta-
miento y el dominio del calculo.

Segun se trate de instituciones formales o de &mbitos no formales de
la educacion, algunas de estas constantes permanecen en su sentido
estricto o se suponen implicitas o ya adquiridas con anterioridad.

Enelfondoy en dltimainstancia, estos aprendizajes pretenden dotar
a la persona del bagaje necesario para su integracion social y cultural y
para su insercion en la vida activa del grupo al que pertenecen. A través
de la educacion se procura asi que las personas logren niveles progresi-
vos de desarrolloy de participacion en los ambitos del trabajo, del tiempo
libre, de las relaciones interpersonales y de la cultura.

Asilaescuela, y poranalogialas diferentes instituciones educativas,
han ejercido una funcion que puede interpretarse de forma doble. En
ocasiones pueden identificarse como dereproduccion social o de integra-
cion en el sistema socio-cultural dominante en el territorio al que pertene-
cen. En otras pueden identificarse como de liberacién y de crecimiento
personal y colectivo si los efectos de la educacion, a nivel individual o
grupal, han producido cambios sociales, culturales y/o politicos orienta-
dos al progreso personal en &mbitos como los de las libertades, los derechos,
la critica, la participacion y el control del poder por parte de los ciudadanos.

En sociedades como las nuestras esta doble acepcién o posible
identificacién de las funciones de la educacién puede entenderse como
asociada a sectores diferenciados segun su nivel de acceso al control de
lasociedad. Esta posibilidad identificaria la funcién reproductoray orientada
alainsercién con el sector menos favorecido en el ejercicio del control de
lasociedadylafuncionliberadoray creativa con el sector mas favorecido.

Erwin Laszlo se ha referido al papel de la tecnologia como clave de

la evolucion humana y también de la socio-cultural y biolégica. Laszlo
afirma que nos encontramos en el periodo mas apasionante y critico de
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toda la historia de la humanidad. Ciertamente una de las claves de tal
realidad es la revoluciéon tecnoldgica, y no so6lo por sus implicaciones
obvias enla creacién de nuevas condiciones de transformacién por parte
del hombre de la energia que existe en el universo, sino también por sus
implicaciones en la creacion de una nueva sociedad emergente caracte-
rizada no Unicamente por la informacién y la tecnologia sino sobre todo,
especialmente para nosotros, por el conocimiento y las comunicaciones.

Sin duda estamos ante una gran oportunidad pero también ante una
gran amenaza, parafraseando al cientifico hingaro. Es necesario apostar
pedagogicamente para que la amenaza no sea tal y la oportunidad sea
bien aprovechada. Es posible que la sociedad, que somos todos nosotros,
evolucione conscientemente y de acuerdo con fines determinados, pero
también es posible que la evolucidn de las estructuras sociales aplaste a
cadauno de nosotrosy nos someta a condiciones no humanasy opresivas
en el marco de nuestro propio sistema socio-cultural.

No se trata de oponer la singularidad humana y su derecho a la
autodeterminacidny liberacion a la del sistema socio-cultural. Se trata de
entender que no es posible un sistema socio-cultural en evolucién sin la
evolucién de las especies que lo forman y, entre ellas, la del género
humano. Se trata, en definitiva, de entender que la optimizacion humana,
de cada uno de nosotros y de todos nosotros, es una condicion necesaria
aunque no suficiente para la optimizacién del sistema socio-cultural de la
sociedad y de la humanidad en su conjunto. El reto no es facil y la tarea
es compleja porque lo es la evolucion humanay en especial el proceso
de hominizacion, y, por supuesto, la educacion.

Ante esta «bifurcacién catastréfica»! debemos intervenir de forma
eficaz y positiva, a pesar de los desarrollos tecnolégicos acelerados y
dificiles de prever, los preocupantes incrementos de la poblacion a nivel
mundial, la pérdida de valores tradicionales, lainestabilidad de los niveles
necesarios de cohesion social, la dificil si no imposible solucién al paroy
la desarmonia entre los logros de las instituciones, las ideologias y los
sistemas politicos y religiosos y las expectativas que habitualmente se
han depositado en ellas.

La intervencidn no puede ser exclusivamente pedagdgica, pero, en
elamplio espectro de acciones, la pedagdgica puede desempenfiar un papel
relevante aunque sus efectos sean dificiles de constatar a corto plazo y se
muestren diluidos en el conjunto de efectos deseables a medioy largo plazo.

La sociedad del conocimiento y de las comunicaciones no es la
sociedad en la que vivimos todos los seres humanos, a pesar de los
desarrollos tecnologicos y de la informacion que conforma nuestro entor-
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no. Informacion y conocimiento, tecnologia de la comunicacion y comuni-
cacion humanano son sinénimos. Lo deseable es que esta sociedady la
futura sean sociedades del conocimiento y de las comunicaciones y no
sélo de lainformaciony de latecnologia. Pero para ello es necesario que
cada uno de nosotros y todos nosotros estemos en condiciones de
conocer y de comunicar y de comunicarnos.

Nada asegura que lainformacién suponga siempre conocimiento, ni
tan siquiera que el conocimiento suponga aprendizaje, ni que todo
aprendizaje suponga optimizacion humana, es decir, educacion.

La eradel conocimiento y de las comunicaciones plantea uno de los
problemas mas antiguos y a la vez mas constantes en el debate pedag6-
gico, pero lo plantea en un contexto en el que el poder sobre el control de
la informacién y el de los medios de produccién del conocimiento se
encuentra concentrado en un sector minoritario, elitista de nuestra socie-
dad. El problema se plantea en los siguientes términos: se potencia el
liderazgo de los mejores y el desarrollo de las competencias de los que
poseen mejores disposiciones, o se potencian al maximo las competen-
cias de todos y cada uno de nosotros.

Existen planteamientos y estrategias en los dos sentidos: en el
primero, bajo el signo de la eficacia social y colectiva para el progreso de
la humanidad y, en el segundo, bajo el signo de la eficacia social y
colectiva a partir de grados de participacion, decisidon y compromiso de
mayor alcance social y de mayor respeto a la singularidad de la persona
y a la democracia cultural y educativa. Sin duda nos inclinamos por la
segunda, pero ello no puede quedarse en una declaracion de intenciones
sino en un plan de accién pedagogica que posibilite la realizacion de
aquello que hasta aqui sélo es un principio inspirador de la accién o una
idea directora de nuestras posibles estrategias.

Paraello esimprescindible que abandonemos posiciones centradas
en la accién pedagogica como aquella que muestra conocimientos, y
hemos de adoptar posiciones que consideren la accion pedagdgica como
aquella que desarrolla y potencia los procesos que hacen posible la
adquisicion de la informacion, su seleccién, tratamiento, ordenacion,
estructuracion significativay su transformacion en conocimiento. De igual
forma hemos de abandonar posiciones que centran su atencidn en el
desarrollo de la cohesién social y de la cultura civica sin méas, y adoptar
posiciones que, respetando lo anterior, pretenden alcanzarlos a partir del
desarrollo del juicio basado en criterios personales, en grados de autono-
mia, en conciencia y autoconciencia progresivos que hagan posible el
ejercicio de la libertad no s6lo de actuar sino de pensar y de querery el
ejercicio de la responsabilidad no so6lo legal sino auténtica.
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1.2. La educacion como optimizacion humana

Nuestra idea sobre la educacion como un tipo de relacion que
potencia la optimizacién de la persona se enmarca en una concepcion de
la persona como sistema inteligente. Por ello nuestro trabajo se centraen
determinar qué procesos son los responsables de que la persona, como
sistema inteligente, manifieste niveles de optimizacién progresivos, y
también en determinar la tipologia de interacciones y entornos que
favorecen tal optimizacién. La primera cuestion esta centrada en la
seleccién de los procesos mas relevantes, mientras que la segunda debe
permitir inferir las estrategias de accion pedagégica mas adecuadas.

En relacion con la primera de las dos cuestiones clave planteadas,
nuestro enfoque sostiene una concepcién sobre lo inteligente que ha sido
objeto de otros trabajos? y que puede encontrarse fundamentalmente en
nuestro estudio sobre inteligencia y educacion3. En este sentido, y entre
otros, el trabajo de Robert J. Sternberg* permite afirmar que nuestro
enfoque se puede inscribir, por su orientacion, en el conjunto de aquellas
perspectivas que se ocupan de lo inteligente desde el enfoque del
procesamiento de la informacién.

Sternberg, en su trabajo sobre la triarquia de la inteligencia, tenien-
do en cuenta las diferentes perspectivas sobre el procesamiento de la
informacién, y en orden a una mejor comprensién de la inteligencia,
sostiene que ésta debe ser abordada fundamentalmente en funcién de
tres aspectos del procesamiento humano de la informacion: los mecanis-
mos del funcionamiento inteligente, los niveles de ejecucién en los que
estos mecanismos implican un rendimiento inteligente, y la relacion entre
inteligencia y mundo externo. Sin embargo y a pesar de compartir la
afirmaciéon de Sternberg, creemos que es imprescindible atender en el
estudio de la inteligencia humana un tercer aspecto: el que hace referen-
cia a la conciencia®. Sternberg insiste en algo que nosotros hemos
concebido desde el enfoque cibernético y sistémico sobre lo inteligente
como clave del comportamiento de un sistema inteligente. Lo inteligente
implica adaptacion, seleccion o modificacion del medio proximo del
individuo, en términos de aquél, o si queremos en nuestra terminologia:
adaptacién y proyeccion.

Este aspecto, y a partir de los trabajos de Alexandre Sanvisens en
torno a esta tematica, se nos presenta fundamental en el estudio de la
educaciéon y en el disefio de la accion pedagogica. Propiamente se nos
presenta como la dimensién mas genuina de la inteligencia humanay como
el nivel de optimizacién de los sistemas inteligentes mas complejo y mas
préximo al sentido y al concepto de la accion pedagégicay de la educacion.
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Nuestro planteamiento sostiene cuatro dimensiones en el compor-
tamiento de los sistemas inteligentes: la codificativa, la adaptativa, la
proyectiva y la introyectiva. Las perspectivas de Sternberg y de Robert
Gagné® atienden, si bien desde posturas diversas, las tres primeras
dimensiones de forma mas o menos completa. No obstante, dificilmente
puede afirmarse que atiendan propiamente alacuartade ellas. La dimension
introyectiva, que trata alos fendmenos de autoconocimiento y de conciencia,
ha estado escasamente atendida en los estudios sobre lainteligencia, salvo
honrosas excepciones y, en cambio, ha sido una de las mas consideradas
en los estudios sobre educacién, de forma mas o menos implicita.

1.3. Dimensiones de la optimizacion humana

La dimensién codificativa permite a la persona transformar en
sistemas de signos la realidad percibida y expresarse en sus diferentes
formas mediante la utilizacién de c4digos. Es una de las dimensiones que
resulta optimizada a través de los procesos de socializacion y de
endoculturacién. El papel de la educacion y de las instituciones educati-
vas es clave en la potenciacion de esta dimensién humana. Cuando
hablamos de esta dimension nos estamos refiriendo a aquella que puede
manifestarse mediante sistemas de codificacion tanto analdgicos como
arbitrarios e, incluso, mediante sistemas de codificacion relacionados con
manifestaciones de caracter natural, espontaneo y «no codificadas» en
sentido estricto, que en ocasiones pueden derivar en formas apropiadas
para captar larealidad a través de procedimientos neuristicos e intuitivos.
El aprendizaje de sistemas de signos y lenguajes, incluidos los de la
imagen, laimagen en movimiento, lamasicay otros lenguajes de caracter
artificial, actian como procesos que podrian considerarse adecuados
para la optimizacién humana en esta dimensién.

La dimensiéon adaptativa permite a la persona ajustarse a las varia-
ciones del medio y modificar sus manifestaciones de acuerdo con patro-
nes o valores establecidos exteriormente al sujeto. Los procesos de
heteronomia moral, de adaptacion en sentido estricto a normas, valores
y actitudes establecidas como deseables a nivel social y de regulaciény
autorregulacion en funcién de criterios externos, son ejemplos de este tipo
de optimizacién humana. La educacion, en la medida que supone confor-
macién a habitos, aprendizaje de habilidades y destrezas y adaptacion de
estilos cognitivos a sistemas de resolucién de problemas, ejerce un poder
optimizante de este tipo de dimensién.

Evidentemente existen sistemas artificiales y animales que mani-
fiestan niveles elevados de optimizacién codificativa y adaptativa; sin
embargo, en nuestra exposicion queremos insistir en que tales niveles,
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aunque no suficientes, son necesarios para ellogro progresivo de perfec-
tibilidad humana. Existen planteamientos pedagdégicos que han insistido
en exceso en la potenciacidon de estas dos primeras dimensiones, y
también existen otros que han criticado tales concepciones de la educa-
cion e incluso que han afirmado que las mismas formulan objetivos dudosos
0 contrarios a los que deberian ser auténticos objetivos de la educacién.

En éste sentido, y a pesar de su caracter insuficiente, sostenemos
gue la potenciacion y el progreso en estas dos dimensiones de la
optimizacion humana son del todo necesarios, y que su menosprecio
puede plantear dificultades notables cuando no insuperables en el desa-
rrollo optimizante de las dimensiones mas genuinamente humanas que
nosotros caracterizamos como proyectiva e introyectiva. La adaptacion,
tal y como la hemos conceptualizado, lo es en sentido estricto, ya que la
caracterizamos por su caracter heterénomo, y supone un tipo de apren-
dizaje humano activo pero en funcién de pautas no generadas por el
propio sujeto ni basadas necesariamente en criterios personales.

La dimension proyectiva nos sitlia en una perspectiva centrada en la
optimizacion humana como motor de crecimiento y de autonomia perso-
nal. Permite a la persona progresar en la capacidad de generar patrones
propios basados en criterios personales, de crear orden en el medio, de
dotar de significacion ala informacién que le rodeay, en definitiva, de ser
protagonistay factor fundamental de su propio desarrollo y optimizacion.
Esta dimension esta relacionada con la creacién y manifestacién de
formas propias de pensar, de organizar y de resolver las situaciones
problematicas, y de manifestarse de forma creativa en un medio complejo.
Lacapacidad de las personas para adaptarse al medio, y en especial alos
medios hipercomplejos, es un indicador de su potencial proyectivo y
supone un nivel de progreso y de perfectibilidad humano elevado de
especial interés a partir de los niveles de la preadolescencia. Entendemos
gue la educacién debe procurar incidir de forma especial en esta dimen-
sién humana, y entendemos también que tal incidencia debe ser comple-
mentaria de las que sin duda ejerce sobre las dimensiones adaptativa y
codificativa antes consideradas.

La dimension introyectiva permite a la persona progresar en su
autoconocimiento, en formar su autoconcepto y en adquirir asi grados
progresivos de conciencia. En la optimizacién humana de caracter
introyectivo pueden diferenciarse dos niveles: el relativo a la conciencia
y otro a la autoconciencia. El primero permite que la persona sea capaz
de autoconocerse como autor y como factor de sus acciones y pensa-
mientos, de darse cuenta de que es ellala que actiay piensa. El segundo
permite a la persona ser capaz de pensar que es ella la que piensa, que
esta pensando o actuando. Este segundo nivel, el de la autoconciencia,
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es el que puede permitir procesos de liberacion y autodeterminacion
personal y se relaciona con la imputabilidad y la responsabilidad como
dimensiones caracteristicamente humanas.

Cuando Turing se planteaba si las maquinas podian pensar se
estaba refiriendo en Gltima instancia a esta dimensién, y propiamente su
pregunta debia entenderse como: ¢pueden las maquinas pensar que
estan pensando? Esta es la dimension mas profunda de la persona como
sistema inteligente, y en ella debe incidir la educacién si pretende agotar
las posibilidades optimizantes que la caracterizan.

Cuando nos referimos a la persona como sistema inteligente no
estamos reduciendo nuestro analisis a las dimensiones clasicamente
identificadas como racionales o intelectuales en sentido estricto, sino que
nos estamos refiriendo a la persona en su complejay multiforme realidad,
tanto racional como afectiva, sensitiva, expresiva y volitiva.

1.4. Educacién y madurez humana

La educacion entendida como optimizacion en estas cuatro dimen-
siones debe entenderse y procurarse como un tipo de optimizacién que
afecta a la persona en todas sus dimensiones, no sélo las del juicio sino
también las de la accion, las de los sentimientos y afectos y la de la
voluntad. Nos estamos refiriendo ala educacion como catalizador positivo
de madurez humana, integral y compleja.

Sin embargo y a pesar de todo lo afirmado, se ha constatado que en
laeducacion formaly enlas instituciones educativas, incluso en los casos
en que la preocupacion por la calidad pedagdgica es una caracteristica
destacable de ellas, eltipo de procesosy capacidades menos implicados
es el que afecta a las dimensiones introyectivas y proyectivas de la persona
como sistema inteligente, variando su intensidad en orden decreciente
conforme se avanza en edades y exigencias académicas por areas.

Se deduce de lo anterior -desde nuestra perspectiva- que uno de los
objetivos de la educacién debe ser sin duda laintensificacion de acciones
pedagogicas en los ambitos formal y no formal de la educacion vinculados
al ejercicio y desarrollo de procesos afines o coincidentes con los que
potencian las dimensiones proyectivas e introyectivas de la persona’. Nos
estamos refiriendo, en primer lugar, a situaciones pedagogicas que
potencian procesos como son resolucién de problemas de diferentes
tipologias, reales, simulados y/o formales y que implican la adquisicion y
el ejercicio de estrategias cognoscitivas de diferentes grados de comple-
jidad. Nos referimos, en segundo lugar, a situaciones pedagégicas que
potencian procesos de construccién del propio yo, desde la construccion
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de un adecuado esquema, precepto y/o imagen corporal; al ejercicio de
procesos que desarrollen las dimensiones sefioriales de la persona en
sus diferentes formas y que potencien sus competencias expresivas y
creativas, hasta aquellas que colaboren en el desarrollo de juicios a partir
de criterios personales o aceptados como buenos para el desarrollo social
delapersonay delacolectividad, y también las que capaciten ala persona
para disponer de la «fuerza moral» que haga posible su actuacién acorde
con los objetivos y valores construidos y asumidos por ella.

Estos objetivos relativos al tipo de procesos educativos que presen-
tan mayor déficit en una primera aproximacién a la realidad educativa
actual, sobre todo en el &mbito formal, han sido también importantes en
otros momentos histéricos pero adquieren un valor especial en las
décadas actual y futura, porque hacen referencia a aquellos aspectos que
al principio de este documento se nos presentaban como los que con
mayor urgenciay relevancia se debian abordar pedag6gicamente. Habla-
mos del compromiso de hacer posible que la sociedad de lainformaciény de
las tecnologias lo sea también del conocimiento y de las comunicaciones.

Solo un elevado potencial proyectivo y de aprendizaje que permita
ordenar nuestro entorno en funcién de patrones propios, que permita
aprender a pensar y a crear un medio propio, hard posible que la
informacién que estd en el mundo que nos rodea sea transformada
significativamente por cada uno de nosotros en conocimiento.

Solo el ejercicio de aquellos procesos que hacen posible que la
persona se reconozca a si misma, tanto sensorial, extereoceptiva como
propioceptivamente, como cognitivay actitudinalmente, y el desarrollo de
un juicio propio en el marco del juego de valores civicos y sociales
aceptados comunmente en nuestras sociedades mas préximas, cultural
y politicamente, haran posible que la persona sea capaz de
autorreconocerse y de presentar niveles progresivos de autonomia y de
autoconciencia que garanticen su liberacién y autodeterminacién en el
contexto socio-cultural que le sea propio y que, sin duda, supondra
procesos de conformacion y socializacion alos que la persona no sélo no
sera ajena sino en los que debe participar, pero de forma singular.

2.  Argumentaciones socio-politicas y pedagdgicas
2.1. Hacia un modelo de sociedad y de democracia real

Se haafirmado que el Estado Benefactor todavia no es una realidad
en ninguna parte; esta constantemente en proceso de realizarse®, y
también se ha afirmado que ninguna de larealizaciones de la democracia
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ha respetado y potenciado lo que puede caracterizarla como democracia
legitima, como democracia real®.

De igual forma es del dominio publico que el Estado Benefactor, el
Social, el Providencial o el del Bienestar, segln se prefiera, esta en crisis
y que la democracia cuyas realizaciones conforman nuestra vida social y
politica es insatisfactoria.

Tanto el Estado del Bienestar como la democracia surgen con
nobles intenciones y representan aproximaciones considerables a un
modelo de sociedad justa, pero nieluno nila otra son perfectos nisuponen
la solucion alos problemas de nuestro momento socio-histéricoy cultural.

Esto puede deberse a defectos en su funcionamiento o a que no han
asumido contodas sus consecuencias el factor o conjunto de factores que
pueden contribuir a su optimizacion y mayor eficacia. A pesar de los
posibles defectos de funcionamiento nos inclinamos a pensar que el
problema radica en que no han asumido con todas las consecuencias los
factores necesarios para el logro de una sociedad mas justa y de
progreso.

J. Rawls??, alindicar los principios sobre los que deberia basarse una
sociedad para ser justa, sefiala en primer lugar el derecho de toda
persona al mas amplio sistema de libertades basicas compatibles con un
sistema de libertad semejante para todos, y en segundo lugar, que las
desigualdades econémicas y sociales estén gobernadas de forma que
beneficien alos més desfavorecidos, y enfuncidén de un ejercicio del poder
accesible a todos en condiciones de equitativa igualdad de oportunida-
des. Por su parte, lanocion de progreso, y sobre todo la consideracion de
aquello que realmente puede constituir un auténtico motor de éste, es
expresado con claridad por A. Cortina* al afirmar que «sélo la actitud,
propugnada por la tradicion democratica, de atender no sélo a los
intereses propios, sino a los de todos los afectados por un pacto, actitud
qgue revela un sentido democratico de la justicia, puede constituir un
auténtico motor del progreso».

Ciertamente y aunreconociendo las aportaciones que han supuesto
los modernos Estados del Bienestar a diferencia de los planteamientos
mas neoliberales, y los logros y realizaciones de los Estados democréati-
cos a diferencia de otras formas de organizacién politica y social, la
distancia entre lo realizado y lo que deberia ser real es notable.

Ante esta situacion es necesario reflexionar unavez mas e insistiren
nuestra préactica pedagégica y, por lo tanto, en el marco del disefio de la
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politica educativa, a favor de opciones que contribuyan a una transforma-
cion profunda de los Estados del Bienestar y de las democracias de corte
excesivamente elitista y escasamente participativas, es decir, preocupa-
das mas por el equilibrio social que por el logro de formas de vida
individuales y comunitarias valiosas.

Este tipo de opciones debe poder concretarse, por ejemplo, en
acciones orientadas al logro de situaciones de democracia educativa y
cultural y no so6lo al de la mejora de la oferta democratica de servicios
educativos y culturales. A pesar de que hace mas de dos décadas que el
principio de «<Democracia cultural» fue propuesto, no por ello sus realiza-
ciones son acordes con la realidad a la que este término se refiere.

2.2. Estado del Bienestar y derecho a la igualdad

La cuestién del Estado social de derecho gira en torno a un eje
fundamental: la igualdad. Sin embargo, este derecho a la igualdad es
identificado por autores como R. Cotarelo*? como el derecho problematico
por excelencia. El concepto de igualdad es quizas uno de los mas
complejos tanto desde el analisis filos6fico como del juridico. Si descar-
tamos la aceptacién de igualdad como nivelacién que lo que pretende no
es laigualdad sino la igualacion, probablemente -como sefiala Cotarelo-
debamos suscribir la posicién liberal moderada e ilustrada segun la cual
todo lo que cabe entender por tal concepto es la «igualdad de oportunida-
des»®3. Probablemente las otras formas de igualdad, a excepcion de la
igualdad ante la ley que en nuestra legislacion esta forzada a través de la
enumeracion de discriminaciones que estan prohibidas, pueden enten-
derse como uniformizacidn, y enlamedida en que asi son entendidas son
rechazadas por la mayoria. El derecho a las desigualdades es aceptado
por la mayoria de la poblacién a excepcion de la desigualdad en oportu-
nidades materiales, a pesar de que ciertamente esta Ultima pueda
suponer, en mayor o menor medida, formas de igualacién no tan desea-
bles.

Por otra parte, no existe acuerdo entre los especialistas en torno al
concepto de igualdad en términos juridicos y en torno al grado en que los
poderes publicos deben actuar como factores reales que hagan posible el
logro de niveles progresivos de igualdad.

La posible doble consideracién de la igualdad como un valor que la
constitucion propugna 0 como un principio que garantiza, es un ejemplo
mas de la escasa univocidad del término y de la falta de acuerdo sobre el
alcance del mismo. Cotarelo, citando a F. Laporta’, insiste en que de
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entre todos los derechos econémicos y sociales, el de la igualdad es el
verdadero simbolo que legitima el Estado del Bienestar. Pero, de igual
forma, insiste en que lo complejo es sostener el principio de legitimidad de
un modelo de Estado que considera basica la intervencion en materia
social y econémica para el logro de cotas mayores de igualdad, cuando
este objetivo no es compartido por la totalidad de sus ciudadanos.

El Estado del Bienestar, desarrollado especialmente a partir de la
Segunda Guerra Mundial en la Europa occidental, ha supuesto un cambio
notable en relaciéon con los postulados liberales del Estado y se ha
caracterizado por su caracter intervencionista, procurando y asumiendo
como responsabilidades propias la plena ocupacion, la extensién de la
seguridad social a todos los ciudadanos y la generalizacion de un alto
nivel de consumo, asi como la de un nivel de vida minimo para todos los
ciudadanos, incluidos los méas débiles. Los éxitos de los Estados del
Bienestar ante los problemas de pobreza, inseguridad y conflictividad son
evidentesy apreciados por lamayoriacomo indicadores dellogro de unos
mayores niveles de solidaridad y eficacia. Sin embargo, hemos de
reconocer que, sea por causa del Estado o por causas derivadas del
proceso histérico més actual, se han creado nuevas formas de pobrezay
de exclusion social*®. La primera conclusion que suscribiriamos de la
anterior constatacién seria que, a pesar de que la perspectiva econémica
ylas determinaciones econémicas estan siempre presentes en el fenéme-
no social, no sélo las causalidades econdmicas son las responsables de
formas de explotacién o marginacion como la pobreza o la exclusién
social. Existen, junto a las causas econémicas, otras de caracter mas
social, politico y cultural, que conforman realidades como las que acaba-
mos de mencionar.

J. Miralles sintetiza con claridad las dificultades practicas del Estado
del Bienestar y expone las alternativas neoliberales y neoconservadoras
al mismo.

Entre estas dificultades destacan las relativas al logro del pleno
empleo, la crisis fiscal relacionada con el incremento del coste publico y
de los gastos sociales, y la actitud de las clases medias, critica ante la
ineficacia y los elevados costes del Estado y a la vez poco partidaria del
incremento de los impuestos necesarios para atender a los mas
desfavorecidos. Estos y otros factores han generado una situacion en la
que las actitudes propias del neoliberalismo proliferan y defienden, en
sintesis, posiciones individualistas partidarias de disminuir laintervencién
estatal y de favorecer la libre competencia.
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Como consecuencia, la renuncia al Estado del Bienestar, mante-
niendo tan solo aquello que beneficie a las clases medias y un modelo de
sociedad gobernada por el mercado, son sus propuestas béasicas.

Por su parte, las posiciones neoconservadoras, en contra de las
posiciones neoliberales, no pretenden renunciar al Estado del Bienestar,
pero a la vez quieren conservar el capitalismo. Reducen al maximo los
logros sociales de este modelo de Estado y a la vez «preocupados por el
futuro del capitalismo buscan en la religion una fuente de valores que lo
sustente»'®. La separacion en tres ambitos, el econdémico, el politico y el
cultural, conduce a los neoconservadores a sostener que el cambio
cultural y la influencia social que a través de la religion pueda realizarse
son suficientes para ellogro de sociedades mas justas. Olvidan, sin duda,
gue sin transformaciones politicas y econdmicas profundas, el cambio
cultural, aun siendo necesario, no es suficiente para el progreso.

2.3. Sobre los Derechos Humanos

Las limitaciones del modelo de Estado del Bienestar y los inconve-
nientes de las propuestas neoliberales y neoconservadoras sobre el cGmo
abordar la solucién de los problemas de caracter civico, politico y econé-
mico que caracterizan nuestras sociedades en el marco del area occiden-
tal y democratica del mundo, ponen en evidencia el agotamiento de
aquellos discursos que permanecen vinculados alo que se ha denomina-
do la primera y la segunda generacioén de los Derechos Humanos.

Ciertamente se identifican tres niveles o generaciones de Derechos
Humanos: el primero, caracterizado por los derechos civiles y politicos y
guiado por el patron de la libertad; el segundo, caracterizado por los
derechos fundamentalmente de caracter econémico y guiado por el
patrén de la igualdad; y el tercero, caracterizado por los derechos
relativos a la paz, a la conservacion del medio ambiente y a la justicia y
caracterizado por el patron de la solidaridad.

Dificilmente podremos superar las limitaciones del modelo del Esta-
do del Bienestar y dificilmente podremos proponer alternativas véalidas a
éste modelo para el momento socio-histérico actual sino nos situamos en
una tercera dimensién o generacion de los Derechos Humanos y consi-
deramos como patrones la solidaridad y la justicia.

Es necesario modificar las estructuras internas del Estado del

Bienestar, porque no estamos ante un problema de funcionamiento sino
ante un cambio de dimension que, sélo asumiéndolo en todas sus
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consecuencias, puede permitir afrontar el reto que dio lugar al nacimiento
de tal modelo de Estado y que no es otro que la defensay la realizacion
de los valores de libertad, justicia, seguridad y democracia.

Un primer cambio que tiene claras connotaciones de caracter peda-
gogico es el cambio de un modelo de ideologias cerradas y rigidas que
estructura los valores y el sistema cultural, por un modelo de matrices de
valores. Tal modelo -de acuerdo con lo planteado por J.Miralles- se basa
enlaadopcion de criterios de valores que no pretenden ofrecer soluciones
determinadas a los problemas sociales, sino que ofrecen marcos de
referencia de valores en los que son posibles proyectos concretos y
diferentes que, sobre todo, deben ser capaces de aprender a poder
funcionar de forma conjunta en un modelo de sociedad muy
intercomunicaday complejal’. Evidentemente, estas matrices de valores
deberan estar impregnadas de los grandes problemas que afectan a la
supervivencia de toda la Humanidad, y en especial deberan incluir
problemas como los siguientes. En primer lugar, el logro de un equilibrio
entre el Norte y el Sur, especialmente como garantia de supervivencia del
Tercer Mundo. En segundo lugar, el logro del equilibrio entre la potenciacion
de nuestras culturas propias y el reconocimiento de un universalismo, en
el sentido que Habermas concede a este término, y que pretende ser una
forma de garantizar la convivencia, el didlogo y el enriquecimiento de las
diferentes culturas en contextos en los que reconocemos que huestra
cultura particular no es la Unica. En tercer lugar, y no por ello menos
importante, el mantenimiento y optimizacién de los equilibrios ecolégicos
necesarios para conservar la vida del planeta.

En otros lugares nos hemos ocupado en especial del segundo de los
problemas aqui reseflados. Ahora quisiéramos insistir en que el trabajo
pedagogico sobre el conjunto de ellos es uno de los factores que puede
contribuir a un incremento notable en los niveles de implicacion social en
proyectos colectivos y en el ejercicio de la democracia real.

Pero para ello es necesario considerar, aunque solo sea de forma
breve, el alcance del término felicidad.

2.4. Sobre los diferentes niveles de felicidad

De igual forma que hemos presentado tres niveles o generaciones
de Derechos Humanos, y que reflejan la forma cédmo las sociedades en
diferentes momentos histdricos han pretendido resolver sus problemas,
presentamos ahora, de acuerdo con E. Guisan®®, tres niveles en los que
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ha adquiridoy adquiere sentido el concepto de felicidad. Estos tres niveles
son los de felicidad solitaria, felicidad gregaria y felicidad solidaria.

Nuestras culturas y sociedades estan excesivamente ancladas en
niveles de felicidad gregariay ofrecen resistencias notables para alcanzar
el nivel de felicidad solidaria que deberiamos ser capaces de lograr para
asumir los niveles de imparcialidad y empatia necesarios en nuestro
momento socio-cultural.

El nivel de felicidad solitaria viene caracterizado por una casi total
despreocupacién porintereses que no sean los particulares; por ejemplo,
los supraindividuales y transnacionales. Supone la presencia de
indicadores en la persona, como ignorancia, inmadurez y falta de capa-
cidad de empatia. Supone un nivel propio de la infancia, entendida aqui
y desde el punto de vista ético no como inocencia o pureza sino como falta
de desarrollo, tanto racional como sentimental. Las personas adultas que
en nuestra sociedad permanecen en este nivel de hedonismo, son
hedonistas torpes que no alcanzan, ni de lejos, el logro de los postulados
de un hedonismo ético universal en la linea del utilitarismo de J.S.Mill*.

Un segundo nivel, el de la felicidad gregaria, puede ser alcanzado
incluso en la infancia a través del desarrollo de la compasion y de la
comprension sentimental de los demés, taly como nos indica Peters®. En
dicho nivel de felicidad existe uninterés por los demas, aunque éste lo sea
s6lo en funcion de uno mismo.

Nuestra sociedad consumistay competitiva es un excelente caldo de
cultivo para aquellas personas habiles que saben lo que buscan, que
saben conseguirlo y que no precisan, en funcién de sus intereses, nada
mas que lo que pueda proporcionarles esta forma de felicidad, imperfecta
a todas luces, pero satisfactoria y suficiente para un elevado niimero de
personas en sociedades desarrolladas como la nuestra. Nuestro contexto
socio-cultural, que valora al inteligente y bien adaptado, permite una
autoafirmacion de este tipo de individuos, a pesar del infradesarrollo
moral que los caracteriza. Este nivel gregario de felicidad se asientaen la
importancia del triunfo ante los demas y en la aceptacién de las normas
vigentes, incluso las de la tolerancia y el respeto a la diferencia, pero no
porque estén dispuestos al logro de niveles progresivos de consenso, sino
porque tal aceptacion es una forma méas de autoafirmacion personal. Es
éste un nivel resistente al cambio, entre otras causas porque los indivi-
duos que en él se encuentran manifiestan escasos niveles de empatia,
despreocupacion y desconfianza ante proyectos guiados por principios de
solidaridad y justicia.
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El tercer nivel de felicidad, basado en la solidaridad y en la empatia,
supone el contenido auténtico del término felicidad asi como su basqueda
y cultivo, uno de los objetivos que debe guiar la accion pedagdgica.

2.5. Reflexiones pedagdgicas

A lo largo de los anteriores apartados hemos insistido en tres
cuestiones que resumimos a continuacién. En primer lugar, la necesidad
de superar los niveles propios de un modelo democratico elitista y
meramente participativo, hacia modelos de democracia real que faciliten
el progreso hacia un modelo de sociedad mas justa.

En segundo lugar, la conveniencia de un cambio de valores que,
guiados por lasolidaridad y lajusticia, integre y supere una concepcion de
los Derechos Humanos basada sdélo en aquellos que lo son de caracter
civil, politicoy econdmico. Tal cambio de valores debe suponer el paso de
sistemas de valores rigidos y estructurados como respuestas a los
problemas del mundo a un sistema mas abierto y flexible, que a modo de
una matriz de valores, oriente y permita comprender las grandes pregun-
tas que nos formulamos ante los problemas del mundo y haga posible la
formulacion de proyectos especificos y diferentes, que tiendan a su
solucion en un juego de relaciones basado en la busqueda de consenso,
en la comunicacién y el didlogo.

Entercerlugar, laurgente necesidad de procurar el pleno desarrollo
moral de la persona, no sélo en su dimensién racional tendente a la
autonomia moral, sino también en sus niveles de felicidad orientados al
logro de una felicidad solidaria.

Alain Touraine nos presenta en su escrito «Sobre las dos caras del
sujeto» cdmo «la defensa del sujeto no se reduce a la afirmacién activa
de su libertad; se apoya también sobre lo que resiste al poder de los
aparatos de producciony de administracion»?!. Sujeto es siempre libertad
e historia, proyecto y memoria. Nos dice Touraine que si el sujeto sélo es
proyecto individual o colectivo se diluye en sus realizaciones y desapare-
ce; si sélo es historia se vuelve «comunidad» y debe someterse a los
depositarios de la tradicién.

Por ello, cuando desde la moral se apela a la libertad debe hacerse
paralelamente a la defensa de la identidad, porque el progreso no sélo
debe consistir en el logro de niveles de igualdad, que no de igualacién o
uniformizacioén, sino que ademas debe potenciar aquello que es propioy
particular, aquello que alimenta la diferencia.
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Desde esta perspectiva suscribimos que el Estado debe intervenir
en la vida privada en la medida que lo hace en nombre de la tolerancia y
la diversidad, es decir, para proteger la libertad. En cambio, el Estado no
debe intervenir en nombre de la integracion y la homogeneidad o
uniformizacién. Sélo los criterios de admisién y no exclusién, expuestos
en otros lugares??, deben ser los patrones que guien las politicas educa-
tivas de integracion.

De acuerdo con Habermas podriamos también afirmar que sélo
podemos progresar hacia formas de democracia real si todos y cada uno
de nosotros somos capaces de entendernos sobre proposiciones acepta-
das por todos, mas alla de nuestras ideas e intereses. Obviamente, el
reconocimiento y el respeto al otro se convierte asi en un fundamento de
la democracia més valido que el juego de intereses, su enfrentamiento y
equilibrio que desemboca en el establecimiento de compromisosy garan-
tias juridicas. Son las discusiones y la argumentacion, la busqueda de
posiciones de simetria para el dialogo y lacomunicacién, en definitiva, los
caminos que sin duda hemos de considerar para unir lo universal y lo
particular.

Y es aqui donde la educacién adquiere un papel relevante y funda-
mental. Pero, ¢ cdmo es posible ésta unidn entre lo universal y lo particular
sin potenciar lo particular de cada uno? En funcion de éste objetivo y de
otros antes planteados no es posible defender un modelo de educacién
aséptico, desarraigado de la cultura propia y basado en sistemas de
valores fruto de la interseccién de los diferentes sistemas que podemos
imaginar. Es necesario potenciar la discusién y la argumentacion, el
reconocimiento y el respeto de lo diferente, pero a partir de la defensa de
nuestra identidad y de la potenciacién de las otras identidades en
particular.

A pesar de que no podemos ignorar las diferencias entre el plantea-
miento de Habermas y el de Touraine cuando enfatizan el primero la
comunicaciony el segundo la produccion de si mismo como fundamentos
y contenidos positivos de lademocracia, la consideracion pedagogica que
nos corresponde efectuar debe ser capaz de superar tales diferencias.
Creemos que es posible tal superacion si asentamos nuestra voluntad
pedagdgica en el cultivo de la solidaridad mas que en el de la objetividad.
Creemos que es posible si intentamos conjugar solidaridad y autonomia
personal e intentamos superar los limites de los colectivismos y los
individualismos?:.

Para ello es necesario entender de nuevo que el papel de la
educacioén no es, evidentemente, soélo transmisién de ciertos valores, ni
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tampoco sélo potenciacion de diferentes sistemas de valores, sino que su
auténtico sentido en una sociedad pluralista debe adquirirlo en el doble y
aparentemente contradictorio y ciertamente complejo juego de potenciacion
delos valores que ayuden ala construccion de sujetos y culturas alos que
se les reconoce su memoria y su historia, su identidad, y a la vez, de
potenciacion de habilidades y de valores que hagan de todos los ciudada-
nos gestores de aquello que, a modo de «minimos», permite diferenciar
una sociedad pluralista de una sociedad politeista o de la yuxtaposicion
de sociedades monoteistas. Y esadiferencia, aun reconociendo laimpor-
tancia de la produccién del si mismo, no puede renunciar en su condicién
pedagdgica al cultivo de larazon dialégica y a la busqueda de consenso,
ni al cultivo de la comunicacién como clave y fundamento para unir lo
particular con lo universal.

En este orden de consideraciones, y puesto que la comunicacion
s6lo puede producirse plenamente en condiciones de simetria material y
cultural, debemos defender, de acuerdo con lo propuesto por Adela
Cortina, dos tipos de derechos derivados de ésta «caracterizacion
teleoldgica del hablante competente»®. Son éstos el derecho a unas
condiciones materialesy aunas condiciones culturales que hagan posible
qgue losinterlocutores lo sean de verdad y discutan y decidan en condicio-
nes de igualdad.

De dichos derechos el relativo a las condiciones culturales no
supone, en modo alguno, una uniformizacién de condiciones sino capa-
citar ala personaparareplantearse conscientemente y en profundidad los
interrogantes de caracter universal alos que responde su cultura, en tanto
que cultura. Se trata de potenciar laidentidad en el marco de una sociedad
gue debe orientar sus esfuerzos en funcion del valor de la solidaridad, y
del logro de niveles progresivos de democracia real.

3. La educacion moral como necesidad pedagdgica

Una de las argumentaciones que acompafian nuestro interés por la
educacién moral y su implantacion en ambitos pedagdégicos como la
institucién escolar, es la necesidad de apreciar y profundizar la vida en
democracia y las posibilidades que ésta ofrece, tanto en sus versiones
politico-institucionales como en sus manifestaciones interpersonales. A
pesar de sus limitaciones, la democracia es una 6ptima forma de vida en
sociedad que permite el planteamiento de conflictos de valor tanto de
caracter individual como colectivo. Nuestra preocupacion por la educa-
cion moral queda suficientemente justificada en la medida en que la
democracia hace posible el uso del didlogo en la exposicion de estos
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conflictos de valor, en la creacién y recreacion de principios y normas, y,
a la vez, precisa de este juego dialégico y constructivista de valores y
normas para su mantenimiento y profundizaciéon como tal democracia.

La situacion personal de algunos ciudadanos en sociedades demo-
craticas presenta un nivel de insatisfaccion, de desarmonia entre expec-
tativas y logros, de frustraciones y, en cierta medida, de desencanto,
aburrimiento y rechazo social e institucional que puede implicar excesiva
inseguridad personal, escasa autoestima y, entre otras, consecuencias
como insolidaridad, intolerancia, anomia social y desprecio del didlogo y
delarazén comoinstrumentos basicos para la construccion de formas de
vida y de pensar mejores, tanto individual como colectivamente. Esta
situacion esta relacionada con la desaparicién de ciertas seguridades
absolutas y con la presencia de diferentes formas de vida, todas ellas
legitimas pero diferentes, caracteristicas que, por otra parte, son propias
de sociedades pluralistas y democraticas. Para que estas situaciones no
se generalicen y para que cada ciudadano pueda vivir en democracia
apreciando todos los valores que esta forma de pensar y de actuar
comporta, es necesario un esfuerzo de construccion personal por parte de
cada uno de nosotros que conduzca a la elaboracion de criterios morales
propios, solidarios y no supeditados a exigencias de caracter heterénomo.
Este es el objetivo de la educacion moral. La educacién moral supone,
desde nuestra perspectiva, potenciar la capacidad de orientarse con
autonomia, racionalidad y cooperacién en situaciones que suponen
conflicto de valores. No es pues una practica reproductora, no puede
asociarse con practicas inculcadoras de determinados valores, sino que
debe entenderse como un espacio de cambio y tansformacion personal y
colectiva, como un lugar de emancipacién y de autodeterminacion.

La educacién moral asi entendida no es algo nuevo, es condicion
necesaria parala practica de una educacioén integral, es practica habitual
en muchas instituciones pedagégicas que, preocupadas por la persona
de sus alumnos y alumnas, enfatizan esta dimensién de la formacion
humana; pero también es una préactica infravalorada, no comprendida en
sus justos términos e, incluso, confundida con la educacion religiosa, la
educacioén politica y la educacién civica y social.

A pesar de nuestra vida democratica, existen aln personas relacio-
nadas o no con la educacion que no so6lo confunden educacién moral con
inculcacion de valores o educacién civica en su sentido mas estricto, sino
que incluso niegan la necesidad de ocuparse de la educacién moral, bien
porque de acuerdo con tal confusion identifican educacién moral con
précticas educativas explicitas e insistentes que tienen como finalidad la
transmisidn unilateral de valores o normas, bien porque desde una
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perspectiva relativista en torno a los valores optan por considerar que el
acuerdo en temas morales es casual, la decision es siempre individual y
los motivos que la informan dificiles de comunicar y de compartir. En
ambos casos estamos ante personas que identifican educacién moral con
educacion segun modelos basados en valores absolutos, o bien con
educacion segun modelos basados en las concepciones relativistas de los
valores.

La sociedad plural en la que vivimos exige un modelo de educacion
moral que haga posible la convivencia justa, que sea respetuoso con la
autonomia personal y que potencie la construccién de criterios raciona-
les?5. Este modelo se distancia de toda posicién autoritaria y heterénoma
que se autoconsidere capaz de decidir lo que esta bien y lo que esta mal,
perotambién se distancia de aquellas posiciones que, ante situaciones de
conflicto moral, afirman que lo maximo que podemos esperar es que cada
uno de nosotros elija segln criterios subjetivos y estrictamente persona-
les.

Este modelo de educacién moral, basado en la construccién racional
y autonoma de valores, no defiende determinados valores absolutos, pero
tampoco es relativista. Este modelo, que es el que compartimos, afirma
que a través de la razén y del dialogo podemos determinar algunos
principios de valores que puedan guiar la conducta de todos nosotros ante
situaciones concretas que supongan conflicto de valores. Ante estas
situaciones, debemos saber conjugar dos principios: la autonomia del
sujetoy larazén dialégica. El primero, la autonomia, como oposicién a la
presidn colectiva y a la alienacion de la conciencia de cada uno de
nosotros; el segundo, como oposicién a la decisién individualista que no
contempla la posibilidad de dialogo. Nuestro modelo debe potenciar la
autonomiay eluso de larazén dialdgica paralograr formas de convivencia
personal y colectiva mas justasy, ala vez, tan variadas y diversas como
las personas y grupos implicados lo decidan. A través de este modelo
debe ser posible hablar y dialogar en torno a todos aquellos temas en los
gue no estamos de acuerdo, con el objetivo de que, por medio del dialogo,
alavez que reconocemos nuestra mutua competencia comunicativa nos
aproximemos enla blsqueda de consenso que, aun no siendo imprescin-
dible alcanzar, si es bueno y conveniente apreciarlo como deseable.

A través de este modelo debe ser posible crecer en autonomiay, a
lavez, reconocer en el otroy en su derecho a ser y crecer en autonomia,
un limite a la posible presion o alienacién que las diferencias individuales
pueden generar.
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Este juego dialégico entre el respeto a la autonomia personal y el
tratamiento de los temas conflictivos a través del didlogo pretende
conseguir que, ademas de la pluralidad de opciones presentes en las
sociedades democraticas, sea posible encontrar racionalmente criterios
aceptados como deseables por todos. Estos criterios deben estar por
encimade las diferentes opciones y han de ser la garantia de la construc-
ciénsingular por parte de cada uno de nosotros, de nuestraforma de vivir,
de nuestras creencias y formas de entender lo que esta bieny lo que esta
mal, en sociedades plurales, democraticas y complejas como la nuestra.

Es imposible negar la importancia de la educacion moral hoy, a
pesar de que puedan existir confusiones terminolégicas o identificaciones
inadecuadas que algunos adn no han superado. Es urgente y necesario
ocuparse de la educacion moral y no entenderla como alternativa a la
religién, ya que la primera es necesaria para toda formacién humanay no
puede ser sustituida ni confundida con la segunda, que persigue y se basa
en modelos de educacion con valores propios y definidos.

La defensa de un modelo de educaciéon moral en la escuela como el
gue planteamos es especialmente valido para el modelo de escuela
pluralista, en el que conviven alumnos de diferentes opciones ideoldgicas
de carécter politicoy religioso. Creemos que deberia entenderse como un
minimo valido para construir, a partir de él y por cada uno de nosotros,
nuestra forma de pensar y de actuar propia y singular en interaccion
continua con otros agentes educativos no escolares, ya sean no formales
oinformales, como, por ejemplo, la familia, los amigos y compafieros, las
instituciones politicas y religiosas, o los sistemas de comunicaciéon de
masas.

Nuestro modelo social y cultural exige ciudadanos con capacidad de
iniciativa, con autonomia, y acostumbrados a que el logro de los objetivos
que nos proponemos como propios y singulares requieran esfuerzo,
constancia y capacidad de autocontrol ante la influencia potente y
homogeneizadora del propio sistema social.

Nuestro modelo de sociedad y de cultura por si s6lo no favorece el
cultivo enla persona de aquellas dimensiones que son necesarias para el
desarrollo espontaneo del juicio moral a partir de criterios personales, ni
de las capacidades conductuales de la persona para que ésta sea capaz
de actuar de acuerdo conlo que piensay apreciacomo deseable y valioso.

Sin un ejercicio pedagodgico formalizado y motivador, dificilmente

podremos confiar en el logro de estos objetivos de forma espontanea 'y
natural.
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Criterios para guiar nuestra vida en sociedad

En este sentido creemos que es posible establecer, a partir de los
dos principios béasicos de lo que entendemos por educacién moral,
algunos criterios de especial utilidad para guiar o regular la vida de todos
nosotros en contextos plurales y democraticos.

- El primero seria la critica como instrumento para analizar la
realidad que nos rodeay para determinar todo aquello que no nos parece
justo y que deseamos cambiar.

- El segundo seria la alteridad, que nos ha de permitir salir de
nosotros mismos para poder establecer unarelacion éptima con los otros.

- El tercero seria el respeto a la Declaracion de los Derechos
Humanos, que puede sernos util para un posible analisis critico de la
realidad que nos es cotidiana a través de los sistemas de comunicacion
de masas o de larealidad que vivimos cada dia, y que nos ofrece formas de
vida, de respetoy de valoracion dignas de estudio, analisis y transformacion.

- El cuarto seria la implicacion y el compromiso, en la forma en que
evolutivamente sea mas adecuada, de manera que la critica, la alteridad
y el respeto a los Derechos Humanos no queden en una simple declara-
cion de principios y voluntades, sino que signifiquen algo vivo y colectivo.

La construccién de un proyecto de educacién moral que respete las
creencias plurales y los puntos de vista diferentes de las personas de las
sociedades democréticas, requiere una atencién especial a todo aquello
gue suponga implicacion colectiva en proyectos contextualizados de
convivencia democraticay de transformacién. Asi, la educacién moral se
presenta como un @mbito de reflexion individual y colectiva, y, a la vez,
como un ambito en el que los educandos puedan construirse no sélo un
conjunto de principios y normas, sino también aquellas formas de ser,
aquellas conductas e incluso aquellos habitos que sean coherentes con
los principios y normas establecidos.

Lo que se pretende es trabajar, a partir de conflictos de valor, en
aquellas capacidades de juicio y de accion que hagan posible que cada
uno de los educandos sea capaz de enfrentarse ante situaciones en las
gue no existe solucién segura ni evidente por parte, ni siquiera, de la
sociedad adulta. Se trata también de ofrecerles los instrumentos necesa-
rios para que sean capaces de tomar decisiones ante situaciones vitales
y de mantenerlas coherentes.
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Nuestra concepcién sobre educacién moral no permite su identifica-
cidn con procesos de socializacidn. Es evidente que la educaacion moral
supone aspectos adaptativos y socializadores, pero en nuestro plantea-
miento las dimensiones creativa y transformadora son las que caracteri-
zan especificamente nuestra perspectiva. Se trata de potenciar la cons-
truccién de nuevas formas de vida, y no tanto la adaptacion de caracter
civico o social. Es evidente que no podemos prescindir de la dimensién
socializadora o incluso adaptativa y civico-social que incide en todo
proceso educativo y, en especial, en los procesos educativos morales,
pero también es evidente que apostar por la educacion moral supone
adoptar una clara decision a favor de que cada uno de nosotros, y de los
educandos en especial, sea capaz de construir su propia historia personal
y colectiva.

La formacion de personas auténomas y dialogantes, dispuestas a
comprometerse en una relacion personal y en una participacion social
basadas en el uso critico de la razén; la apertura a los otros y el respeto
a los Derechos Humanos, creemos que suponen un perfil moral carac-
terizado por los rasgos siguientes:

- El desarrollo de las estructuras universales de juicio moral que
permitan la adopcién de principios generales de valor.

- La formacién de las capacidades y la adquisicion de los conoci-
mientos necesarios para comprometerse en un didlogo critico y creativo
conlarealidad, que permita elaborar normasy proyectos contextualizados.

- La adquisicién de las habilidades necesarias para hacer coheren-
tes el juicioy laaccion moral, y paraimpulsar la formacién de una manera
de ser realmente deseada.

Se trata, en sintesis, de aprender a pensar sobre temas morales y
civicos, de la misma manera que se desarrollan las capacidades de
razonamiento ldgico, pero también de aprender a aplicar esta capacidad
dejuicio alapropia historia personaly colectiva para mejorarla. Finalmen-
te, se trata de no quedarse Unicamente a nivel de razonamientos y
opiniones, sino de ser uno capaz de realizar lo que piensa a través de la
propia conducta.

La sociedad en la que convivimos tiene planteados problemas ante
los que las soluciones de caracter técnico o cientifico no son suficientes
ni adecuadas. La sociedad del futuro, en la que conviviran los escolares
que ahorainician la Educacién Infantil y Primaria, requerird personas que
sean capaces de aprender a aprender, de transferir aquello que han
aprendido a contextos nuevos y, especialmente, que sean autbnomos y
con capacidad de dialogo notable.
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La educacion moral y el trabajo pedagdgico sobre procedimientos,
actitudes y valores, se presenta como una urgencia pedagogica ante una
sociedad enlaquelos grandes problemas de la humanidady los principios
gue regulan las relaciones entre los hombres, las mujeres y los pueblos,
y lasrelaciones de éstos con su entorno natural, requieren reorientaciones
éticas y morales y no tanto soluciones técnicas o cientificas.
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