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1. Introducdo

“A infancia é o fundamento de fodo o resto da vida do individvo”
(Ball, 1994)

A Educacdo de Infancia teve como alicerce algumas iniciativas de paises como a Francga e Inglaterra
que se tornaram exemplo para muitos outros paises da Europa e da América. No caso da Franga, a
educacdo pré-escolar surge antes da Revolu¢do Francesa e as instituicdes para este nivel educativo
denominaram-se écoles a fricofer, tendo primordialmente objectivos caritativos e sociais. Em Inglaterra,
surge em 1816 a primeira /infant school, que se destinava a filhos de operdrios, com a “fun¢do de guarda*
das criangas. Porém, revelou-se marcante o contributo de Froebel (1782-1852), como o criador do primeiro
Kindergarten (jardim-de-infdncia) em 1837 na Alemanha (Vilarinho, 2000). Froebel, foi fortemente
influenciado pelo pensamento de Rousseau e Pestalozzi, e o seu método visava a liberdade de accdo da
crianga e valorizava a actividade da crianca no processo educativo.

Neste texto focamos a nossa aten¢do em dois pontos que nos parecem essenciais: em primeiro
lugar analisamos os fundamentos e a historia da infancia e da educac¢do da inféncia, seguida da
apresentacdo de uma andlise comparativa entre a educagdo da infancia em Portugal, Espanha e América
Latina. Esta particular aten¢do que damos @ educagdo da infancia na Ibero-América surge num contexto de
investigacdo mais alargado, o desenvolvimento de uma Comunidade de Prdatica On/ine para profissionais de
educacdo de infancia de Ibero-América, cujo projecto pode é visivel através dos seus diversos espagos na
Internet:

Pagina principal: http://www.arcacomum.pt;

Comunidade: http://arcacomum.nonio.uminho.pt;

Facebook:http://pt-pt facebook.com/people/Comunidade-De-Pratica-ArcaComum/100000424631403;
Twitter: http://twitter.com/arcacomum

Blog: http://arcacomum.wordpress.com.

2. Fundamentos e historia da infncia e da educacdo da inféncia

O conceito da infancia tem sido desenvolvido por filésofos, psicologos, sociélogos, educadores e
investigadores, na procura de uma justificacdo para o esquecimento das criangas como individuos de direito
em sociedade. Esta preocupacdo surge para que as criangas sejam reconhecidas como pessoas que
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necessitam de cuidados essenciais, proprios de cada época e cada contexto social e cultural. Estes cuidados
e necessidades de educacdo da crianca influenciom o seu desenvolvimento como ser humano e
acompanham-no ao longo da vida.

O conceito de inféncia segundo D. Buckingham:

“Es algo variable desde el punto de vista histérico, cultural y social. A los nifios se les ha considerado, y se han
considerado a si mismos, de muchas formas diferentes en distintas épocas de la historia, en diversas culturas y
en los distintos grupos sociales. Ademas, ni siquiera estas definiciones son fijas. El significado de la infancia
estd sujeto a un proceso constante de lucha y negociacién, tanto en el discurso pUblico (por ejemplo, en los
medios de comunicaciéon, en el ambito académico y en la politica sociall como en las relaciones
interpersonales, entre iguales y en la familia” (Buckingham, 2002:137).

Como Giddens (2000} indica, &s criangas eram também negados muitos direitos tal como as
mulheres. Em termos histéricos estes direitos sdo relativamente recentes sendo que em sociedades
pré-modernas as crian¢as ndo eram tratadas como individuos de direitos. Ndo estava em causa a falta de
amor dos pais, mas, a real preocupacdo em ter filhos residia na contribuicdo que estas poderiam dar no
trabalho e os seus subsequentes beneficios para as familias. Para além do ndo-reconhecimento da crianga
em sociedade, nesta altura, também ndo estavam desenvolvidas as condicdes ideais para garantir a sua
sadde verificando-se uma taxa de mortalidade infantil muito elevada.

Na Europa Ocidental, entre os séculos Xlll e XVII, assistiu-se a uma redefinicdo do papel e da
representacdo da familia na sociedade. E nesta mesma altura que a infancia foi, também, alvo de alguma
preocupacdo e pesquisas de alguns historiadores e fildsofos da época, permitindo uma outra visibilidade
desta na sociedade (Vilarinho, 2000).

Na Idade Média, a concepgdo de crianca era inseparavel do todo que constituia a concepgdo de
familia, sendo percepcionada apenas como um elemento da familia alargada, sendo esta constituida por
criangas, adultos e parentes proximos. O cariz sentimental era pouco valorizado e vivia-se em torno de
relagdes sociais mais distantes dentro da prépria familia, dada a abrangéncia e a diversidade do nicleo
familiar. Relativamente ao que acontece nos nossos dias, a crianga passava mais despercebida e o seu
estatuto social era irrelevante, ndo sendo valorizados os seus cuidados e respectiva educacdo (Vilarinho,
2000).

Somente no decorrer do século XVIII, a familia alcanca um outro estatuto e o seu papel parece
assumir um maior relevo, num ndcleo mais delimitado da propria familia alargada. Esta condi¢do, para
além de restringir a familia, provoca mudangas notdrias no relacionamento entre adultos e criancas,
resultado da aproximacdo entre pais e filhos. E visivel o lugar que as criancas conquistam junto dos seus
pais e esta aproximagdo revela uma “intensificacdo dos lagos afectivos e a criang¢a passa, lentamente, a ser
o centro das atencdes e das preocupagdes familiares” (Vilarinho, 2000:23).

Posteriormente, no fim do século XIX, voltam a emergir concepgdes sobre a infancia e as criangas,
por parte de alguns fildsofos, psicdlogos e pedagogos, tais como, Wundt e Fechner e, também, no inicio do
século XX principalmente com Freud. A partir dos estudos realizados por estes investigadores, em cada uma
das suas especialidades, & instituida uma “@rea de saber que toma a crianga como seu objecto privilegiado
de estudo e de conhecimento — a Psicologia da Crianca” (Vilarinho, 2000:37).
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Pode-se considerar que foram os trabalhos de Jean Piaget e Henri Wallon, também produzidos no
inicio do século XX, que marcaram uma nova fase da psicologia da inféncia, que vai estudar o
desenvolvimento da crianga até @ idade adulta. Estes trabalhos, no dmbito da psicologia e da filosofig,
produziram um pensamento positivo na sociedade em geral, sobre o valor da infancia e os cuidados para
as criangas. A psicologia da inféncia contribui, também, para o desenvolvimento do que hoje reconhecemos
como histéria da infancia (Vilarinho, 2000).

Esta valoriza¢do da infancia encontra-se presente nas palavras de Zabalza (1996), quando este
refere que,

“Se ha sefidlado reiteradamente que en general la historia de la infancia ha sido siempre la historia de la
marginalidad (social, cultural, econémica, incluso educatival. Los niflos/as han tenido que vivir siempre en un
mundo que no era suyo, que no estaba hecho a su medida. (...) A lo largo de los afios ha ido evolucionando el
trato a la infancia (de hecho ese trato a la infancia puede ser adoptado como uno de los indicadores del
desarrollo cultural, de civilizacion, de los pueblos). Sin embargo, lo que se ha dado a la infancia siempre le ha
sido «dado», como un fruto derivado de la mayor o menor sensibilidad de los adultos. No como algo que se les
debiera por constituir un «derecho»” (Zabalza, 1996:21).

E neste plano alargado que temos vindo a enunciar os momentos mais marcantes na Europa
Ocidental sobre a infancia, para compreender quais as mudangas e quais as marcas que o passado deixou
impregnado na concep¢do da infancia.

A evolucdo do conceito da infdncia nas épocas que referimos anteriormente resulta num
desabrochar de ideias e de processos que se desenvolveram em quase todos os paises da Europa e que
foram vivenciados quase em simulténeo. Se até ao inicio do século XX as maiores preocupacdes sobre a
infdncia surgiram no sector da sadde, no proprio século XX, reconhece-se que o sector educativo alcanca
maior relevo no que concerne &s transformacdes dos niveis educativos, incluindo a Educacdo de Infancia.

No pensamento de Frabboni (1996), a segunda metade do século XX pode ser proclamada como
uma época importante da histéria da infancia, dada a legitimacdo da inféncia, que ocorreu em alguns
paises europeus como Espanha, Franca, Paises Baixos, Itdlia, e Alemanha. Com esta legitimagdo
evidenciaram-se os direitos da crianga, permitiu-se o acesso d educacdo, ao conhecimento e promoveu-se
a express@o e valorizacdo da sua criatividade.

A ideia de Inféncia projecta uma etapa que ndo pode ser descurada dos cuidados essenciais que
ela requer e que passam pelas demonstracdes de afecto mais evidente como o carinho, a ateng¢do &s suas
necessidades, respeito pela sua individualidade, pela qualidade das experiéncias oferecidas ds criangas, a
fim de imperarem momentos de satisfa¢do, felicidade, harmonia e de contributos significativos para uma
formacgdo pessoal adequada desde o seu hascimento.

Consequentemente, torna-se claro que, “a estrutura social sofreu grandes mutagdes que
influenciaram, fortemente, diferentes @reas da vida social, entre elas, a educac¢do das criangas pequenas”
(Vilarinho, 2000:48).
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3. AEducacdo da Infancia em Portugal, Espanha e Ameérica Latina

3.1  Caminhos percorridos para a afirmac¢do da Educacdo da Infancia em Portugal

No que concerne a Portugal poderiamos ilustrar resumidamente a historia sobre a infancia, a
crianca e a Educagdo de Infancia, numa afirmagdo de Justino de Magalhdes (1995),

“E uma histéria que tal como o destino da crianca e da sua educacdo ha-de mediar entre o privado e o pablico;
uma historia escrita em sintonia com a histéria da familia, com a histéria da mulher; uma histéria entre a
familia e a escola; uma histdria que oscila entre a protec¢do e a afectividade, a um lado e a racionalidade
cienfifica e técnica, a outro; uma histdria entre a intuicGo, um «saber-fazer», a um lado, e uma normatividade
tedrico-préxica, a outro; uma histéria adiada e marcada por adiamentos mas também uma histéria fecundada
pelo fabuloso, pelo utdpico, pelo sonho” (Justino de Magalhdes (1995) cit. in Vasconcelos, 2005:13).

Foi passo a passo e conquista a conquista no caminho do reconhecimento e da afirmagdo que a
concepgdo da infdncia ganhou uma relevancia acrescentada, cuidada, pensada e atenta na sociedade
actual. E a partir do fim do século XIX e no século XX, que decorreu a época que mais marcou e alterou o
sistema educativo, nomeadamente, para incluir criangas em idades compreendidas entre os 3 e 6 anos. “A
Educacdo pré-escolar surge em Portugal no século XIX associada & afirmagdo da classe média que se torna
mais influente e mais educada, sendo portadora de novos valores relativos d educagdo da crianca e do

"

cidaddo” (DEB, 2000:17), revelando-se, ainda, como preocupacdo em varios niveis politicos e em diversas

perspectivas da vida das criangas (Vasconcelos, 2005).

S6 depois da Implantagdo da RepUblica, em 1910 (e até 1926), € que a Educagdo de Infancia ganha
um lugar de privilégio no sistema oficial educativo. E a partir da emergéncia e da valorizacdo dos saberes
veiculados por um conjunto de actores sociais tais como médicos, higienistas, pedagogos, filantropos que se
levantam os problemas associados @ inféncia, nomeadamente, o trabalho infantil, a fome, a falta de
cuidados de salde, de higiene e educac¢do, o abandono, a elevada taxa de mortalidade (Vilarinho, 2000).
Aqui sdo perceptiveis as repercussdes significativas para um processo de mudanga que se iniciava e para
uma outra forma de contemplar a infancia.

No entanto, quando se deu o golpe de Estado, em 1926, e apesar da existéncia de criancas com
idade para a frequéncia da Educacdo de Infancia ou “ensino infantil”, como se designava na altura, os
dados estatisticos mostravam haver criangas, mas que ndo frequentavam o jardim-de-inféncia, porque se
tornava um dispendioso encargo para o erdrio pablico (Vilarinho, 2000).

A mudanca politica vivida no inicio dos anos 70 possibilita ao Ministro Veiga Sim&o colocar em
primeiro plano a questdo da Educacdo de Infancia, numa nova reforma do sistema educativo definida em
1973. Neste ano, por vontade deste Ministro, para que a Lei ndo ficasse apenas nas pdginas do Didrio da
RepUblica foram criadas a fitulo experimental duas Escolas Normais de Educadores de Infancia, uma em
Coimbra e outra em Viana do Castelo. Nesta Gltima escola foi criado, no mesmo lugar, um “jardim infantil”
para a pratica pedagdgica e estdgio das alunas. Ainda, em 1973, e a cargo do Ministério da Educagdo
Nacional foram criados varios “jardins infantis” em estabelecimentos educativos e nas suas Obras Sociais,
de cuidados e assisténcia as criancas (Vilarinho, 2000), (Vasconcelos ef a/, 2003) e (Vasconcelos, 2005).
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Esta reforma vem reintegrar este nivel de educagdo no sistema educativo em Portugal e estabelecer
gue a educacdo pré-escolar se destina a criancas entre os 3 e os 6 anos (Gomes, 1986), (Vilarinho, 2000). Por
outro lado, a formagdo de educadores de infancia apresentava evidente aperfeicoamento, dada a abertura
de instituicdes orientadas para esta formagdo e porque passa a integrar curriculos especificos para
docentes deste nivel de educativo.

Apbs o 25 de Abril, a Educagdo de Infancia parece estabelecer-se como prioridade do movimento
popular com expectativas de se criarem melhores condicdes para este nivel. £ afravés deste movimento que
contextos informais de Educacdo de Infancia, sem a intervencdo directa do Ministério de Educacdo, se
expandem, apesar de ndo existirem condicdes fisicas e recursos suficientes, bem como recursos humanos
qualificados. Somente em 1977, com a publicacdo da Lei n° 5/77 de 1 de Fevereiro, se da inicio a um novo
ciclo para a Educacdo de Infancia. E de realcar que foi com esta lei que surgiu a designacdo “Educacdo Pré-
escolar”, que se afasta da designacdo “Ensino Infantil” usada durante a 1% Replblica e da designagdo
“Educacdo Infantil” usada durante o Estado Novo, (Gomes, 1986) e (Vilarinho, 2000). Esta legislacdo mostra
diferentes concepg¢des sobre este nivel de educacdo. O projecto da Reforma de Veiga Simdo, devido &
revolugdo de 1974, ndo chegou a ser integralmente posto em pratica, mas continuaram a ser valorizadas
muitas das ideias definidas e defendidas por este projecto.

Posteriormente a estas mudancas sociopoliticas ocorridas em 1974, surge uma iniciativa conjunta
da Fundagdo Calouste Gulbenkian e da Fundacdo Bernard Van Leer, que apoia um projecto para o
desenvolvimento de melhores condi¢des de criancas desfavorecidas. Esta iniciativa foi designada como
Projecto Alcécer e se desenvolveu por um periodo de quairo anos entre 1981 e 1985. Contou com a
colaboragdo de centros de Educagdo de Infancia e autarquias do concelho de Alcacer do Sal ((FCG), 1990).

Apbs a implementagdo deste projecto que constituiu uma experiéncia de relevo na Educagdo de
Inféncia em Portugal, surge em 1986 a publicacdo da Lei de Bases do Sistema Educativo (Lei n® 46/86 de 14
de Outubro) e consecutiva insercdo da “Educacdo Pré-Escolar” no sistema educativo e resultante
desenvolvimento da rede pUblica para este nivel. A Educagdo Pré-escolar referida na Lei de Bases contempla
criangas com idades compreendidas entre os 3 anos e o0 seu ingresso no 1°CEB ((ME), 1986). Nesta Lei de
Bases de 1986 é visivel a preocupagdo com a “democratizagdo do ensino, garantindo o direito a uma justa e
efectiva igualdade de oportunidade no acesso e sucesso escolares” (IME), 1986:3068). Esta Lei de Bases
sugere a ideia de um sistema de ensino que permita a formag¢do de um individuo em todos os niveis,
valorizando as suas escolhas individuais, para que este se integre adequadamente em sociedade.

Quanto & concepcdo deste nivel educativo esta lei demarca os limites entre a Educacdo Pré-Escolar
e 0 1° Ciclo do Ensino Basico, definindo a sua natureza ndo preparatéria (Pires (1987) cit. in Vilarinho, 2000) e
“ndo lhe prescrevendo a obrigatoriedade de atingir os pré-requisitos escolares ao ingressar no ensino
basico” (Vilarinho, 2000:146).

Esta integracdo da Educacdo de Infancia no sistema educativo parecia vislumbrar novas
perspectivas, quer para as criang¢as, quer para os educadores, que cada vez mais se formavam em
instituicdes de ensino superior pablicas e privadas que foram aparecendo desde a Reforma do Ministro
Veiga Simdo. Embora se fivessem feito sentir algumas mudangas, este nivel educativo — Educacdo de
Infancia — estava longe das prioridades politicas da altura (1986), isto &, acesso equitativo & educagdo em
estabelecimentos da rede pUblica. Pensamos que esta situagdo provocou algum atraso no desenvolvimento
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da Educagdo de Infancia, pela consequente valorizacdo da profisséo de educador de inféncia e a incerteza
no nivel da estabilidade profissional. Consequentemente, parece existir uma grande disparidade no nivel
das condicdes de trabalho entre os profissionais que exercem fun¢des na rede pblica, privada e instituicdes
de solidariedade social (IPSS).

Porém, somente em 1996 com um novo governo & que o Ministério de Educacdo lanca um
programa de alargamento e desenvolvimento da “Educacdo Pré-escolar” em parceria com o Ministério de
Trabalho e Seguranga Social e o Ministério do Equipamento, do Planeamento e da Administracdo do
Territdrio (Vilarinho, 2000).

E neste periodo que surge a Lei-Quadro da Educacdo Pré-escolar em Fevereiro de 1997 que define,
“A educacdo pré-escolar como a primeira etapa da educagdo basica no processo de educagdo ao longo da
vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita relagdo,
favorecendo a formacgdo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, fendo em vista a sua plena inser¢do
na sociedade como ser auténomo, livre e solidario” (DEB, 1997:15).

Os objectivos pedagogicos definidos para este nivel passam a estar documentados a partir desta
lei, através do que se conhece como “Orientacdes Curriculares (0.C.) para a Educacdo Pré-escolar”. Estas
orienta¢des apoiam a ac¢do educativa como quadro de referéncia, para fornar visivel a educagdo pré-
escolar e, no sentido mais abrangente, a Educacdo de Infancia, de modo a facilitar a continuidade
educativa, proporcionar uma dindmica de inovag¢do e melhorar a qualidade deste nivel educativo (DEB,
1997).

As Orientacdes Curriculares (0.C.) espelham o principio da tutela pedagégica Onica para a
“educacdo pré-escolar” (3-6 anos) por parte do Ministério da Educacdo. A constru¢do das O.C. que envolveu
educadores, investigadores, pais, elementos da administracdo central e local, foi considerado,
posteriormente, pela “OCDE (Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico), no seu Relatério
Comparativo (2001), uma pratica exemplar no nivel internacional” (Vasconcelos ef a/, 2003:57).

Sem ddvida, as O. C. transformaram o pensamento da sociedade em geral face d Educacdo de
Infdncia em Portugal, muitas vezes esquecida e ignorada nas reformas educativas. Esta legislagdo norteia
uma pratica interdisciplinar que pode ser construida em parceria com os pais, comunidade educativa e
inclusivamente com os docentes do 1° Ciclo do Ensino Basico, ajudando a ultrapassar as barreiras que
separam estes dois niveis e procurando fortalecer lagos, construir projectos colaborativos, integrados nas
suas prdticas, que se revelem significativos e de qualidade para as criangas e para os profissionais da
educacdo.

Simultaneamente, em 1997, foi reconhecido o grau de licenciatura como habilitagdo minima para
exercer a funcdo de educador de inféncia na Lei 115/97, de 19 de Setembro, como alteracdo a Lei de Bases
de 1986, o que valoriza a profissdo e produz, consequentemente, um outro estatuto e visibilidade da
Educacdo de Infancia na sociedade ((ME), 1997).

E de realcar que as Universidades se assumem, também, como instituicdes formadoras dos
profissionais de Educacdo de Infancia que até entdo eram apenas formados por Escolas Superiores de
Educacdo. Actualmente vivemos um periodo de mudanga no que se refere a formagdo de educadores que,
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no dmbito do processo de Bolonha (Carvalho, 2005), passou a incluir uma licenciatura em educagdo bdsica
seguida de um mestrado integrado em Educacdo de Infancia e/ou 1° Ciclo de Ensino Basico.

3.2 Um olhar sob a Educacdo de Infancia na Ibero-América

Uma outra dimensdo da nossa investiga¢do passa por conhecer os principios orientadores e como
se desenvolve a Educacdo de Infancia em Espanha e em alguns paises da América Latina, nomeadamente,
Argentina, Brasil, Bolivia, Chile, Colédmbia, Costa Rica, Cuba, El Salvador, Equador, Guatemala, Honduras,
México, Nicaragua, Panama, Paraguai, Peru, RepUblica Dominicana, Uruguai e Venezuela — paises de onde
provém os profissionais da Educacdo de Infancia, intervenientes num estudo na area das Tecnologias de
Informagdo e Comunicagdo, desenvolvido na Universidade do Minho em Portugal entre Setembro de 2005 e
Maio de 2009 (www.arcacomum.pt).

A Educagdo de Infdncia na América Latina, tal como na Europa, sofreu um processo lento de
reconhecimento como nivel educativo e de valorizacdo da crianca e da inféncia na sociedade. A
Organizacdo de Estados Ibero-americanos (OEI, 2000) que trata de assuntos relacionados com a Educacdo,
a Ciéncia e a Cultura descreve que:

“En este lento y largo proceso que ha sido el desarrollo de la educacion preescolar han influido diversos
factores tanto internos como externos al sistema educativo. Se ha mencionado ya que sus origenes estuvieron
esfrechamente relacionados a causas econdémicas vinculadas a la Revolucién Industrial, a la incorporacion de
las mujeres mas pobres al proceso de la industrializacion y a las consecuencias que este hecho produjo en el
ambito social. Posteriormente, el creciente reconocimiento de los derechos de las mujeres, entre ellos el de
incorporarse a la vida activa en igualdad de condiciones con el hombre, estimularon, en el siglo XX, el acceso
de las mujeres de las clases medias al trabajo, lo que supuso una nueva y mayor demanda de atencion
extrafamiliar de la infancia y, en consecuencia, un nuevo impulso para el desarrollo de la educacion
preescolar” (OEl, 2000:2).

As necessidades que se fizeram sentir por falta de apoio de guarda e de educacdo das criancas,
aquando da saida das mulheres para o mundo do trabalho & mais evidente a partir do século XX e esta
falta de apoio passou a ser considerada um problema da politica nacional nos paises da América Latina. A
semelhan¢a do que aconteceu na Europa, também na América Latina este processo de mudanca se fez
sentir conjuntamente em todos os seus paises e apresentou caracteristicas andlogas.

A preocupacdo no nivel das politicas de educagdo para a Educacdo de Infancia & mais evidente a
partir de 1990, quando a expressdo “educacion inicial” comegou a ser utilizada com mais frequéncia. Este
processo de dafirmacdo e reconhecimento surge, também, devido aos contributos da literatura que
comecava a emergir e que sustentava os beneficios da Educacdo de Infancia e referia os atrasos evidentes
no desenvolvimento das crian¢as pela falta de medidas que contemplassem este nivel educativo (Myers,
2000).

De acordo com Espinoza e Gémez (1998), a procura de programas para a Educagdo de Infancia
aumentou, em parte pelo desejo de preparar as criang¢as para o acesso a escola primaria e, por outro lado,
pela necessidade de uma educacdo e atencdo de qualidade enquanto os pais trabalham.

Para Ortiz (2000) falar de Educagdo de Infancia na América Latina tem sido por muito tempo e ainda
nos nossos dias sinénimo de esfimulos e oportunidades para um “desenvolvimento normal”. Para este
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autor, nas regides da América Latina que no seu conjunto representam um cendrio repleto de dificuldades e
ameagas imprevisiveis para as criangas, a preocupacdo pela normalidade do desenvolvimento levou os
“educadores a enfatizar la necesidad de un servicio orientado a la prevencion de distorsiones y a la
compensacion de déficit en el desarrollo infantil” (p.80), deixando de lado em parte o desenvolvimento das
competéncias das criangas nas diversas dreas curriculares. O que estd em causa ndo € menosprezar ou
deixar de lado a componente educativa da Educagdo de Infancia, mas sim reduzir os riscos que a crianca
pode vir a enfrentar por falta de cuidados basicos de sadde e de higiene. Por outro lado, verifica-se a
preocupacdo de valorizar as relagdes e o estabelecimento de lagos afectivos entre educador e crianga,
como factores de ac¢do primordial para suprimir caréncias afectivas.

Para Galvez (2000), a Educacdo de Infancia vai permitir ds criangas, principalmente da América
Latina, uma melhor nutricdo, menos problemas de salde e a possibilidade de sucesso na aprendizagem.
Por esta razdo, mesmo no curto espago de tempo que as criangas frequentam instituicdes de Educagdo de
Inféncia, este tempo & valorizado e reconhecido como sendo um tempo de qualidade perante as caréncias
gue muitas destas criangas 1m nos seus contextos familiares.

As marcas da histéria da inféncia e, consequentemente, da Educacdo de Infancia sdo visiveis com o
passar do tempo pois esta afirmou-se nas nossas sociedades pela importéncia do seu cariz assistencial
mas, também, pela necessidade de proporcionar &s criangas experiéncias de aprendizagem ricas e
estimulantes adequadas @ sua idade desde os primeiros anos de vida.

Galvez (2000) reconhece que as funcdes de assisténcia e de educacdo continuam presentes na
Educacdo de Infancia. Este autor indica que,

“La funcién originaria de la educacion inicial, de cardcter asistencial, ha influido notablemente en el desarrollo
de la misma, hasta el punto de que podria afirmarse que continda vigente en casi todos los sistemas escolares
del mundo, en paralelo con la otra funcion, mds reciente, de orientacion propiamente educativa. (...} Es una
tendencia cada vez mas generalizada en el mundo occidental el deseo de que los nifios, incluso desde edades
tempranas, participen en alguna experiencia educativa antes de comenzar la escolaridad obligatoria” (Galvez,
2000:121-122).

Todavia Gélvez (2000) sustenta que o problema nos nossos dias ndo & perceber se a Educag¢do de
Inféncia & crucial para o desenvolvimento da crianga, porque esta j& faz parte do didlogo politico mundial
pela sua evidente relevéncia. O problema actual, evidenciado pelas investiga¢des quer na Europa, quer na
Ameérica Lating, recai principalmente em determinar estratégias adequadas e concretizaveis para o
desenvolvimento de uma Educacdo de Infancia de qualidade em todos os contextos sociais.

A OEl (2000) vem redfirmar que a Educacdo de Infancia de qualidade possibilita a alteracdo das
estfruturas e o aperfeicoamento no nivel das estruturas mentais que ajudam a crianga a pensar, a sentir e a
relacionar-se com os outros.

A Educacdo de Inféncia pode contribuir para atenuar as desigualdades sociais no nivel educativo
seguinte (educagdo basica) e pode contribuir para a redugdo do insucesso escolar e da exclusdo social das
criangas. A integracdo das criangas em centros educativos de Educacdo de Infancia permitird, também, uma
melhor convivéncia e cooperacgdo entre os diversos grupos étnicos.
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Na perspectiva de Vila (2000) nas sociedades da América Latina e da Europa existe uma evidente
tendéncia para se considerar que a primeira infancia precisa de um acompanhamento fora do contexto
familiar enquanto os pais trabalham. Isto significa que existem aspectos importantes para o
desenvolvimento da crianga que se realizam fora do contexto familiar. Para este efeito o0 mesmo autor refere
que “es necesario que estos entornos, en su organizacién y puesta en prdctica, estén pensados para
garantizar el desarrollo de manera arménica y acorde con las propias necesidades infantiles” (Vila, 2000:43).

Perante estes desafios de uma educacdo fora do contexto familiar & necessario que se promova o
desenvolvimento de instituicdes bem estruturadas e organizadas, bem como, a formagdo de individuos
qualificados para exercerem fun¢des educativas em contextos de Educacdo de Inféncia. Por outro lado, o
proprio curriculo deste nivel educativo & cada vez mais uma preocupagdo nos paises ibero-americanos,
como se depreende das medidas que se tém vindo a estabelecer, dos programas que tm emergido e dos
modelos que se implementam.

As preocupacdes politicas actuais ndo estdo alheias ao problema da qualidade do
desenvolvimento da crianga no seu todo e assumem que este desenvolvimento & essencial para o
progresso da prdpria sociedade. Vargas-Bardn (2006) indica que,

“Fundamentalmente, el enfoque integral busca crear sistemas con una coordinacién transversal de sectores;
promover la innovacién de programas; llenar vacios en el conocimiento, los servicios y los recursos; y crear
programas que sean financieramente viables ademés de culturalmente apropiados. Los paises han
descubierto que el enfoque integral en la planeacion de politicas de desarrollo para la primera infancia ayuda
a los sectores a contribuir al mejoramiento de la supervivencia infantil, al crecimiento, al desarrollo y al éxito en
la escuela. La planeacién conjunta crea un sentido de “apropiamiento de las politicas” por parte de quienes
toman las decisiones: los padres y los miembros de los programas de desarrollo para la primera infancia”
(Vargas-Baron, 2006:8).

A Educagdo de Infancia assume diversas conotagdes quer em Portugal e Espanha, paises europeus,
como também na prépria América Latina, onde as diferencas e as semelhancas sdo apresentadas através
de um quadro comparativo que elabordamos (ver tabela 1).

Encontramos elementos que consideramos cruciais ao estabelecermos comparagdes sobre a
Educagdo de Infancia nos paises ibero-americanos. Por um lado, temos a designacdo do nivel educativo e
das instituicdes, da legislacdo vigente em cada pais e qual a dependéncia administrativa no nivel
governamental. Por outro lado, apresentamos as idades e os niveis que sdo estabelecidos para a Educagdo
de Infancia, a sua obrigatoriedade e, também, o plano de estudos ou orientacdes curriculares que sdo
designados para este nivel. E, por Gltimo, focamos a formacdo docente referindo os graus académicos
necessarios para o exercicio da fun¢do de educador de infancia e as instituigdes (de ensino superior ou ndo),
onde s@o formados estes profissionais da educagdo.

O quadro comparativo (ver tabela 1) foi construido com base em documentos de referéncia sobre a
Educacdo de Infancia Ibero-americana Armendano ef a/, (2001). Apresentamos um quadro sinfese desse
anexo (ver tabela 1).
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Tabela 1
Quadro sintese da Educacdo de Inféncia Ibero-americana
Pais Nome Instituicdo Idades Frequéncia Docentes
Argentina Educacion Jardin maternal | 0 aos 6 anos. Obrigatério dos 5 aos 6 Profesor de
inicial / Jardin de - 1° ciclo: educacién materna anos Educacion
infantes (jardin maternal), 0-3 anos. Inicial.
- Segundo ciclo: educacién
inicial (jardin de infantes) 3-5
anos.
Brasil Educacdo Creches e pré- | 0 aos 6 anos. Nd&o Obrigatdrio Docentes de
Infantil escolas - Creches: 0-3 anos. Educacdo
- Pré-escolas: 4-6 anos Infantil.
Bolivia Educacion Casascunasy | 0 aos 6 anos. Ndo Obrigatério Docente del
Inicial / escuelas - Ciclo de estimulacion y Em 2000 iniciou-se o Nivel Inicial.
Educacién maternales. desarrollo temprano: ndo plano de cobertura
preescolar Jardines de formal e &€ d 0-4 anos. nacional e obrigatério
nifos - Ciclo de los aprendizajes para o segundo ciclo.
sistematicos iniciales: formal e
escolarizado e é dos 4-6 anos.
Chile Educacion Jardines 0 aos 6 anos. Nao Obrigatdrio Educadores de
preescolaro | Infantiles - Sala-cuna: 0-2 anos. Parvulos.
de parvulos - Nivel medio: 2-4 anos.
- Nivel transicion: 4-6 anos
Coldmbia Educacion Hogares 3 aos 6 anos. Obrigatério dos 5 aos 6 Docentes de
Preescolar comunitario, - Pre-jardin: 3 anos. anos Educacion
Kinder y - Jardin: 4 anos Preescolar
Transicion - Transicién: 5 anos
Costa Rica Educacion Jardines de 0 aos 6 anos e seis meses Obrigatério dos 0 aos 6 Docentes de
Preescolar nifos anos e seis meses educacion
preescolar.
Cuba Educacion Circulos 2 aos 6 anos. NaGo Obrigatdrio Docentes de
Preescolar infantiles 1° ciclo: 0-1 anos. Este ciclo ndo educacion
se desenvolve nas instituicoes. preescolar
- 2° ciclo: 2 anos.
- 3°ciclo: 3-4 anos.
- 4° ciclo: 5 anos
El Salvador Educacion Centros de 0 aos 6 anos. Obrigatério apenas dos 4 | Profesor de
Inicial / desarrollo - Inicial: 0-4 anos. aos 6 anos Parvularia
Educacion infantil - Parvularia: 4-6 anos
Parvularia (guarderias)
Equador Educacion Jardines de 4 aos 6 anos. O novo Projecto Ndo Obrigatdrio. Docentes de
Preescolar infantes Lei de 2001 prevé o Em processo de educacion
alargamento dos 0-6 anos. aprovacdo para o preescolar
cardcter obrigatério da
Educacdo Pré-escolar.
Espanha Educacién Centros de 0 aos 6 anos. Ndo Obrigatério Maestro de
Infantil educacion - Primeiro Ciclo: para criangas educacion
infantil até 3 anos. preescolar.
- Segundo Ciclo: 3-6 anos.
Guatemala Educacion Escuelas 0 aos 6 anos. Nd&o Obrigatdrio Docente de
Infantil Parvularias. - Nivel inicial: 0 aos 4 anos educacion
Centros de - Nivel pré-primario: 4-6 anos. inicial.
Aprendizaje
Comunitario en
Educacion
Preescolar
Honduras Educacion Jardines de 0 aos 6 anos. Nao Obrigatdrio Educadores de
preescolar nifos - Educacion formal: Prekinder: Parvularia .
3-4 anos.
Kinder: 4-5 anos.
Preparatoria: 5-6 anos.
- Educacion no formal:
exclusivo para criangas de 6
anos que ndo frequentaram a
modalidade formal e vdo para
0 1°CEB.
México Educacion Jardines de 0 aos 6 anos. Nd&o Obrigatdrio Profesor de

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo

(ISSN: 1681-5653)
o]0 e



iz

Andlise Conceptual e Comparativa sobre a Inféncia e a Educagdo de Infancia na Ibero-América

Pais Nome Instituicdo Idades Frequéncia Docentes
Inicial e nifos - Educacdo inicial: 0-3 anos. Em processo de educacion
Educacion Educacdo pré-escolar: 3-5 aprovacdo para o preescolar.
Preescolar anos e 11 meses. cardcter obrigatério dos 3
aos 5 anos.
Nicardgua Educacion Centros de 0 aos 6 anos. Nao Obrigatdrio. Maestro de
Preescolar afencion al - Primeiro nivel: 3 anos educacion
nifo en edad - Segundo nivel: 4 anos preescolar.
preescolar - Terceiro nivel: 5-6 anos, nivel
prioritario.
Panama Educacion Jardines de 0 aos 5 anos. Obrigatério apenas dos 4 | Maestro de
Preescolar infancia - Parvularia 1: 0 até 2 anos. aos 5 anos educacion
- Parvularia 2: 2 -4 anos. preescolar
- Parvularia 3: 4-5 anos
Paraguai Educacién Jardin de 0 aos 6 anos. Ndo Obrigatério Maestras
Inicial infancia - Jardin maternal: 0-3 anos. parvularias /
- Jardin de infancia: 3-4 anos. Profesores de
- Preescolar: 5 anos. educacion
inicial
Peru Educacion Centros de 0 aos 6 anos. Ndo Obrigatdrio. Em Docente de
Inicial educacion - Primeiro ciclo: 0-3 anos processo de aprovagdo educacién
inicial que (cunas). para o caracter inicial.
compreendem | - Segundo ciclo: 3-6 anos obrigatério dos 3 aos 6
Cunasy (jardines) anos.
Jardines
Portugal Educacdo de | Creche/ 0 aos 6 anos. Dividido em 2 Nao Obrigatdrio Educadores de
Infancia / jardim-de- niveis: 0-3: Creche infancia.
Educacdo infancia 3-6: jardim-de-infancia
Pré-Escolar
RepUblica Educacion Centro de 0 aos 6 anos. Organizada em Obrigatério apenas dos 5 | Docente del
Dominicana Inicial / Educacion trésciclos: -0 a2 anos; 2a 4 aos 6 anos nivel inicial.
Educacion Basica anos; 4 a 6 anos
Preescolar
Uruguai Educacion Jardines de Ndo Obrigatério. Em processo Nd&o Obrigatério. Em docente de
Preescolar Infantes de aprovacdo para o carécter processo de aprovag¢do educacién
obrigatério dos 5 aos 6 anos. para o cardcter inicial.
obrigatério dos 5 aos 6
anos.
Venezuela Educacion Jardin de 0 aos 6 anos. Obrigatério apenas dos 5 | Docente del
Preescolar Infancia / aos 6 anos nivel inicial.
Kinder

A realizacdo deste quadro sintese permitiu que identificGssemos elementos chave passiveis de
comparacdo e como estes podem ser ou ndo relevantes num quadro de desenvolvimento da Educacdo de
Infdncia na Ibero-América. O ponto relativo & obrigatoriedade ou ndo da frequéncia de criangas em
instituicdes de Educacdo de Infancia, pode constituir-se como motor de desenvolvimento de reformas,
programas e leis que contemplam os cuidados para com a criang¢a na primeira infancia.

Como resultado comparativo entre os diferentes paises chegamos & conclusdo que a Educagdo de
Infdncia ndo é de cardcter obrigatério em Brasil, Chile, Cuba, Espanha, Guatemala, Honduras, Nicardgua,
Paraguai e Portugal. Por sua vez, & obrigatéria a frequéncia no Gltimo nivel da Educacdo de Infancia,
nomeadamente, dos 4 aos 6 anos, nos seguintes paises: Argentina, Colémbia, El Salvador, Panam@,
RepuUblica Dominicana e Venezuela. Na Costa Rica a obrigatoriedade abrange as crian¢as dos 0 aos 6 anos
e meio, idade de entrada no ensino basico. Todavia, existem outros paises da América Latina, tais como:
Uruguai, Peru, México, Equador e Bolivia, que se encontram em processo de aprovacdo com o intuito de
tornar o Gltimo nivel de Educag¢do de Infancia obrigatério, equiparando-se aos paises anteriormente
referidos.

Como é salientado por Myers (2000), foi na década de 90 do século XX que alguns paises da
Ameérica Latina tornaram o 0ltimo ano da Educagdo de Inféncia de frequéncia obrigatéria. Segundo Galvez
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(2000) as tendéncias futuras da Educagdo de Inféncia ndo prevém de forma clara que esta questdo da
obrigatoriedade seja conseguida nos restantes paises e de forma a abranger todas as idades da primeira
infdncia. Porém, esta questdo continua a ser tema de debate na maior parte destes paises como factor
impulsionador de mudancas para a Educacdo de Infancia e para os profissionais deste nivel educativo.

Por outro lado, o referido autor, Galvez (2000), afirma que parece estar definido & a importdncia
deste nivel educativo para as criangas e que a sua frequéncia seja gratuita, isto &, da responsabilidade dos
Ministérios de Educacdo e Solidariedade Social. Como ele préprio refere,

“Lo que si parece estar definido es el deseo de generalizar esa etapa al conjunto de la poblacién infantil,
anticipando incluso las edades de entrada en la misma, y la ampliacién progresiva de su gratuidad. Ya se ha
dicho que esta tendencia puede explicarse tanto como respuesta a la creciente demanda de los padres como
a la constatacioén, por parte de los especialistas, de la importancia que los factores ambientales juega en el
desarrollo del nifio en los primeros afios y, por consiguiente, de los beneficios que una adecuada educacion
infantil puede aportar” (Galvez, 2000:131-132).

Perante o que temos vindo a apresentar sobre a Educag¢do de Infancia em Portugal, Espanha e
América Latina verificdmos que as condig¢des socioecondmicas sdo mais favoraveis em Portugal e Espanha,
quando comparadas com os restantes paises da América Latina. O factor socioeconémico apresenta-se
assim como determinante, quer no acesso a formacdo inicial e ao longo da vida para os educadores de
infancia, quer para a frequéncia dos jardins-de-inféncia pelas criangas.

A expansdo da Educacgdo de Inféncia quer em Espanha e em Portugal, quer nos paises da América
Latina, tem-se desenvolvido num tempo relativamente curto e a previsdo da sua expansdo prevé que
chegue a criangas de idades inferiores aos trés anos. Este desenvolvimento das condicdes de acesso das
criangas & Educagdo de Infancia, apesar de ser mais visivel na Europa, assume actualmente outro realce
nas medidas politicas na América Latina, em questées como obrigatoriedade de frequéncia, a construcdo
de orientagdes especificas para este nivel e a valoriza¢do da formagdo dos docentes.

No quadro que apresentdmos, para além da questdo da obrigatoriedade, deparamo-nos com
outras dimensdes que apresentam semelhangas e diferencas entre os diversos paises mencionados. Por
exemplo, a denominagdo deste nivel varia, de acordo com uma perspectiva educativa ou/e assistencial. A
designacdo Educacdo de Infancia forna-se abrangente porque integra as idades compreendidas entre os 0
e 0s 3 anos, que na maior parte dos paises & considerada de cariz principalmente assistencial, com
denominacoes tais como: “educacion inicial”’, “educacion infantil’, “educacion de infantes” e “educacdo de
infdncia” e, por outro lado, as idades compreendidas entre os 4 e os 6 anos, mais conhecida na maior parte

dos paises por “educagdo pré-escolar” ou “educacién preescolar”.

No que diz respeito ds designacdes das instituicdes que acolhem a Educacdo de Infancia, os
diversos paises ibero-americanos apresentam diferentes designacdes, assim, encontramos desde os 0 dos

" n w " n ]

6 anos denominagdes tais como: “casa cuna”, “jardin maternal®, “creches”, “guarderias”, “jardines de nifios”,

" " " on

“jardin de infantes”, “kinder”, “pré-escolas”, “circulos infantiles”, “escuelas parvularias”, “centro de educacion

bésica”, “jardim-de-inféncia”.
Quanto a tutela da Educagdo de Inféncia e de todos os seus niveis (pUblico ou semi-privado) &
semelhante em quase todos os paises sendo que, alguns paises estdo sob a futela unicamente do
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Ministério de Educacdo e os restantes, para além deste ministério sdo, também, tutelados, por completo ou
parcialmente, pelo Ministério da Seguranca Social. No caso de Portugal, a rede pablica é tutelada pelo
Ministério de Educagdo, as IPSS pelo Ministério de Solidariedade Social e as privadas pelos proprios
cidaddos que recorrem a estas. De acordo com Vasconcelos ef a/, (2003) “nas IPSS's as fontes de
financiamento resultam principalmente de acordos de cooperacdo, enquanto nas creches particulares
resultam integralmente da comparticipagdo dos pais. As fontes de financiamento das IPSS's resultam de
receitas proprias, de acordos de cooperac¢do e de outras fontes como donativos, festas de angariacdo de
fundos, efc.” (p.77).

E percepfivel que em todos os paises ibero-americanos existem planos ou programas curriculares
para a Educacdo de Infancia, a maior parte destes designados por orientagdes curriculares. Para além desta
semelhanca, os conteddos v@o ao encontro das mesmas dreas de desenvolvimento, apesar de cada pais
utilizar denominacoes diversificadas.

Os docentes de educacdo pré-escolar possuem formacdo que pode ser de nivel médio, de nivel
secunddrio ou de nivel superior. Esta Oltima situagdo & cada vez mais frequente e tende a ser cada vez mais
especializada quer na América Latina, quer em Espanha e em Portugal.

Relativamente & qualificagdo docente para o desempenho profissional como Educador de Infancia a
variedade é evidente nestes paises. Existem paises em que a formagdo essencial para ser educador ndo
prevé estudos ao nivel do ensino superior ou & apenas requerido uma formagdo técnica, para além dos
estudos do nivel secundario (Argentina, Bolivia, Guatemala, México, Panama@, Paraguai, Peru e Uruguai).
Noutros paises & necessdrio o grau de bacharel, que implica trés anos de frequéncia do ensino superior no
minimo, mas também pode ser a licenciatura (Coldmbia, Costa Rica, Honduras, Equador e El Salvador). E
num ndmero ainda reduzido entre os paises apresentados a habilita¢do exigida é a licenciatura, sendo que
esta pode ser de quatro ou cinco (Brasil — a partir de 2007, Chile, Cuba, Espanha, Nicaragua, Portugal,
RepUblica Dominicana e Venezuela).

Presentemente, na Europa vive-se uma fase de reestruturacdo dos cursos ao nivel de ensino
superior, o Processo de Bolonha' (desde 2008), que também abrange o curso de Educacdo de Infancia. Em
Portugal a reestruturacdo trazida pelo processo de Bolonha prevé a redug¢do do nimero de anos para a
obtencdo do grau de licenciatura em educagdo basica (3 anos) e o mestrado integrado na drea de
especializacdo (2 anos), necessario para o exercicio da funcdo como docente deste nivel educativo.

Esta questdo da formagdo docente & para Galvez (2000) uma questdo que depende do fipo de
programa em que o educador exerce a sua actividade, ou seja, se & meramente de guarda e assistencial ou
inclui, também, a fung¢do educativa. Este autor refere que os docentes que exercem a sua fun¢do com
criancas dos 0 aos 4 anos t8m uma preparagdo muito diversificada, existindo em muitos casos falta de
qualificacdo. Esta situag@o é evidente neste nivel considerado ndo formal, em parte dos paises da América
Latina, onde quem desempenha esta funcdo sdo voluntérios da comunidade ou que trabalham a troco de
um ordenado muito reduzido.

Os paises ibero-americanos enfrentam, no que diz respeito & Educagdo de Infancia, um conjunto de
problemas e desafios que se cruzam em alguns momentos e que se pretende que sejam ultrapassados nos

1 No capitulo 3 explicaremos com algum pormenor aspectos relacionados com o Processo de Bolonha.
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proximos anos, para a integragdo efectiva e de qualidade de um maior nOmero de criancas neste nivel
educativo.

Para Galvez (2000) e Myers (2000), a Educagdo de Infancia precisa de uma reestruturagdo a varios
niveis. E necessaria uma cobertura maior de instituicdes educativas ao nivel nacional em todos os paises da
lbero-América, subsidiada tal como os outros niveis de ensino pablico, pelo Estado. Estes autores
consideram essencial uma formagdo docente de qualidade e de nivel superior para os educadores e a
existéncia de boas condicdes de trabalho nas instituicdes de Educacdo de Infancia. E, também, importante a
reducdo do nOmero de criancas por sala e por educador, numa perspectiva de qualidade para o
desenvolvimento das prdticas e das aprendizagens das criancas. E fundamental uma melhoria continua dos
programas e planos curriculares existentes adaptados & sociedade actual e @s reais necessidades das
criangas. A procura constante de formagdo por parte dos educadores pode reflectir-se em melhorias nas
suas prdticas e nas experiéncias que proporcionam as crian¢as.

Myers (2000) refere que no “afo 2010 todos los programas de educacion de la primera infancia
deberian contar con sistemas apropiados de evaluacion y de seguimiento que incluyeran el proceso de
desarrollo del nifio y los resultados de su educacién temprana” (p.13). Questdes como a avalia¢do do
desenvolvimento da crian¢ca e a sua integracdo num sistema de Educacdo de Infancia continuam
actualmente a fazer parte de investigacdes e do debate presentes nas politicas educativas nos paises ibero-
americanos. Contudo, os resultados s@o pouco visiveis no que diz respeito & integraco das criangas em
instituicdes de Educacdo de Infancia, sendo que esta ndo abrange ainda todas as criangas, particularmente,
em paises da América Latina.

4. Consideracoes finais

Em suma, consideramos que para o continuo desenvolvimento da Educacdo de Infancia é
primordial que o entendimento dos individuos das nossas sociedades, em paises desenvolvidos ou em
desenvolvimento, se altere significativamente, promovendo a inféncia como uma fase importante da vida do
ser humano. Para tal, & necessario que sejam criadas as condicdes essenciais, quer no nivel fisico quer
humano, para a efectiva participa¢do das criangas em contextos de jardim-de-infancia e, também, que
sejam desenvolvidos programas que visem melhorar a qualidade da ac¢do educativa.

Inspirados em Myers (2000), propomos em jeifo de conclusdo, algumas indicagdes a se terem em
conta nos debates politicos sobre a Educagdo de Infancia, a fim de serem concretizadas nestes paises. A
Educacdo de Infancia em Portugal, Espanha e América Latina, necessita de orientacées que passam por
incluir nos sistemas educativos deste nivel educativo, as criancas que sdo, normalmente, excluidas, na
procura de uma educagdo equitativa. Por outro lado, tem de ser reconhecido todo o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianca, isto &, ter em conta o bem-estar da crianga e ndo no
desenvolvimento de determinado programa ou processo burocrdtico. E também importante iniciar a
Educagdo de Infancia com uma atencdo pré-natal junto dos pais e que a familia participe em todo o
processo educativo ao longo dos primeiros anos de vida da crianca e até a idade adulta. £ importante o
envolvimento da comunidade em todo o processo educativo, como também o &, procurar desenvolver
praticas de qualidade e avaliar continuamente as praticas e os programas curriculares vigentes.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

el e



A

Andlise Conceptual e Comparativa sobre a Inféncia e a Educagdo de Infancia na Ibero-América

Bibliografia

ARMENDANO, C., Hernandez, R. B., Judrez, M., & Merefuk (Org.), A. (2001). Educacién inicial: Organizacion y
perspectivas  del nivel inicial en iberoamérica. Retrieved Fevereiro de 2007, from
http://www.oei.es/observatorio2/organizacion.htm

BuckiNGHAM, D. (2002). Crecer en la era de los medios electronicos: Tras la muerfe de la infancia. Madrid:
Ediciones Morata, S.L.

CARVALHO, A. D. d. (2005). A formacdo de professores e os desafios da declara¢do de bolonha. In J. P.
Serralheiro (Ed.), O processo de bolonha e a formagdo dos educadores e professores porfugueses
(1* Edicdo ed.). Porto: Editora Profedicdes.

DEB. (1997). Orienfagbes curriculares para a educacdo pré-escolar. lisboa: Ministério da Educacdo -
Departamento da Educacdo Basica, Gabinete para a Expansdo e Desenvolvimento da Educacdo
Pré-Escolar.

DEB. (2000). A educagdo pré-escolar e os cuidados para a primeira infdncia em porfugal. Lisboa: Ministério
da Educacdo - Departamento da Educagdo Basica.

EspNozA, M. V. P., & Gomez, G. F. (1998). La afencion infegral de la primera infancia en américa latina: Ejes
centrales y los desafios para el siglo xxi Santiago de Chile: ORGANIZACION DE ESTADOS
AMERICANOS (O.E.A).

FRABBONI, F. (1996). La escuela infantil - entre la cultura de la infancia y la ciencia pedagégica y didactica. In M.
A. Zabalza (Ed.), Calidad en la educacion infantilpp. 63-94). Madrid: NARCEA, S.A. Ediciones.

(FCG), F. C. G. (1990). Projecto alcacer. Lisboa: Fundagdo Calouste Gulbenkian - Servico de Educagdo.

GALvez, |. E. (2000). La educacion inicial en el dmbito internacional: Situacion y perspectivas en iberoamérica y
en europa. Revistfa lbero Americana de Educacion, N° 22, 119-154.

GIDDENS, A. (2000). © mundo na era da globalizagdo (1° edicGo ed.). Lisboa: Editorial Presenca.

Gomes, J. F. (1986). A eaucacdo infantil em porfugal. Coimbra: Instituto Nacional de Investigacdo Cienfifica -
Centro de Psicopedagogia da Universidade de Coimbra.

(ME), M. d. E. (1986). Lei de bases do sistema educativo (Vol. Lei n.° 46/86 de 14 de Outubro): Ministério da
Educacdo.

(ME), M. d. E. (1997). Lei n° 115/97 (Vol. Lei n.° 115/97 de 19 de Setembro): Ministério da Educacdo.

MYERs, R. G. (2000). Atencidn y desarrollo de la primera infancia en latinoamérica y el caribe: Una revision de
los diez Gltimos afios y una mirada hacia el futuro. Revista lbero Americana de Fducacion, n°22, 17-
39.

OEl. (2000). Panorama y perspectivas de la educacion inicial en iberoamérica - documento de referencia. In
http://www.oei.es/xciedoc.htm (Ed.), X Conferencia lberoamericana de Educacion. Ciudad de
Panamd, Panama.

Ortiz, L. G. (2000). Educacion inicial: A la bisqueda del tesoro escondido - ¢cdmo reenfocar la mision de la
educacion infantil hacia la emergencia y el florecimiento del inmenso potencial humano? Revista
lbero Americana de Educacion, n°22, 75-92.

VARGAS-BARON, E. (2006). Planeacion de politicas para el desarrollo de la primera infancia: Guias para la
accion. Colombia: UNICEF; ADEA; CINDE.

VASCONCELOS, T. (2005). Das casas de asilo ao profecto de cidadania - polificas de expansdo da educagdo de
infancia em porfugal Porto: ASA Editores.

VASCONCELOS, T., d'Orey, I., Homem, L. F., & Cabral, M. (2003). £ducagcdo de infancia em portugal- Sifuacdes e
contextos numa perspectiva de promog¢do de equidade e combate a exclusdo. Llisboa: Conselho
Nacional de Educacdo.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

e]5e



Maribel dos Santos Miranda-Pinto ﬂ

ViLA, 1. (2000). Aproximacion a la educacion infantil:Caracteristicas e implicaciones educativas. Revisfa /bero
Americana de Educacion, n°22, 41-60.

VILARINHO, M. E. (2000). Politicas de educacdo pré-escolar em portugal (1977 - 1997). Lisboa: Instituto de
Inovacgdo Educacional.

ZnBALZA, M. A. (1996). Calidad en la educacion infantil Madrid: NARCEA, S.A. Ediciones.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

elhe



