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1. Introducdo

Este artigo expde uma parcela do processo de formacdo continuada de professores cuja trajetoria
vem sendo construida coletivamente e & parte integrante do desenvolvimento profissional de professores.
Essa marca assinala a dificuldade de previamente estabelecer todos os obijetivos de pesquisa. Ao mesmo
tempo, a indefinicdo enfatiza o lado criativo e participativo do processo de constru¢do de objetos de
pesquisa durante um desenvolvimento de largo prazo.

Assim como Marcelo Garcia (1999), rejeiftamos modelos de formacdo de professores associados ao
caminho processo-produto que objetiva ampliar o repertdrio de técnicas de ensino, uso e teste de materiais
diddticos, efc., todos eles elementos que facilitariam a delimitagdo de hipdteses e de experimentos
educacionais mais previsiveis. Zeichner (2008) afirma que a partir da década de oitenta do século passado
novas concepcdes sobre formacdo de professores surgiram em resposta ds concepgdes tecnicistas
hegemdnicas até aquele momento. Para este autor, o professor deve ser protagonista das reformas
educativas, definindo propésitos e finalidades de ensino, produzindo novos conhecimentos sobre o ensino.

Neste artigo, defendemos que o desenvolvimento profissional & multifacetado, resultado de esforcos
individuais e coletivos para melhorar o ensino, compreender dimensdes complexas do que ocorre em sala
de aula e na instituigo escolar e, sobretudo, desenvolver uma atitude investigativa diante da Educacgdo. Esse
caminho processual tem gerado reflexdes que se modificam ao longo do tempo em um processo continuo
de pesquisa e reflexdo que gradualmente altera a concepgdo da propria pesquisa. Isso implica avangar em
perspectivas indutivas, hipotéticas e hermenéuticas, obtendo pequenos, mas confinuos avancos. E
importante enfatizar que parcela significativa desta pesquisa foi exposta no 8° Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, realizado em Campinas (Brasil) em 2011
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Assim, o desenvolvimento profissional de professores serd descrito como resultado de pesquisa
colaborativa cujos eixos cruciais acham-se vinculados a mudangas nos objetos de ensino construidos para
compreender a Natureza e suas relacdes sociais e culturais.

2. Construcdo do contexto de pesquisa

A questdo do desenvolvimento profissional do professor e sua articulagdo com as inovagdes
curriculares vém sendo estudadas por diversos autores que evidenciam possibilidades concretas de
mudanca e aprendizagem para todos os atores envolvidos em projetos de inovagdo curricular (FULLAN,
1990; MARCELO GARCIA, 1999; MORGADO, 2005).

Apelos & profissionaliza¢do dos docentes no Brasil, desde a década de 1990, t&m associado tal
conceifo ao campo das politicas educacionais (mudangas de curriculo, de pardmetros e de mecanismos de
avaliagdo dos alunos), ds demandas por moderniza¢do e aprimoramento profissional, numa perspectiva
gerencial. No @mbito da formacdo docente, Evangelista e Shiroma (2003, p. 43) alertam para os usos
politicos dos processos de profissionaliza¢do. De acordo com as autoras:

[..] a profissionalizacdo, longe de realizar o que em principio a palavra promete — a qualidade da func¢éo
docente e sua conseqUente valorizagdo social -, promove a superficializacdo da formacdo; a burocratizagdo do
trabalho docente; a competicdo interpares; a segmentacdo da categoria.

Nessa perspectiva, a pretensa autonomia proposta aos professores e gestores da educacdo tem
como contrapartida novas formas de controle politico e social.

De forma diversa, adotamos o que Morgado (2005, p. 100) considera a esséncia da
profissionalidade do professor: a relagdo dialética do que ele & capaz de realizar e os diferentes contextos
praficos que encontra.

Qualgquer mudanga que se pretenda no dmbito da educagdo escolar passa, necessariamente, pelo
envolvimento dos professores e da proposi¢do de novas praticas escolares. Nesse sentido, concordamos
com Morgado (2005, p. 99) quando afirma que, para que tais mudangas ocorram & preciso “compreender e
aperfeicoar as atividades docentes e construir visdes sobre o conhecimento, a teoria e a pratica muito
diferentes das que t8m impregnado o ensino”.

E necessario frisar que, apesar de fundamentais para os processos de mudanca educacional, os
professores ndo sdo os Unicos agentes desses processos, cabendo tanto & sociedade de forma mais ampla,
quanto @ administracdo e & gestdo escolares assumirem a responsabilidade pela transformacdo do cendrio
educacional.

Essas reflexdes conduziram ao objetivo da pesquisa: refletir sobre possibilidades de
desenvolvimento profissional de professores do Ensino Médio (14 a 17 anos), a partir das atividades de um
grupo interdisciplinar de pesquisa colaborativa, voltado para a implementa¢do de inovacdes didaticas
vinculadas ao contexto ambiental. Particularmente, pretende-se analisar mudancas percebidas pelos
professores do grupo de estudos quanto & concepcdo de Natureza e suas decorréncias na prdtica
pedagdgica. Ou seja, pretendemos descrever mudancas em mdltiplas dimensdes da profissionalidade

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

ee



A

A pesquisa colaborativa como contributo para o desenvolvimento...

docente: no plano de conteddo, ensino e aprendizagem dos alunos do nivel médio, cruzadas com o acesso
dos professores a uma rede mais ampla de relagdes profissionais.

Considerando-se 0s objetivos propostos, a pesquisa se caracteriza como qualitativa, uma vez que
as informacdes sao obtidas por meio do contato direto do pesquisador com o fendmeno a ser observado; os
dados coletados pelo investigador tém carater descritivo; os pesquisadores qualitativos se interessam mais
pelo processo do que pelos resultados alcancados; a andlise dos dados é realizada por meio da indu¢do; e
busca-se compreender o significado que os sujeitos pesquisados atribuem as suas experiéncias (BOGDAN;
BIKLEN, 1994).

Entendemos a pesquisa como colaborativa (ZEICHNER, 1993; 1998; 2008; PIMENTA et. al. 2000;
PIMENTA, 2005), considerando-se o interesse em desenvolver pesquisas com professores no contexto
escolar e ndo sobre os professores, buscando contribuir para o processo de formagdo continuada desses
docentes.

De acordo com Zeichner (1993), o objetivo da pesquisa colaborativa consiste em criar nas escolas
uma cultura de andlise das praticas desenvolvidas pelos profissionais da educacdo, permitindo que os
professores transformem suas acgdes e praticas institucionais com a colaboracdo dos docentes das
universidades. A abordagem da pesquisa & vista como facilitadora para o desenvolvimento profissional de
professores.

Consideramos, juntamente com Pimenta (2005, p. 523), que a pesquisa desempenha um papel
fundamental na formacdo de professores, compreendendo-se os docentes como “[...] sujeitos que podem
construir conhecimento sobre o ensinar na reflexdo critica sobre sua atividade, na dimensdo coletiva e
contextualizada institucional e historicamente”. Nesse sentido, justifica-se a adoc¢do da pesquisa
colaborativa desenvolvida “na relag@o entre pesquisadores-professores da universidade e professores-
pesquisadores nas escolas”.

E importante destacar, ainda, conforme afirma Zeichner (1998, p.233), que “a pesquisa colaborativa
& um importante caminho para superar a divisdo entre académicos e professores, mas ndo & qualquer
pesquisa colaborativa que faz isso”. Entende-se que a proposta e a atuagdo do grupo estudado estejam
fortemente ancoradas na perspectiva de criar um espaco de proposi¢do de pesquisas, reflexdes e andlises
coletivas de dados.

Para o estudo aqui apresentado realizamos um recorte nas atividades do grupo, apresentando um
momento especifico de pesquisa e reflexdo, realizadas em abril de 2011, por meio de grupo focal, composto
por 3 sessdes, com 7 professores e 5 pesquisadores membros do grupo. Como técnica de pesquisa, o
grupo focal utilizou sessdes de discussdo, centralizando um tépico especifico a ser debatido entre os
participantes (PIMENTA; GHEDIN; FRANCO, 2006). Entende-se que os participantes do grupo focal devam
partilhar ideias e experiéncias referentes ao tema a ser discutido, de forma a contribuir com mltiplos pontos
de vista para a reflexdo proposta. A énfase do grupo focal recai, portanto, nas interacées que ocorrem
dentro do grupo. “Ha interesse ndo somente Nno que as pessods pensam e expressam, mas também em
como elas pensam e porque pensam o que pensam” (GATTI, 2005, p. 9).
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Fundamentada em Morgan e Krueger (1993), Gatti (2005, p. 9) destaca que os objetivos da pesquisa
com grupos focais se voltam para a apreensdo, a partir das trocas realizadas no grupo de “conceitos,
sentimentos, afitudes, crencas, experiéncias e reacdes, de um modo que ndo seria possivel com outros
métodos, como por exemplo, a observacdo, a entrevista ou questiondrios”.

No caso especifico da pesquisa proposta, a escolha do grupo focal se fundamentou, ainda, na
possibilidade de utilizacdo de tal técnica de coleta de dados ap6s a realizacdo de processos de intervencdo,
averiguando-se o impacto desses processos, por exemplo, na altera¢do de concepcdes e praticas
pedagdgicas de educadores.

Nesse sentido, o tema definido para o grupo focal foi a questdo da concepcdo de Natureza que
professores e pesquisadores do grupo de estudos apresentavam antes e apds a experiéncia de
participagdo no grupo, o qual se apresenta fortemente voltado para a realizacdo de pesquisas de
intervengdo. As sessdes foram gravadas, tendo durado aproximadamente nove horas e posteriormente
transcritas.

A andlise e categoriza¢do dos dados foram realizadas pelos pesquisadores e discutida com os
professores. Adotou-se a andlise de conteddo conforme apresentado por Trivifios (1987), que consiste em
um conjunto de técnicas de andlise e descricdo do conteddo das comunicacdes, das mensagens escritas e
orais, visando a obtencdo de indicadores qualitativos, que permitam a inferéncia de conhecimentos
atrelados &s condigdes de producdo e recepcdo das mensagens.

O processo de andlise de conteddo desenvolve-se em trés etapas bdsicas: “a pré-andlise”, que se
refere & organizagdo do material; “a descricdo analitica”, em que se realiza um estudo aprofundado do
material coletado, orientado pelo referencial tedrico e, finalmente, a “interpretacdo referencial’, que se
desenvolve por meio da reflexdo e da intuicGo do pesquisador sobre os materiais coletados. Tal andlise
resulta no estabelecimento de relacdes e tendéncias, no aprofundamento de conexdes de ideias, chegando,
se possivel, a “propostas basicas de transformacdes nos limites das estruturas especificas e gerais”
(TRIVINOS, 1987, p.162).

No processo de andlise dos dados obtidos nas trés sessdes do grupo focal foram percebidas quatro
categorias: mudangas na concepcdo de Natureza dos professores; mudangas na prdtica docente ao
ensinar a questdo da Natureza; desdobramentos na pratica docente na Universidade; papel dos
pesquisadores da Universidade no grupo de pesquisa.

Neste artigo nos restringiremos & apresentacdo e discussdo das duas primeiras categorias.
Apresentamos, a seguir, a caracteriza¢do e a fundamentacdo tedrico-metodoldgica do grupo, bem como as
nossas reflexdes referentes as possibilidades de desenvolvimento profissional de professores.

3. O grupo de pesquisa: caracterizacgdo e fundamentacdo teodrico-
metodologica

O grupo de pesquisa investigado iniciou as suas atividades em 2003, numa cidade do interior de
S@o Paulo, por meio da adesdo voluntaria de professores a convite dos pesquisadores. No presente
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momento & composto por sete professores do ensino médio da rede estadual de ensino (dos quais quatro
estdo no grupo desde o inicio), responsaveis por diferentes componentes curriculares (Biologia, Fisica,
Geografia, Matemdtica e Quimica) e cinco pesquisadores de universidades que atuam nas dreas de
Educacdo, Ensino e Histéria de Geociéncias, Ensino de Geografia e Ensino de Ciéncias.

O grupo desenvolve pesquisa colaborativa numa perspectiva voltada para o desenvolvimento
profissional docente (MARCELO GARCIA, 1999) de modo a beneficiar a escola e ao mesmo fempo as
correspondentes dreas de pesquisa. A colaboracdo se dé por meio da interagdo de maltiplos profissionais
com diferentes competéncias voltadas para projetos comuns, de modo a “considerar o lado e o ponto de
vista da academia e o lado e o ponto de vista do professor”, ou seja, reconciliar duas perspectivas da
pesquisa em educagdo “a construco de saberes e a formacdo continua de professores” (IBIAPINA, 2008,
p.21). Compreendemos, como Ibiapina (2008, p. 34), que “colaborar significa tomada de decisdes
democraticas, acdo comum e comunicacdo entre pesquisadores e agentes sociais que levem & construgdo
de um acordo quanto @s suas percepcdes e principios.”.

A rotina do grupo envolve “ciclos reflexivos”, constituidos por meio de sessées semanais para
estudo e reflexdo (coletivas), seguidas de planejomento e desenvolvimento de inovagdes curriculares.
Professores geralmente organizados em pequeno grupo investigam essas inovacdes. Todas as fases do
processo sdo desenvolvidas em hordrio ndo contemplado pela jornada de trabalho, exceto a
implementacdo da inovacdo didatica.

A caracteriza¢@o de inovagdes curriculares indica polissemia em torno do assunto. A partir de
mudancas promovidas pelos professores do grupo de estudos, considera-se inovacdo curricular quando ha
alteracdo da “rotina escolar’, ou seja, sdo mudancas de contetdo, enfoque, pedagogia, organizagdo de
tempo e espaco que afeta varios professores da unidade escolar. Ponfo marcante nessa mudanga de
ordem e ritmo & o controle exercido pelo professor na decis@o sobre o que ensinar, como ensinar e como
avaliar a mudanca infroduzida. Professores organizados em pequenos grupos interferem no curriculo
escolar, utilizando a ideia de politica microcurricular e a relevéncia do professor organizado coletivamente
para decidir sobre rumos do ensino de seus alunos.

O modelo organizacional atualmente predominante nas escolas brasileiras & marcado por relacdes
verticais, concebidas de cima para baixo, centradas nos saberes de especialistas e em prescri¢des legais.
Tal modelo organizacional estabelece, nos espacos educativos, uma divisdo técnica e social do trabalho
entfre os profissionais que pensam e planejam o ensino e os que o executam. Neste cendrio, apesar dos
professores terem sua autonomia bastante diminuida, consideramos possivel encontrar espagos para o
desenvolvimento de aulas, projetos e programagdes alternativos nas escolas que contribuam para o
estabelecimento de relacdes mais horizontais e democraticas.

Nesse sentido, dada a impossibilidade de se desenvolver projetos inovadores para toda a escola, o
grupo de estudos tem optado pelo desenvolvimento de inovacdes pontuais, metodoldgicas, centradas na
utilizagdo de conhecimentos locais e regionais. No Brasil, os temas e conteGdos ligados ao ensino de
Geociéncias estdo contemplados em diferentes disciplinas (Geografia, Biologia, Ciéncias), j@ que ndo ha
uma disciplina especifica de Geociéncias na Educagdo Bésica. Assim, a definicio de temas de estudos,
pesquisa e inferven¢des diddticas interdisciplinares que tenham por foco as Geociéncias j@ se constituem
em si inovacgoes curriculares.
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O grupo & um espago das “micropoliticas” (PACHECO, 2003), um espago caracterizado por uma
rede informal de decisdes coletivas e prdticas que interferem de modo ativo na decisdo curricular.
Compreende que o professor, um profissional de ensino, exerca um conjunto de mediacdes, entre as
macropoliticas e o projefo politico pedagodgico da escola, entre o saber e o aluno. Como afirma Rolddo (2010,
p. 21), o professor & o profissional do ensino, portanto, “faz a mediacdo entre o saber conteudinal a fazer
aprender [...] e 0 aprendente”.

Considerando que o professor da rede piblica de ensino faz parte de dimensdes da formacdo
social, esfera politica e cultural, entende-se que as relagdes sociais do professor acham-se vinculadas @
implementagdo de politicas do Estado e & divulgagdo da cultura. O professor ocupa um papel especial na
cultura: possui instrumentos capazes de promover a divulgacdo do conhecimento. Os professores da rede
pUblica de ensino ndo escrevem os materiais didaticos a serem utilizados em salas de aula. Os materiais
sdo produzidos e enviados pelos érgdos oficiais da Secretaria de Estado da Educagdo, ou seja, o curriculo e
os materiais didaticos s@o estabelecidos por agentes externos & escola. Entretanto, compreendemos que os
professores possuem habilidades de acionar meios e instrumentos cognitivos para realizar seu trabalho, o
que abre a possibilidade de perceber que ndo & meramente um agente subalterno e reprodutor na esfera
politica e cultural.

Em outras palavras, reconhecemos que ha um espaco para mediacdo dos professores e que um
processo colaborativo pode favorecé-lo. Como afirma Gimeno Sacristdn (2000, p.166), o professor & um
mediador decisivo “entre o curriculo estabelecido e os alunos, um agente ativo no desenvolvimento
curricular, um modelador dos conteddos que se distribuem e dos cddigos que estruturam esses conteddos,
condicionando com isso, toda a gama de aprendizagens dos alunos”. Na mesma linha de raciocinio, Rold&o
(2010) afirma que os professores ftomam decisdes curriculares: “entre as decisdes nacionais e as opg¢des do
projecto da escola, entre as caracteristicas dos alunos concretos e as metas curriculares da escola, entre
aluno e 6rgdos da escola, entre turma e grupo de colegas, efc.” (p. 36).

Tomamos o partido de Young (2007) que defende a ideia de se desenvolver os topicos cientificos do
conhecimento universal a partir de conhecimentos que fazem parte da cultura do aluno. Advoga-se pela
necessidade de que os alunos dominem o conhecimento universal para superar sua condi¢do social.

Young (2007, p. 1296) nos adverte que o "conhecimento escolar & e deve ser diferente do ndo
escolar" e chama a atencdo para as diferencas entre o conhecimento escolar e o cotidiano, entre o
especializado e o que apresenta tratamento pedagédgico e, para as diferencas e relacdes entre dominios do
conhecimento. Para o referido autor, o que & fundamental no processo de diferencia¢do do conhecimento &
reconhecer que ha o conhecimento dependente do contexto “que se desenvolve para resolver problemas
especificos do cotidiano”, o qual pode ser prdatico e procedimental, mas ndo explica, ndo pode ser
generalizado. E existe também um tipo de conhecimento independente de contexto, o qual & denominado
como conhecimento poderoso. Esse segundo tfipo de conhecimento independente de contexto ou
conhecimento tedrico & “desenvolvido para fornecer generalizagdes e busca a universalidade. Ele fornece
uma base para se fazer julgamentos e & geralmente, mas ndo unicamente, relacionado as ciéncias”.

Adotamos a ideia de processo de construcdo curricular de Moreira (2007) quando adverte que os
focos na crianga e na cultura s@o indispensaveis, mas ndo suficientes: “N&o basta abrir a escola a diversas
manifestacdes culturais; ndo basta ampliar os tempos culturais no curriculo”. HG que se voltar a considerar
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mais rigorosamente questdées curriculares voltadas para o processo de sele¢do e organizacdo dos
conhecimentos a serem ensinados na escola.

Em outro momento, Moreira (2010, p. 332) propde que em cada escola seja promovido um
“complexo movimento de discuss@o coletiva dos conhecimentos a serem aprendidos, construidos e
reconstruidos” e considera que tal processo precisa “apoiar-se amplamente na criatividade dos profissionais
da educacdo e das escolas”.

Forgiarini e Auler (2009, p. 400) defendem que:

[.] o mundo da vida adentre no mundo da escola “mediante configuragdes curriculares baseadas em
tematicas contempordneas vinculadas & comunidade escolar e, de maneira complementar a essa dimensdo,
que os componentes curriculares contribuam para a compreensdo e problematizacdo de problemas
sociais/locais, visando seu enfrentamento e, se possivel, sua superagdo.

Maldaner, Zanon e Auth (2006) compreendem que é necessario envolver diferentes nicleos de
sujeitos, para promover dindmicas curriculares na Educacdo em Ciéncia, de modo a interligar o campo das
Ciéncias da Natureza e suas Techologias e com o campo da pesquisa educacional.

O nosso grupo de estudos se apoia nesses autores para se estabelecer como um espago/tempo de
construgdo do curriculo, a partir de temas ambientais problematizados por questdes propostas por alunos e
professores.

O grupo persegue a ideia de que o conhecimento da Terra pode ter papel estratégico para
relacionar distintos componentes curriculares. A relevancia da Geologia para o ensino ja foi reiterada dentro
do campo de ensino das Geociéncias. Cuello (1988) j@ havia advogado que a Geologia possui um cardter
integrador entre as ciéncias do ensino basico. Alvarez ef al (1992) demonstram, com argumentos de
distintas naturezas, a importancia de ensinar Geologia para a formacdo de adolescentes e jovens. O ponto
foi revisado por Caneiro ef a/ (2004), que reviram o topico e incluiram a abordagem ambiental como
relevante para a formagdo dos alunos. Lacreu (2007) associa o conhecimento geolégico & formagdo da
cidadania. Até mesmo Morin (2002, p.29) reivindica a contribuicdo que as Ciéncias da Terra para religar
saberes. Todos os elementos parecem, ainda, insuficientes para difundir o ensino de Ciéncias da Terra, mas
aqueles que se debrucaram sobre o assunto, como os membros do grupo de estudos, estéo convencidos
da importéncia que os estudos da Terra podem desempenhar para catalisar o ensino e a aprendizagem no
nivel basico.

Os professores, no referido grupo, trazem suas necessidades, bem como de seus alunos, para as
discussoes e estas indicam eixos tematicos a serem investigados e transformados em objeto de ensino. Na
primeira fase do grupo, a escolha do tema e o desenvolvimento curricular tiveram um tracado que parte de
uma questdo da cidade. Na cidade hd enchentes que interferem na vida da popula¢do. Os alunos
perguntaram: por que ha enchentes? Os professores assumiram como ddvida (como ponto de partida de
pesquisa) e o coletivo ampliou a abrangéncia: o ciclo da dgua na cidade (ou seja, foi construido um objeto
de estudo temdtico). Os pesquisadores apoiados na Ciéncia do Sistema Terra, e reconhecendo nexos entre
cultura e conhecimento cientifico, defenderam que o conteGdo implicava dois eixos: tempo geoldgico e
teoria de sistemas. A busca por dados locais redefiniu o enredo. Este & exemplo de como se constitui a
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interlocu¢do com diferentes insténcias fora do espago escolar: universidades, érgdos governamentais,
personagens da cidade.

Assim, numa primeira fase, o grupo assumiu a temdtica do ciclo da dgua na cidade, numa
perspectiva espaco-temporal sob a 6tica da teoria de sistemas e do tempo geolégico que norteou
articulacdes de distintas disciplinas para estudar a Natureza. Os caminhos da dgua serviram como fio
condutor que enfrelagou dindmicas naturais, sociais e histéricas. Este foi o fragado de um ciclo reflexivo que
foi seguido pelo planejamento e implementacdo de inovagdes didaticas.

As inovacdes curriculares consistiram no estudo do ciclo da dgua na cidade, aprofundando a
andlise de diferentes reservatdrios em pontos diferentes, tais como nascentes de cérregos que atravessam a
cidade, enchentes urbanas, aquifero subterrdneo explorado para abastecimento urbano, andlise da
composicdo quimica da dgua em diferentes pogos de captacdo. A articulagdo das inovacdes possibilitou a
construgdo de um mosaico composto por olhares para pontos diferentes da cidade que possibilitaram a
compreensdo do ciclo da dgua numa perspectiva sistémica, de modo a inter-relacionar a histéria do
homem com a histéria da Natureza. Cabe lembrar que as atividades desenvolvidas pelos professores néo
sdo parte do curriculo oficial, foi necessario estabelecer-se espacgos para elaboracdo e realizagdo da
proposta de estudo sobre o ciclo da agua. Isso, em nossa concepgdo, j@ assegura uma caracteristica de
inovacdo ao frabalho realizado. Outro destaque que justifica a inovagdo realizada pelos professores
corresponde ¢ interdisciplinaridade: professores de matemdtica discutiam o ciclo da dgua na interface entre
os ciclos da Natureza e os conteGdos da disciplina escolar.

Numa segunda fase, a tematica selecionada foi o ciclo da areia. Nesta fase, todas as parcerias de
professores de diferentes escolas tém se concentrado em estudar o ciclo da areia, a partir de dados locais.
O grupo se apoia nas ideias de Apple (1996, p. 37), que nos adverte que cada objeto manufaturado ndo é
apenas uma coisa, mas um ato social pleno inserido em uma cadeia de relagdes, “I...] a corporificagdo
concreta do trabalho humano e de suas relagdes sociais produtivas e destrutivas que resultam nele, ou sdo
resultado de sua feitura”. Apoiados nas ideias do autor, assumimos a necessidade do desenvolvimento
curricular desnaturalizar o senso comum e para tal compreendemos que é necessario discutir os processos
de dominacdo e subordinacdo que sdo velados. O grupo compreende que o estudo de um material, na
perspectiva sistémica, deva ser desenvolvido de modo a ser desvelado o seu fluxo na Natureza, bem como
a apropriacdo do mesmo pelo homem de modo relacional.

Nesta segunda fase o grupo optou por eleger fluxos de materiais como objeto de estudo e ensino,
numa perspectiva que busca promover um novo tracado para o desenvolvimento curricular. Agora, elegeu-
se um Unico ponto de investigagdo, uma area de mineracdo de areia no leito do Rio Pardo, que atravessa e
delimita a fronteira sul do municipio. Os resultados da pesquisa sobre o ciclo da areia ndo sd@o objetivo de
reflexdo deste artigo, pois as atividades estdo ainda em realizagdo.

Na secdo seguinte, analisamos a concepcdo de Natureza apresentada pelos professores nos
grupos focais. Os procedimentos metodoldgicos da realizacGo dos mesmos foram descritos na primeira
secdo deste artigo.
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4.

A concepc¢do dos professores sobre a Natureza

A andlise do conteddo de alguns didlogos apresentados nas sec¢des de realizacdo do grupo focal

permite apresentar consideracdes sobre as concepcdes de Natureza trazidas pelos professores e, também,
do enredo do grupo.

A professora B (de Matematica) escolheu para situagdo de estudo, com seus pares, o Aquifero

Guarani, explorado para abastecimento urbano. A partir desse momento, e com a interacdo do grupo,
passou a perceber relacdes na Natureza que possibilitaram inter-relacionar componentes curriculares. Ao
refletir sobre esse objeto de estudo pedagdgico, percebeu que seu olhar para a Natureza era romantizado.
E assim se expressa:

[...] sabia muito pouco de Natureza, sobretudo das rela¢ées que podemos fazer [...] quando vocé estd com a
Natureza, & um olhar romantico. O primeiro olhar que tive, que foi forte, foi em rela¢do ao relevo, rochas, a
interliga¢do com a dagua [...] tinha comegado a ver alguma coisa do aquifero. (B - professora de Matematica,
20m)

Em seguida a professora se refere a uma viagem de cardter pessoal e indica que o campo

propiciou novas ideias:

[...] foi um momento muito especial porque estava viajando na regido, em caminho no meio da cana, naquele
momento consegui fazer relagdo entre essas pecas. A partir dai, as coisas ficaram mais faceis. (B - professora
de Matematica, 2011)

Outra professora do grupo de estudos também faz referéncia & possibilidade de promover

interacdo entre componentes da Natureza. Assim se expressa:

Embora a gente tenha envolvimento com Natureza [...] depois que entrei no grupo, ha a infera¢do das outras
disciplinas [..] agora consigo olhar mais para a paisagem. No comego, quando tratamos o ciclo da agua, os
cdrregos... no caminho para casa percebi que o rio sumia. Ai me perguntei: cadé o rio? Depois descobri o
desvio que foi feito. Ou seja, ha outros interesses, outras observagdes [...] a gente até estuda, mas néo faz a
relagdo. (M - professora de Biologia, 2011)

Uma terceira participante reconhece a importancia dos diferentes pontos de vista no grupo para a

questdo da Natureza e acrescenta a importdncia do trabalho de campo para propiciar esse novo olhar:

[..] o que mudou foi o jeito de olhar a Natureza, que se tornou mais complexo. Por exemplo, pensar na
Geologia do Canadd [...] € tdo longe [..] embora a Geografia e Geologia olhem a partir de varias ciéncias, tinha
um olhar complexo, mas superficial [...] O que foi significativo foram os trabalhos de campo. Deu para perceber
a Natureza do longe, do perto [...] Tinha pergunta [...] Existem dOvidas que nunca s@o sanadas [...] por isso que
é importante o didlogo e a troca com outras aéreas. Acabei aprendendo até matemadtica no grupo. (S - prof.@
de Geografia, 2011)

Cabe lembrar que durante a pesquisa sobre o ciclo da dgua, o gedlogo do grupo realizou quatro

trabalhos de campo em diferentes locais do municipio para investiga¢do da geologia local. Alguns
professores ao realizarem as inovagdes curriculares também optaram pela realizacdo de trabalhos de
campo com os alunos do Ensino Médio, como & o caso do grupo em que a professora de Geografia
participava.
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Outra participante do grupo tenta ampliar a questdo e chama a aten¢do para a percepgdo da
cidade. Na mesma linha das anteriores destaca a visdo a partir de problematizagdes e desafios do grupo.

[..] O que mais mudou na minha percepgdo foi que, ndo olhava a cidade que moro, a ideia de bacia de
drenagem me deu uma infegracdo I...] hoje presto aten¢do, vejo que vai descendo até o rio, depois sobe para
o divisor [..] e assim percebo a cidade interligada a partir do olhar do sistema que & a Natureza. (N -
pesquisadora em Educagdo, 2011)

Se o estudo do ciclo da dgua trouxe nova visdo sobre a cidade, um dos professores de Geografia
chama a aten¢do para os desdobramentos do ciclo da areia e assim se expressa: “pelo estudo da areia
saimos da cidade para o mundo” (R. professor de Geografia) O professor inclui em sua andlise um dos eixos
assumidos pelo grupo, ou seja, comparar ambientes diferentes.

A complexidade da Natureza indicada pelos professores e a necessidade de compreender as
diferentes articulagdes foi correlacionada as ideias de Morin (2003) por um dos pesquisadores: “— Gente!
Vamos reler juntos o Morin! Tudo o que vocés estdo dizendo esta 1a” (M - professor de Biologia, 2011). E leu o
seguinte trecho:

Nossa civilizacdo e, por conseguinte, nosso ensino, privilegiaram a separa¢do em detfrimento da ligacdo, e a
andlise em detrimento da sintese. Ligacdo e sintese continuam subdesenvolvidas. E isso, porque a separacdo e
a acumulagdo sem ligar os conhecimentos sdo privilegiadas em detrimento da organizacdo que liga os
conhecimentos. (Morin, 2003, p. 24)

Os estratos das falas dos professores revelam que os mesmos passaram a ter uma nova
percepcdo da natureza a partir do trabalho no grupo de estudo, de modo a perceberem elos entre os
diferentes elementos da mesma, antes ndo desvelados. Também pudemos perceber que eleger o estudo
do contexto ambiental como um dos eixos da inovagdo curricular possibilitou a articulagdo entre as
diferentes disciplinas do curriculo.

5. A concepcao dos professores sobre a contribuicGo da pesquisa para a
pratica pedagodgica

Na andlise dos dados obtidos a partir do grupo focal pudemos perceber que os professores do ensino médio e
os docentes da universidade que participam do grupo foram refletindo sobre as decorréncias do trabalho no
grupo de estudos em suas préticas pedagoégicas, tanto na participacdo nos ciclos reflexivos como no
planejamento e desenvolvimento das diferentes inovacdes curriculares propostas no grupo, seguidas da
pesquisa educacional. Neste sentido, destacamos dialogos com a intencdo de tecer possiveis reflexdes sobre a
tarefa primordial do professor: qual sejq, refletir sobre o0 que se ensina, por que se ensina e como fazé-lo de
modo a infegrar o conhecimento, tendo como referéncia o estudo da Natureza. Assim se expressa uma
participante do grupo: “Na Biologia, para ensinar sobre os vegetais, a gente usa muito classificagdo. Ndo
entramos em nutrientes [...]I". Faz tal afirmagdo sobre sua pratica pedagdgica no periodo anterior & participagdo
no grupo. E continua:

[..] hoje para eu falar da @gua, menciono como a agua é absorvida, entro na
quimica (que ndo usava). De onde vem a dgua? Falo dos minerais, das rochas
que sdo erodidas [..] falo de onde veio. Falo da paisagem, do relevo. Mas né&o
tinha esse conhecimento antes. (M — prof.? de Biologia, 2011)
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A professora mostra que se anteriormente se pautava na classificagdo, agora busca analisar
processos na busca de uma visdo sistémica. Vai tecendo suas aulas no sentido de mostrar as inter-relagdes
de diferentes componentes curriculares e a Natureza.

Uma das professoras de Quimica da continuidade ds ideias enunciadas pela professora de Biologia
e acrescenta:

No trabalho que desenvolvemos, o estudo do ciclo da dgua, nossa parceria foi entre professoras de Quimica.
Mas ficou forte para mim [a necessidade del repensar o ensino de Quimica a partir da Natureza. N@o se trata
de ensinar Geociéncias, mas como professora de Quimica, ensinar Quimica incorporando conceitos
geoldgicos, ao assumir a Natureza como um dos principios deste ensino. (N - prof.® de Quimica, 2011)

Porém, & importante dar sequéncia ao didlogo para percebermos a circularidade, a
complementaridade na busca da articulagdo de saberes. O pesquisador em ensino de Ciéncias assim deu
continuidade ao didlogo: “- na sua fala Quimica & uma coisa, de outro lado ha Geociéncias [...] mas quando
perguntar do que sdo feitas as coisas, vocé consegue separar Quimica e Geociéncias?” (M - pesquisador em
Ensino de Ciéncias, 2011).

A problematiza¢do do grupo de estudos sobre a Natureza provoca um novo olhar para o ensino da
Quimica. A professora aborda outro aspecto retomando a importéncia da participacdo no grupo de
professores responsdveis por diferentes componentes curriculares. E assim prossegue a professora: “a M.
(professora. de Biologial, por exemplo, pergunta sobre quimica da planta, eu passo a pensar sobre isso |...]
e redefino minha sele¢do de conteddos no ensino de Quimica. Pelos didlogos tecidos podemos perceber a
busca de relacdes entre disciplinas que & promovida pelos professores do grupo.

A professora de Geografia também indica que a participa¢do no grupo, “muda o jeito do professor
olhar [...] incorporei conceitos de Matemdtica e a professora de Matematica incorporou ideias da Geografia”
(S - professora de Geografia, 2011). J& o outro professor de Geografia indica que a mudanca que percebeu
em suas concepcdes ndo foi acerca de novos conteddos, mas uma mudanga metodoldgica que lhe conferiu
um novo olhar sobre o ensino de Geografia. Assim se expressa: “melhorei meu ensino de Geografia porque
infroduzi mais infensamente a Natureza” e conclui apontando a importéncia da articulacdo entre as
diferentes disciplinas: “Compreendi no grupo que a outra disciplina ensina algo do conhecimento humano, o
gue ensino fambém & do conhecimento humano” (R - professor de Geografia, 2011).

Uma pesquisadora com formacdo em Sociologia dé continuidade ao didlogo:

Tinha apenas a visdo de que o homem interfere na Natureza. A gente estuda interferéncia do homem sobre a
Natureza. Ficou claro que a Natureza possui dindmica propria [..] a questdo da interdisciplinaridade ajudou a
enfender a Natureza. Consigo entender atualmente que na Natureza junta vérias visdes. (C. pesquisadora em
Educacdo, 2011).

Este didlogo nos recorda Morin (2008, p. 32) ao se referir a uma relagdo circular entre Fisica, Biologia
e Antropossociologia: “esta rela¢do circular significa também que, ao mesmo tempo em que a realidade
antropossocial depende da realidade fisica, a realidade fisica depende da realidade antropossicocial”.
Identifica-se aqui, evidenciada na fala da professora e na afirmagdo de Morin, a concepcdo de Natureza
numa perspectiva sistémica e a contribuicdo do grupo de estudos & reflexdo e ao desenvolvimento
profissional dos professores, devido ao carater interdisciplinar do grupo.
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6. Consideracoes finais

A andlise do conteddo das falas dos professores participantes do grupo de estudos, registradas
durante trés secdes temdticas de grupo focal em que o tema proposto foi a reflexdo sobre o que os
professores entendem por Natureza e sobre o trabalho de pesquisa realizado no interior do grupo, revelou:
a) que os professores percebem mudangas em sua prética pedagdgica a partir dos trabalhos desenvolvidos
no grupo de estudos; b) a mudanga na concepcdo de Natureza, em grande parte formulada durante os
cursos de formacdo inicial que tiveram, apds a investigagdo sobre o lugar e as discussdes realizadas no

grupo.

Uma das regularidades encontradas na andlise do grupo focal foi o reconhecimento da importancia
de vivenciar um espago inferdisciplinar na busca de articulacdo entre os saberes, outra foi a Natureza se
tornar, para os participantes, um dos principios metodolégicos para o ensino dos diferentes componentes
curriculares. O professor de Fisica e as professoras de Quimica ponderaram que o ensino destas disciplinas
atualmente tem destacado a rela¢do Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, porém reconhecem que incluiram
como um dos principios metodolégicos a Natureza. Assim, estudar os materiais para as professoras de
Quimica requer a compreensdo de suas fransformagdes, seus fluxos na Natureza.

Outro aspecto a ser destacado, em razdo do enredo do grupo, € a possibilidade de formacdo de
espacos para a inovacdo curricular na educacdo basica, propiciando a reflexdo e aprendizagem, que
implicaram na incorporagdo dos temas da Natureza ao curriculo de diferentes disciplinas, contemplando os
estudos de Geociéncias e assegurando a esta disciplina um espaco curricular que necessita ser construido
no pais, |@ que a disciplina ndo & oferecida como componente curricular obrigatorio.
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