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1. Introducdo

Neste texto, problematizamos a educa¢do moral que & demandada no século XXI perante um
contexto em que os valores sdo redimensionados devido a novos conhecimentos e novas formas de ser no
contexto das relagdes sociais e educativas. Esses elementos podem ser expressos pelas criticas
epistemoldgicas aos modelos classicos de ciéncia, que rompem com regularidades e universalismos no
estudo dos fendmenos sociais; pelas identidades emergentes que ganham for¢a devido aos movimentos
sociais e de reivindica¢do de direitos; pela violéncia e exclusdo produzidas com base no expurgo do que é
diverso e diferente do considerado “normal”. Todos estes fatores, e outros mais ndo elencados aqui, fazem
surgir a necessidade de redimensionarmos a educac¢do tendo como base a equidade na promocdo de
relacdes democrdticas.

O caminho escolhido para construir os argumentos diante do problema: qual & a educag¢do moral
para o frabalho com a diversidade?, inicia-se com a exigéncia de estabelecer um itinerdrio da emergéncia
da diversidade como tema no mundo contempordneo. Para isso, frabalhamos com o conceito de identidade
como um conjunto de representagdes de si que agregam valores (morais ou ndo) e como ele se articula com
as transformacdes sociais, permitindo aproximagdes e distanciamentos entre pessoas e/ou grupos. Assim,
semelhancas e diferencas se forjam a partir da produ¢do de identidades pessoais e grupais, delineando
relacdes de estranhamento e de pertenca, cuja tensdo pode desencadear agdes cooperativas/colaborativas
e/ou de violéncia e/ou indiferenca.

No contexto escolar, a diversidade como produto das possibilidades identitarias dispara essas
tensdes. E justamente em direcdo a esse tema que este trabalho caminha, procurando estabelecer
questionamentos sobre a atual fun¢do da escola. Sendo a escola um lugar em que tradicionalmente a
diversidade sempre fora tratada como desvio e inapropriada aos seus objetivos, a pergunta que se coloca é:
qual & o seu papel na atualidade para a educacdo com a diversidade? A resposta a essa questdo vai em
dire¢do a sua afirmagdo como estratégia para a construgdo de relagdes democrdticas e de sujeitos éticos.

A educagdo moral € um campo educacional que produz caminhos para essa formagdo. Entretanto,
a educagdo moral tem varias definicdes que estdo atreladas &s concepcdes de moral e ética e seus
objetivos na produgdo de sujeitos éticos e morais. Que formas de educa¢do moral estdo mais articuladas
com as mudang¢as no mundo contempordneo? A educacdo moral pode ter diferentes formas: ser uma
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educacdo de clarificagdo de valores; uma educagdo cuja finalidade seja o desenvolvimento moral; uma
educacdo para a aquisicdo de hdabitos ou virtudes ou, ainda, uma educagdo que visa a construcdo da
personalidade moral. Apontamos aquela que afirma a complexidade do mundo e do sujeito, definindo uma
dialégica na explicacdo da construcdo de personalidades morais e de valores nas relagdes entre pessoas.
Ela destaca as prdaticas morais como um dispositivo disparador de espacgos de problematiza¢do da
experiéncia moral dos sujeitos institucionais na escola; tem a intencdo de promover estratégias que visam @
producdo de valores condizentes com aqueles considerados universalmente desejaveis, tais como: didlogo,
respeito mudtuo, solidariedade e justica.

Como carateristicas que devem estar presentes na apropriacdo da temdtica diversidade de género
e sexual pela educagdo moral, as consideracdes anteriores direcionam nosso argumento para o fato de a
referida educagdo, independentemente dos seus propdsitos e estratégias, ter como um dos seus principais
objetos a diversidade. Trata-se da diversidade enquanto pluralidade de formas de vida social, cognitiva,
afetiva, cultural, linguistica etc., que se apresenta no espago escolar e atravessa as relagdes entre todos os
envolvidos no processo de educar.

2. Crise de valores no mundo contempordneo e a educacdo moral.

Nas sociedades contempordneas, a diversidade virou certo fetiche para a educacdo. Com a
globalizacdo” da economia mundial, o embate com o outro se revela como um desafio e implica conflitos
identitarios no interior de grupos e entre grupos de um mesmo povo, na¢do ou pais (WOODWARD, 2000).

Considerando identidade como um conceito que engendra a constru¢do de representagdes de si
em torno de valores, exige-se a organiza¢do de uma “estabilidade” sobre quem sou eu. A resposta a essa
pergunta & que possibilita ao sujeito sentir, pensar e agir de acordo com referéncias sobre o que se é. Ao
mesmo tempo, a identidade pode ser compreendida como a organiza¢do de valores comuns de uma
sociedade ou de um grupo que define quem é aquele grupo ou sociedade. A identidade de um grupo
agrega aqueles que t8m em comum caracteristicas similares, seja em termos fisicos, culturais ou
ideoldgicos.

Precisamos lembrar ao leifor que as idenfidades (individuais e suas marcas coletivas) sdo
construidas na relagdo com o outro, na alteridade (HALL, 2005). Aquilo que & estranho a mim tem papel
fundamental na construc@o de quem sou eu. Trata-se de um processo de avaliagdo em que selecionamos
aquilo que para nds tem valor positivo e rechagamos aquilo que tem valor negativo. Para estabelecer o que
tem valor positivo, preciso comparar valores e suas implicacdes sobre simesmo e o outro.

Do ponto de vista da Sociologia, a identidade tem a fun¢do de constituir e definir sociedades e
comunidades, agregando sujeitos com semelhangas culturais de valores e projefos de vida pessoal e
coletiva. As desigualdades historicas referentes ds culturas, ds etnias e aos diferentes grupos sociais fazem
do recurso @ afirmagdo de identidades uma forma de sobrevivéncia desses valores e projetos. Assim,
surgem politicas identitérias que buscam a afirmacdo da diferenca (GUARESCHI, 2002 e HALL, 2005) como

? O processo de globalizacdo da economia tem implicacdes culturais notérias. Basta dizer que, com a froca de mercadorias, as
sociedades se comunicam, negociam além de objetos, sentidos, valores e comportamentos (CASTELLS, 1999).
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forma de trazer & tona, nas pautas das discussdes contempordneas, os direitos daqueles que foram
historicamente excluidos.

Os movimentos das mulheres sdo os que historicamente tiveram o papel transformador da sua
propria realidade, ao fazerem a critica as ciéncias e ao modelo socioecondmico e cultural baseado no
androcentrismo e no patriarcado. Tais movimentos reivindicaram as potencialidades e o papel das mulheres
na construcdo das sociedades. Assim, foi produzida uma histéria e uma educacdo das mulheres, etc. No
embate com o outro — o homem -, a mulher se constitui diferenciada das demais categorias, afirmando
suas particularidades enquanto sujeito que tem necessidades, direitos e deveres.

Na educagdo, esse processo de embate com o outro (baseado na diferenca de classe, sexo e
raca/etnia), deve-se notadamente & “democratiza¢do” da escola pUblica, com a finalidade de ser laica e
universal. £ fato que a diversidade sempre esteve presente nos bancos escolares, porém, o ponto de
discuss@o estd relacionado ao valor que lhe é atribuido, pois, se negativo, fundamenta desigualdades e
discriminacoes.

A diversidade é fida como problema quando as diferencas que a constituem sdo valorizadas e
hierarquizadas, estabelecendo critérios de verdade e fundamentando relacdes de poder (PATTO, 1998 e
FOUCAULT, 2007). A crianca, diferentemente do adulto e do adolescente; os diferentes estilos de
aprendizagem que dividem aqueles que atendem ou ndo aos conteldos estabelecidos como Verdade no
curriculo; as diferencas culturais que se transformam em culturas mais ou menos evoluidas justificam a
partir da hierarquia das diferencas as desigualdades na sociedade. O que & negada é a positividade da
diversidade no cotidiano de formacdo/atuacdo de alunos e docentes. Lemos-de-Souza e Galindo (2008) ao
problematizarem o conceito de diversidade em diferentes praticas educativas, apontam um modo de pensar
a diversidade na educacdo a partir do conteddo ético que ela exige, que se trabalhe no cotidiano, buscando
a critica aos conhecimentos e praticas que hierarquizam o que é diferente.

Marcada pelas mudangas nos processos relacionais, sociais, culturais e econdémicos, a
contemporaneidade define um estado de crise referente das identidades. As relacées com o tempo e o
espago, as possibilidades de mobilidade e instabilidade socioecondmica, as incertezas dos conhecimentos
desvelados pela propria critica epistemolégica das ciéncias arrancam do sujeito a éncora dada pelo projeto
de modernidade de um individuo e uma sociedade que poderiam ser dissecados, conhecidos, dando
condicdo de previsibilidade e controle para uma vida sem acasos e inseguran¢a (em varios setores do
conhecimento e da vida). Com o sentimento de despertenca e desamparo social sob o peso, sobretudo, da
multiplicidade e da pluralidade nas ciéncias e na economia, por exemplo, as identidades acabam por
funcionar como espacos de ancoragem ao radicalizarem seu posicionamento, buscando a visibilidade
social e politica.

A partir dos movimentos sociais organizados, que lutam por direitos que sdo cerceados pela
diferenca que eles representam, as politicas pUblicas sdo formas de implementa¢do de reivindicagdes
historicas, nem sempre atendidas de maneira sine qua non, mas que acenam para a preocupacdo com
essa crise. As politicas pUblicas em diferentes areas, mas principalmente na educacdo, na forma, por
exemplo, de uma Secretaria de governo federal especifica para o tema diversidade (SECADI — Secretaria de
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Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo’) e a Secretaria Especial de Direitos Humanos
qgue se entrecruzam na tentativa de articular, promover e incentivar a¢des que visam a formagdo de
educadores para o trabalho na/para a diversidade sdo exemplos do citado anteriormente.

Podemos dizer que uma crise identit@ria no @mbito coletivo & também uma crise de valores (LA
TAILLE; MENIN, 2009), cujos dilemas contempordneos se referem ds questées: Quem somos? Quais 0s
principios éticos e morais que nos orientam para viver em sociedade? Quais as possibilidades de vinculos
coletivos? O que nos distingue, une e define como seres humanos?

Diante dos diferentes contextos de formacdo, o sujeito se vé& em conflitos no estabelecimento de tais
vinculos com a coletividade. A familia & um dos primeiros espacos de socializacdo. Nela, as criancas tém
contato com valores produzidos pela cultura em que vivem, proporcionando referéncias sobre quem ela é e
como viver em sociedade; a apropria¢do desses valores deixa marcas da cultura do grupo de pertenca. De
outro lado temos a escola, espaco tradicional em que valores coletivos e universais estdo em jogo. Contudo,
para que a crianga, o adolescente e o adulto estdo na escola hoje?

Sabemos que a escola assume hoje vérios propoésitos, mas & na inser¢do no mundo do trabalho
que talvez ela tenha sido mais requisitada, seja preparando o aluno para ser aprovado no vestibular, seja
para ter o minimo de formagdo académica profissionalizante, que lhe permita assumir a competitividade no
mundo do trabalho. Ha de se considerar toda a proposta de Ensino Médio pelo Ministério da Educagdo do
Brasil, que privilegia a educagdo profissional e tecnolégica com o intuito de garantir mao-de-obra
qualificada. Mas essa fungdo vital/recente entra em crise, colocando em xeque o valor da educagdo escolar.
Com a informagdo sendo mais valorizada do que a formacdo, e sendo a internet seu principal veiculo
mididtico, a escola passa a ser um lugar ndo exclusivo de aprendizagem de conteddos.

Qual é a for¢a da escola hoje? Qual & a sua fungdo social? Talvez proporcionar a clareza do laco
social, de valores que s@o universalmente desejaveis. Mas ela ndo pode ser impositiva e autoritaria, sob o
risco de promover a dependéncia moral, ou a heteronomia de criangas, adolescentes e adultos.

Postman (2002) aposta na diversidade como elemento/tema de trabalho da escola. Para ele, a
proposta & de uma escola na qual a diversidade & privilegiadamente o tema central. E a partir da sua
problematizacdo, isto &, da critica aos fundamentos epistemoldgicos e histéricos de producdo da diferenca
hierarquizada aos valores coletivos que permitem a convivéncia democrdtica e solidaria, que se pode
atender aos propositos de uma formagdo verdadeiramente humana ou humanitéria.

A propésito de educar no sentido humanitario, Savater (2005) defende que educar & transmitir
aquilo que é digno de ser conservado pela sociedade. Em outros termos, & a ela que cabe a tarefa de
humanizar o su]eitoA. Assim, se educar implica um ideal de vida e um projeto de sociedade, a pergunta ética
se faz necessaria no ato de educar: Quais sdo os valores que definem essa humanidade? Quais valores

° A SECADI tem seu mérito no governo Lula (como Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade - SECAD), e em sua
continuidade no governo Dilma, por abrir 0 espaco de discussdo e fomentar a formagdo continuada de docentes na educagdo bésica e
temas quase sempre negligenciados pela formacdo inicial. Mas devemos entender suas agdes como paralelas e articuladas com as
formacdes iniciais de docentes, caso contrdrio, tornar-se-d apenas um paliativo que tentard “fazer algo” com o tema diversidade na
educagdo, segundo as demandas educacionais e sociais.

“ Podemos duvidar desse propdsito quando acompanhamos os procedimentos pedagdgicos e as relacdes educativas estabelecidas
em escolas e universidades.
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devem ser almejados no processo de educar para, desse modo, compor a identidade do sujeito da
educacdo?

A educacdo tem cardter humanista em fun¢do das demandas sociais. Para Savater (2005, p. 134):
“aprender a discutir, a refutar e a justificar o que se pensa é parte indispensavel de qualquer educagdo que
aspire ao fitulo de ‘humanista’ “. Assim, apesar de conservadora, pretende-se a conservacdo daqueles
valores que compdem a humanidade e que possibilitem a convivéncia e o respeito ao diverso. A proposta
de Savater € uma educagdo de formacdo ética (que ndo prescinda da instru¢do) que tenha a finalidade de
formar personalidades capazes de dialogar, problematizar, decidir, empreender e compartilhar.

‘o

A educacdo moral pode ser um elemento de articulacdo do tema diversidade na escola. Ndo
gueremos com isso “moralizar” as diferencas de género e sexuais. Muito pelo contrario, propomos que, de
maneira transversal, a educacdo moral viabilize a problematiza¢do das diferencas hierarquizadas. Na
acepgdo em que a estamos defendendo, ela dispara a circulacéo e a negociacdo de significados e sentidos
produzidos pelos sujeitos, para construir consensos sem cercear os direitos do outro.

N&o podemos tratar de educagdo moral e valores no vazio, sem os conteddos advindos da vida
concreta. Trabalhar com valores na educagdo exige que os temas problematizados (dilemas e conflitos)
sejam significativos dqueles que sdo alvo da educacdo moral com o propdsito de valores universalmente
desejaveis. A ética e a moral sdo temas da pratica. Na éfica aristotélica (ARISTOTELES, 2000) isso fica muito
claro, pois a pratica & que define a virtude. Esse & o desafio: compreender a educa¢do moral a partir das
experiéncias e condi¢des concretas de vida, questionando as formas de pensar, sentir e agir diante da
diferenca; produzir novas formas de pensar, sentir e agir oriundas da articulacdo de questdes individuais,
tais como necessidades e desejos, bem como projetos e valores colefivos.

A educacdo moral e ética pode viabilizar os espacos de problematiza¢do sobre a diversidade (de
ideias, valores, cultura, linguagem, afetos, etc) com a finalidade de negociar significados e sentidos na
direcdo de principios comuns para as relagdes sociais, extrapolando a vida escolar. Pode auxiliar na
superacdo da reproducdo das relacdes sociais ao considerar as diferencas para problematizar as
condi¢des concretas de vida das pessoas.

3. Moral/ética, género e diversidade na educagdo moral.

Para propor uma articulagdo entre a educagdo moral e o fema género e sexualidade na promogao
de relagdes democrdticas e ndo excludentes, precisamos definir o significado utilizado para o termo moral e
a sua relacdo com o termo ética.

Partiremos da proposta de La Taille (2006, 2009), que trata os dois termos do ponto de vista
psicoldgico, colocando-os como complementares que implicam na articulagdo entre a educagdo moral e a
formacgdo ética. Moral seria um conjunto de deveres relacionados ao outro, pertencente & dimensdo da
obrigatoriedade. Etica & a reflexdo sobre que vida queremos viver. Refere-se, assim, @ dimensdo da
felicidade na busca de viver uma vida significativa.
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Uma educacdo moral visa a construcdo de valores morais referendados no coletivo, ndo
prescindindo do conceito de éfica. Segundo La Taille (2006), os dois termos estdo imbricados, j&@ que a
reflexdo ética leva & busca de principios que s6 o plano moral pode responder. A vida que quero viver s6 &
possivel diante da coletividade. O conjunto de praticas desenvolvidas na escola busca a constru¢do de
valores morais e éticos nas relagdes sociais, as quais regulam as relagdes, pautando-se no respeito e Nos
direitos do outro e de si proprio.

Taylor (1997) localiza a possibilidade de amplia¢do do conceito de moral, o qual vai além de deveres
e obrigacdes (dedntica) para agregar a nogdo de bens (valores) constitutivos que fazem parte daquilo que
consideramos uma vida significativa e feliz (eudemanical. Para isso, o conceito de se/f & assumido para se
compreender as articulacdes de diferentes estilos morais no contexto da modernidade, expressa valores
que orientam as ag¢des. Taylor indica que a validade desses bens estd nols) sentido(s) dadols) a eles para se
alcancar os propésitos de uma vida digna e feliz. Sentidols) essel(s) codificadols) pela linguagem moral
produzida num contexto (backgroung) de relagdes. Nossas escolhas se fundamentam nos imperativos
dessa linguagem e assumem um lugar nas identidades.

Assim, a moral, estando relacionada & personalidade ou se/f & produzida nos engendramentos
com o contexto, permitindo a Taylor localizar uma crise atual em que se colocam em questdo os valores
fundamentais dos grupos humanos, aqueles que se referem @ coletividade e ao compartilhamento, dado
gue essa constituicdo identitaria tende a suprimi-los.

Parte desse background se realiza no campo da educagdo moral. Puig (1998) nos oferece um
quadro sobre os diferentes tipos de educacdo moral e suas finalidades e como se materializam na
educagdo. Para Puig (1998), a educacdo moral &€ um elemento a mais na educacdo integral. Entfendemos
educacdo integral como um conjunto de dimensdes da formacdo humana, tais como a educagdo
intelectual, a afetiva, dentre outras. Nesse conjunto de dimensdes, a educacdo moral ganha destaque, pois
ela & eixo fransversal de todo processo educativo. Ora, o que seria da aprendizagem de sentimento e afetos
sem a construcdo de sentidos morais a respeito do bem e do dever?

Este autor descreve diferentes tendéncias em educacdo moral: a educacdo moral como
socializacdo; a educacdo moral como clarificacdo de valores; a educacdo moral como desenvolvimento; a
educacdo moral como formacdo de habitos virtuosos e a educacdo moral como construcdo da
personalidade moral.

A educacdo moral como socializagdo propde que o processo de formagdo moral seja decorrente
do sistema de valores predominantes na sociedade. Assim, a responsabilidade de educar & da sociedade,
a qual deve conformar os sujeitos e adaptd-los ds normas vigentes. Para o autor, a socializacdo refere-se a
mecanismos de adaptagdo heteronémica ds normas sociais, cabendo ao sujeito respeitar os imperativos
sociais, e sua consciéncia moral deve se aproximar cada vez mais deles e entender as razbes para
respeitd-los. Na interven¢do educativa, o educador & aquele que transmite a regra coletiva, constituindo-se
como autoridade moral ao revelar a convic¢do e a capacidade em fazer os educandos compreenderem a

° 0 selfou identidade & definido pelo modo como as coisas sdo significadas pelo sujeito (TAYLOR, 1997). Assim, ele & uma dimensdo da
consciéncia humana das representagdes de si e dos seus valores.
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importancia das regras coletivas e sociais. E no cotidiano e na vivéncia de experiéncias e de tradicdes
compartilhadas da coletividade que a educacdo moral torna-se possivel como processo de socializagdo.

Uma proposta de educar em valores morais a partir da sua clarificagdo tende a uma abordagem
relativista de valores na educagdo, em oposicdo dquelas que se baseiam em valores universais. Trata-se,
aqui, de considerar os valores e conflitos entre valores existentes em seu contexto cultural e social. Nessa
perspectiva, aceita-se a existéncia de valores subjetivos e objetivos (mais coletivos), embora ndo sejam
criadas rupturas hierdrquicas e solucdes generalizaveis no conflito entre eles.

Do ponto de vista da pratica educativa, a clarificagdo de valores busca, na acdo sistemdatica e
consciente do educador, a compreensdo (autoconhecimento consciente) dos alunos sobre seus proprios
valores. Isso significa que valorizar pressupde critérios exclusivamente subjetivos, o que implica na
responsabilidade individual sobre as decisdes e sobre a propria vida do sujeito. Para Puig (1998, p. 40-41),
apesar da autorreferéncia sobre valores, a clarificagdo destes tem uma postura que se aproxima da
toler@ncia e do respeito ds opg¢des diferentes. Para o autor, essa perspectiva pode beirar, por conta de seus
critérios predominantemente subjetivos, emotivismo e utilitarismo do ponto de vista ético, o que dificultaria a
convivéncia construtiva de valores.

A educacdo moral, como desenvolvimento, baseia-se na perspectiva da psicologia cognitivo-
evolutiva (PIAGET, 1994 e KOHLBERG, 1992), na qual se busca o desenvolvimento das formas mais
elaboradas de pensamento necessdrias para a elaboracdo de juizos e agdes morais que considerem a
coletividade. Nessa tendéncia, considera-se que a pessoa evolua sucessivamente para efapas de
desenvolvimento moral cada vez mais elaboradas e aperfeicoadas. Toda atividade educativa deve se
preocupar com a superacdo de fases de desenvolvimento. Essas superacdes ou passagens devem ser
estimuladas a partir da resolu¢do de conflitos e problemas morais, sobre as quais os sujeitos devem
confrontar, refletir e justificar os valores e principios para a sua solucdo.

A educagdo moral, como formagdo de habitos virtuosos, entende que a aquisi¢do de virtudes ndo
se da apenas pela reflexdo sobre as mesmas. A formacdo do cardter e a constru¢do de hdbitos se realizam
a partir da manuten¢do de uma conduta virtuosa. Significa que todo homem deve buscar a pratica de agdes
que busquem a sua felicidade e o bem que deseja e que cada coletividade necessita (PUIG, 1998, p. 62).
Dessa perspectiva, existe a aproximagdo do sujeito concreto, que foge das teorias morais e éficas,
baseadas num sujeito moral abstrato (calcado exclusivamente na racionalidade em suas decisées morais),
trazendo as necessidades, desejos e emogdes na constru¢cdo da moralidade. Mesmo assim, as propostas
educativas a partir dessa perspectiva, consideram o didlogo entre sujeito concreto e abstrato, os valores
coletivo-comunitarios e os valores pessoais atrelados a essa.

A educacdo moral como construcdo da personalidade moral fundamenta-se no fato de que a
moral & construida, ndo & dada de antemdo nem adquirida. A personalidade moral & uma constru¢do que
se realiza de maneira dialdgica, um trabalho de elaboragdo pessoal, social e cultural (PUIG, 1998, p. 72-73).
As atividades educativas, nesse sentido, devem se pautar por proporcionar aos educandos uma diversidade
de situagdes de experiéncias morais em que seus valores pessoais e coletivos, 0s processos historicos e
culturais presentes e a reflexdo critica e autbnoma sobre as possibilidades de decisdes sejam possiveis. A
identidade moral e o seffdialdgico sdo elementos de constru¢do da personalidade moral que permitem a
producdo criativa e dindmica de valores.
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Todas estas tendéncias em educagdo moral tém suas contribuicdes significativas para a construgdo
de valores éticos. Todavia, numa breve avalia¢do destas tendéncias para o contetddo diversidade de género
e sexual, percebe-se que podem produzir interpretacdes que desqualifiquem as diferencas de género e
sexuais, caso ndo sejam bem conduzidas. Por exemplo, podemos destacar sobre a educagdo na
perspectiva da clarificacdo de valores sua tendéncia ao relativismo e o subjetivismo sobre as diferencas. A
educacdo moral que visa ao desenvolvimento moral tem seu foco nas competéncias racionais, o que pode
auxiliar a se conhecer as diferentes perspectivas e a se colocar no lugar delas para assim realizar juizos de
valor; nem sempre a racionalidade & o caminho para a constru¢do de valores positivos em rela¢do das
diferencas de género e sexuais, pois numa perspectiva instrumental ela pode estabelecer naturalizagdes
sobre hierarquias de valores a respeito das diferencas, atribuindo-lhes negatividade.

O mesmo pode acontecer no plano da educag¢do moral como socializagdo, se realizada com base
na heteronomia, impondo valores que ndo sdo coletivos, os quais afirmam um carater desviante das
diferencas, recusando valores baseados na equidade. A educagdo moral baseada em hébitos virtuosos ja
se aproxima mais de um didlogo entre valores pessoais e coletivos que consideram o caréter concreto do
sujeito e da vida moral e avan¢am no estabelecimento de valores que sdo fundamentais para a convivéncia
na coletividade. As diferencas de género e sexuais podem ser contempladas como parte da vida concreta,
valorizadas como possiveis e como parte do contexto moral e ético das relagdes.

Dentre todas as formas de educagdo moral apresentadas por Puig, consideraremos para andlise a
Gltima (o educagdo como construgdo da personalidade moral), como possivel referéncia para o trabalho
com o conteGdo diversidade de género e sexual na escola, tendo em vista sua perspectiva dialégica da
constru¢do da moralidade estar mais proxima de paradigmas contemporaneos.

4. A diversidade de género e sexual como contetdo significativo para a
educacdo moral no mundo contempordneo

Considerando que a educacdo moral fraz elementos e praficas culturais como essenciais na
constru¢do de personalidades morais, isto € comprometidas com uma moral, € que nos propomos pensar
sua abordagem sobre o tema da diversidade de género e sexual.

O grande problema/tema contempordneo escolhido pela educagdo formal, em todos os seus
niveis, foi a diversidade, a qual dispara acontecimentos no cotidiano das instituicdes educativas, desde a
violéncia contra quem é diferente e escapa &s tentativas de normatizacdo, até as a¢des afirmativas perante
o0 esquecimento de identidades de grupos e de comunidades no curriculo, bem como no acesso aos bancos
escolares e universitarios.

Diversas pesquisas apontam que o tema diversidade de género e sexual nas escolas deve ser
tratado como pauta da educac¢do, como forma de superar a discriminacdo e de fomentar relagdes
democraticas (FERRARI, 2000; CAETANO, 2005; CASTRO; ABRAMOVAY; SILVA, 2004). Em pesquisa realizada
por Lemos-de-Souza ef a/ (2010), foram encontrados dois tipos de estratégias educativas em relagdo as
situagdes de discriminagéo baseadas nas diferencas de género e sexuais na escola. Como base para
discussdes sobre valores e direitos humanos, essas situacdes exigiram dos educadores estratégias de
educacdo moral que podemos elencar como voltadas para o esclarecimento ou para a reflexdo entre os
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pares (alunos e alunas). As estratégias de esclarecimento se baseiam em valores religiosos e fambém ditos
cientificos (baseados nas diferencas hormonais e na anatomia do cérebro), assim como no estabelecimento
do certo e errado que tenta respeitar o diferente, mas fundamentado na ideia de que se precisa de ajuda
para mudar e se ajustar d norma padrdo sobre comportamento de género.

E recorrente nas escolas as queixas de professores sobre as diferencas no comportamento de
género e sexual de alunos e alunas, que fogem aos padrdes dos modelos de masculinidade e feminilidade
e do modelo heterossexual. Dessas queixas, surgem demandas praticas relacionadas a como trabalhar
esses conteddos com os seus alunos e, ainda, com os pais sobre tais diferencas. Diante dessas demandas
contempordneas, a escola ndo pode somente tratar dos temas ligados ao ensino da técnica e da ciéncia.

As iniciativas de mudanga dessa realidade revelam acdes voltadas para a formagdo de educadores
nas modalidades de formagdo continuada presencial ou a disténcia, resultando em editais de governo que
buscam desenfreadamente dar conta de uma realidade certa: a escola néo sabe como lidar com “essa tal
diversidade”. A fragilidade dessas acdes estd em considerar que a critica epistemolégica e histérica sobre a
transformacdo da diferenga em desvio, resultando em esquecimento ou em discrimina¢éo na educagdo,
basta para mudar a realidade diante da diversidade. Para Larossa (1992), conhecer tem a ver com algo que
nos toca, nos acontece. Acontecer produzindo sentidos e significados que ndo sejam apenas informacgdes a
mais, mas algo que nos afeta (entendo como algo que nos mobiliza, nos toca, nos surpreende em todas as
dimensdes do humano).

E preciso um processo educativo integral no qual se proponha a formacdo integral do ser humano,
ndo sb para satisfazer os conteddos, habilidades e competéncias que atendam ao mercado, mas sim a
principios coletivos humanos de boa convivéncia, paz, solidariedade e respeito matuo. Uma educagdo como
um processo adaptativo critico (PUIG, 1998, p. 25) em que educar & sempre um “processo inacabado de
adaptag¢do ao meio”. Tal processo de adaptagdo ndo & uma conformacdo ao meio, mas sim:

Um processo aberto criativo e evolutivo: um processo no qual estdo decididas de antemdo nem a dire¢cdo nem
a forma como a adaptacdo se dard; ndo estdo decididas as finalidades que os mecanismos adaptativos irdo
perseguir nem o modo como serdo alcancadas tais finalidades. (PUIG, 1998, p. 25)

Neste trecho Puig destaca a indeterminagdo humana que reside & génese da moralidade. Para ele,
0 processo de educar & o mecanismo pelo qual os seres humanos escolhem “o que aprender, porque fazé-
lo e, finalmente, qual sentido dardo dquilo que aprenderem [...] Um jogo que obriga a construir o modo
como se quer ser e 0 modo como se quer viver.” (PUIG, 1998, p. 26).

A génese da moralidade parte dessa necessidade humana de decidir o rumo que quer dar @ sua
vida. E aqui que a educacdo moral tem o seu papel, quando propde ao sujeito caminhos sobre o que se
deve fazer, como se quer ser e como se quer viver, num processo construtivo entre o individuo e os demais.
A educagdo moral, dessa perspectiva, € um processo pessoal e coletivo.

A educag¢do moral para Puig se realiza num processo de constru¢do dialégica da personalidade
moral. Essa perspectiva considera que as formas de educag¢do moral, apresentadas anteriormente, cujas
finalidades e métodos sdo variados, tm em si sua parcela de validade (ndo como verdade absoluta). Em
gue pese @s aparentes dicotomias que elas revelam entre si, Puig propde que a educag¢do moral pretende:
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[..] entrelacar as linhas naturais e as linhas culturais de desenvolvimento, e quer fazé-lo entendendo que o
resultado ndo & algo meramente natural e quase pré-programado, mas sim um resultado cultural que s6
alcan¢amos com a ajuda de sujeitos mais experientes. Por fim, a educacdo moral democrdtica e pluralista
talvez alcance seus objetivos se, junto aos aspectos mais universais da moral, for sensivel também ds
diferencas e aos valores culturais de todos os grupos sociais. (PUIG, 1998, p. 72).

Dessa perspectiva, os procedimentos de educacdo moral ndo podem levar em consideracdo
somente o conhecimento, a aquisicdo de valores ou de competéncias intelectuais e afetivas do individuo ou
de um grupo. Ela deve se fundamentar em situagdes concretas, pois, caso contrdrio, fornar-se-G um
exercicio verbalista e idealista, ndo produzindo significados para o individuo ou grupo.

A educagdo moral como construgdo pretende trabalhar com os pequenos e grandes problemas morais que a
experiéncia nos apresenta e, que por fazé-lo utilizando os procedimentos de deliberacdo e de dire¢cdo moral
que cada individuo vai adquirindo ao longo de seu desenvolvimento. A abordagem dos problemas morais
deve ser orientada por guias de valor que ajudem a considerar os conflitos, ndo que tragam solugdes
acabadas. Analisar pessoal e coletivamente os problemas morais nos permite entendé-los melhor e, ds vezes,
a controld-los ou resolvé-los. Porém, mais que isso, esse trabalho contribui para a formag¢do dos
procedimentos de deliberacdo e dire¢do moral, e reconstréi, para cada individuo e cada comunidade, o
sentido dos valores. (PUIG, 1998, p. 74.)

O conceito de praticas morais pode nos auxiliar na compreensdo de uma educacdo moral voltada
para o fomento de relagdes democrdticas e de respeito ds diferencas sexuais e de género. Puig (2004)
oferece o conceito de préaticas morais como ferramenta tedrica e metodolégica no trabalho com a educagdo
moral. Aproveitamos tal conceito pela sua tentativa de dar conta da complexidade da construcdo da
moralidade pela educagdo, entendendo que o sujeito moral e ético, ndo é abstrato e descolado do mundo,
como o sujeito kantiano, mas vinculado ao contexto em que vive.

Na concepgdo de Puig, as praticas morais sdo aquilo que as pessoas fazem sobre temas éticos e
morais, referem-se ao cotidiano e a rotina dos acontecimentos. Elas s@o entdo produzidas pela sociedade e
pela cultura e s@o constantemente transformadas pelos sujeitos e pela comunidade. As praticas morais
devem possibilitar, em “oficinas™, a reflexdo, a clarificacdo e a deliberacdo a respeito de valores, virtudes,
principios, normas e regras da vida cotidiana.

A educacgdo moral pode levar em consideracdo a diversidade de géneros e sexuais nas “oficinas”
sobre as praticas morais. Desse modo, deve levar em conta a pluralidade de género e de sexualidades ndo
s6 como tema de discussdo (ou seja, como produto das diferen¢as nos modos de pensar, senfir e agir
diante de decisdes éticas e morais), mas fambém como produtora de praticas e discursos sobre a ética e a
moral. Sendo assim, as atividades educativas podem incluir a producdo de narrativas inventadas sobre os
géneros, as sexualidades e a personalidade moral.

Tais prdaticas podem ser realizadas, portanto, em dois niveis: no cotidiano, como parte das agdes
presentes nas escolas e que compdem o seu universo moral; e através das intervengdes, que procuram
disparar diferentes narrativas sobre os problemas morais cotidianos. O primeiro e o segundo nivel se
articulam produzindo um espago educativo significativo para o trabalho com as diferencas, a partir das
experiéncias concretas e viabilizando perspectivas possiveis para a negocia¢do de significados e valores.

¢ Nesse contexto entende-se por “oficinas” um conjunto de atividades de um grupo a respeito de conflitos morais vividos no cotidiano.
Assim, torna-se possivel a experiéncia com a clarificagdo de valores, com a deliberagdo de acdes e a reflexdo sobre possiveis préaticas
morais.
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5. Conftribuicoes possiveis da educacGo moral para a promog¢do da
equidade social

Retomando as questdes iniciais, trazemos como foco o pano de fundo do mundo contemporéneo
gue emerge a diversidade como problema/tema e a necessidade de se repensar a educacdo moral diante
dela.

Como caminho para um processo educativo mais humanitério e integral, a educa¢do moral na
escola precisa ser problematizada a partir dos guias de valores nos quais ela se orienta diante de temas e
conflitos sobre as diferencas. Isso & bastante apropriado a respeito do tema das diferencas de género e
sexuais nas escolas, dado que, dependendo de quais valores trabalhados se produz a incluséo ou a
exclusdo de quem é diferente.

Diante de seu propésito de ser um lugar de promocdo e de vivencia da democracia, a escola deve
pretender ter como projeto guiar-se por valores baseados na convivéncia, na toleréncia, no respeito a
dignidade humana em suas diferentes formas de ser em relacdo & masculinidade, d feminilidade e @
sexualidade. Os obstaculos a esse propdsito sdo amplificados quando a educag¢do moral é rechacada pela
propria escola e, ainda, que essa deve ser tarefa exclusiva das familias dos alunos e das alunas.

Quando se frata da questdo especifica do respeito d diversidade de género e sexual, a escola deixa
ainda muito a desejar. Os seus propositos laicos e seu objetivo em promover cidadania implicam o vinculo
com valores coletivos, forjados na ideia de democracia e na promocdo de equidade. Entretanto, como ja
acentuado anteriormente, ndo sdo poucas as situagdes cotidianas em que as praticas escolares s@o
fundamentadas em valores religiosos e/ou em crengas sobre a sexualidade e as diferengas de género que
afirmam o desvio, a doenca e anormalidade, resultando em exclusdes (LEMOS-de-SOUZA ef a/ 2010;
FERRARI, 2000; CAETANO, 2005; CASTRO; ABRAMOVAY e SILVA, 2004). Em muitas delas, o menino & proibido
de brincar de boneca na sala de aula e/ou a menina ndo pode jogar futebol nas aulas de educagdo fisica.
Praticas sexistas, que forjam a sexualidade e o género exclusivamente no fisico/bioldgico ou em crencas e
mitos, promovendo desigualdades e suprimindo direitos.

Os discursos médicos e juridicos atuais afirmam que a homossexualidade, por exemplo, ndo &
desvio de comportamento nem doenca mental. Do mesmo modo, a mulher ndo é inferior ao homem nem
deve ser menos valorizada em sua cidadania e direitos. Ora, crencas e mitos sobre a homossexualidade e
diferencas entre homens e mulheres podem produzir exclusdes e precisam ser problematizados para que
os valores pessoais e de determinados grupos ndo sejam impostos de forma autoritaria na escola.

A educagdo moral que atenderia ds demandas do século XXI & aquela que afirma a complexidade
do mundo e do sujeito, definindo uma dialégica na explicagdo da construgdo de personalidades e da
constru¢do de valores éticos nas relacdes entre pessoas. No trabalho com as diferencas de género e
sexuais, essa educac¢do necessita ser conduzida pela preocupa¢do com o que se produz — suas
consequéncias — para o conjunto de relacdes na escola.

Uma abordagem em educagdo que seja s6 verbalizar/explicitar os valores presentes na situagdo
(de discriminagdo, por exemplo) ndo oferece a promocdo de equidade e de respeito. A producdo de um
conjunto de praticas que problematizem a tensdo entre valores pessoais e coletivos sobre as diferencas, na
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direcdo de fomentar rela¢des democraticas e justas, & o mais desejavel. As atividades educativas precisam
proporcionar aos educandos uma diversidade de situacdes de experiéncias morais em que os valores, 0s
processos historicos e culturais presentes e a reflexdo critica e auténoma sobre as possibilidades de
decisbes sejom possiveis, ressaltando a dimensdo da identidade/alteridade na constru¢do das
personalidades éticas.

Para finalizar, um projeto de educa¢do moral como esse ndo & possivel sem, além de outros, dois
elementos importantes: a) a clareza sobre o papel da institui¢do educativa sobre a sua tarefa de educar no
mundo contempordneo e b) a formacdo de professores que se incumbam dessa tarefa, que deve buscar a
humanizacdo da pratica pedagdgica, sem deixar de lado o cardter instrucional.
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