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1. Infroducdo

O presente texto & resultado de uma pesquisa bibliografica, em pré da discussdo e de maior
elucidacdo da discussdo sobre diversidade/integracao/inclusdo. No desenvolvimento do artigo discutimos a
compreensdo da diversidade humana como uma riqueza no cotidiano das escolas e ndo como diferencas
que rotulam e estigmatizam os educandos. Explicitamos a diferenca entre os conceitos dos paradigmas da
intfegracd@o e da inclusdo educacional. Pretendemos, ainda, reconhecer a politica de educacdo inclusiva
como uma iniciativa positiva na conquista de maior qualidade na educagdo de todos. Por fim, questionamos
a qualidade dos cursos de formacdo de professores, dentro da perspectiva da educacdo inclusiva.

A democratizacdo do acesso d escola frouxe o aumento do nimero de alunos na escola e,
consequentemente, do nOmero de criancas com histéria de fracasso escolar. O cotfidiano da escola
brasileira encontra-se marcado pelo fracasso e pela evasdo de uma parte significativa de seus alunos,
tendo como consequéncia a falta de qualidade da educa¢do como um todo. E, ainda, “continuamos a
discriminar os alunos que ndo damos conta de ensinar.” (MANTOAN, 2003, p.28). Assim, o Sistema
Educacional democratizou o acesso @ escola, porém, ainda ndo conseguiu garantir o acesso da
aprendizagem ou democratizar o acesso ao saber para todos.

2. O paradigma da integracdo educacional

As principais tendéncias ou principios filoséficos que orientam a pratica educacional da educagdo
especial sdo: a normalizacdo, divulgada a partir de 1950, a infegracdo, de 1970, e a inclusdo, de 1975, todas
elas com o intuito de orientar a filosofia de atendimento ao aluno com necessidades educativas especiais
(NEE). N6s nos deteremos mais nos dois Gltimos.

O principio de /infegra¢do feve sua divulgacdo no Brasil depois dos anos setentas. O termo nasceu
nos paises escandinavos, precisamente na Dinamarca, mas se desenvolveu nos Estados Unidos. Em
seguida, o Canadad juntou-se ao movimento, idealizado para atender os objetivos da corrente integracionista
em defesa dos alunos com alguma deficiéncia ou com dificuldades especificas na aprendizagem.
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A integracdo, para ser entendida, precisa de uma metafora que diz que:

[..] integragdo escolar, cuja metafora é o sistema de cascata, & uma forma condicional de inser¢do em que vai
depender do aluno, ou seja, do nivel de sua capacidade de adaptacdo as opgdes do sistema escolar, a sua
integrac¢do, seja em uma sala regular, uma classe especial, ou mesmo em instituicdes especializadas. Trata-
se de uma alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona do esquema em vigor”. (MANTOAN, 1997,
p. 8.

No dltimo paragrafo a autora denuncia o conservadorismo na escola e a necessidade de
aperfeicoamento. Mantoan (1998), em outro momento de seus esfudos, coloca que uma das opg¢des de
integrac¢do escolar denomina-se mainstreaming. Este modelo defende a ideia que todos os alunos, inclusive
aqueles com necessidades especiais, devem ter acesso & educagdo, cuja formacdo deve ser adaptada ds
suas necessidades especificas.

Notamos que o sistema de cascata prevé, assim, servicos segregativos que ndo condizem com os
objetivos da normalizagdo. Na realidade, a crianga continua segregada na turma especial, ocorrendo
apenas alguns momentos de “socializacdo” com os outros alunos ditos “normais”. A forma de inser¢do
depende do aluno, ou seja, do seu nivel de capacidade de adaptacdo as opgdes oferecidas pelo sistema
escolar: nas escolas regulares, em sala comum ou em sala especial, e ainda em escolas ou em instituicdes
especializadas.

Destarte, ao mesmo tempo em que a abordagem integracionista advoga pela inser¢do dos alunos
“deficientes” no sistema educacional, defendendo a igualdade de direitos e a democratizacdo do ensino;
defende também o encaminhamento dos alunos mais lesados para uma escola especial, mediante o
despreparo da escola regular para atendé-los, confirmando, desse modo, a aceita¢do da segregacdo.

A infegracdo na escola comum, portanto, ndo serd para fodos os alunos com necessidades
especiais, sendo somente para aqueles que possam se adaptar ds classes regulares. Os demais serdo
encaminhados para escolas ou salas especidais.

A maioria dos autores que defendem a Jinfegracdo defende também a ideia de se propiciar um
atendimento diferenciado — em nivel pessoal, didatico ou metodolégico — as criancas de Educacdo Especial.
No entfanto, quando se cria tais servicos, organizando recursos pedagdgicos e didaticos especializados, a
escola regular estd sendo contraditéria em relacdo aos seus principios, pois |G estd tratando de forma
diferente aqueles que ela recebeu como iguais. Percebemos, desse modo, que existe uma ambiguidade
provocada pelo desejo de integrar quem é diferente e a no¢do de necessidades especificas.

Desse modo, acreditamos que colocar na mesma sala de aula grupos heterogéneos, isto &,
criangas autistas com retardo mental e criangas normais, ndo serve para a integracdo, por ndo ser possivel
conciliar em um mesmo espa¢o demandas tdo diferentes e especificas. Crian¢as com ritmos e tempos
diferentes exigem fratamento diferenciado, uma vez que ndo & possivel tratar como igual aquele que é
diferente. Para atender a essa ideia, existe a defesa do respeito ds diferencas o do atendimento ds
diferencas individuais. Dessa forma, torna-se dificil fratar igual & maioria aqueles que necessitam de
atendimento diferenciado.
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Portanto, o mesmo discurso que defende a ideia de que todos sdo iguais e devem ser tratados
como iguais, com os mesmos direitos, defende também a ideia de que cada individuo é Unico, aprende de
maneira diferente, e por isto & preciso ensinar com métodos e recursos diferentes, para atender as
diferentes necessidades individuais.

Na linha de apontar contradicdes na proposta da /nfegragdo, destacamos os posicionamentos de
Fernandes (1995) e Carmo (1998). Fernandes (1995) realizou uma pesquisa, objetivando conhecer a
concep¢do dominante de Integracdo das pessoas com necessidades educativas especiais, entre os
professores que atuam na drea. Constatou que existem diversos pontos de vista sobre a integracdo, mas
que é preciso identificar os mecanismos gerados na sociedade capitalista, que reforcam a ideia de que as
pessoas com necessidades educativas especiais ndo estdo integradas na sociedade. Afirma que a
integra¢do ndo deve implicar em tirar a pessoa do estado de ndo participacdo e/ou do estado de inércia,
pois, na verdade, essas pessoas nunca estiveram fora da sociedade. A sociedade capitalista, que se
preocupa com o valor da troca de mercadoria, & que define que todos t&m um papel definido dentro dessa
mesma sociedade. Nessa perspectiva, o principio de integracdo deseja inserir os individuos com
necessidades educativas especiais na sociedade, de onde, porém, eles nunca estiveram fora.

Carmo (1998), com esse mesmo sentido, posicionou-se a respeito do principio de integracdo
afirmando que os

[..] defensores deste idedrio ao buscarem a integracdo estdo em Gltima andlise afirmando que os ‘deficientes’
ndo estdo integrados na sociedade. Além disto, fazem esta afirmacdo tendo como leitura as caréncias desses
individuos em termos de trabalho, educagdo, sadde, habitagdo, alimenta¢do e muitas outras mazelas geradas
pela relacdo capital x trabalho na sociedade brasileira. (p. 391).

Os infegracionistas ndo consideram, portanto, que as diferencas sejam comuns entre todos 0s
homens e ndo s6 entre os deficientes.

Concordamos com os autores que afirmam que nenhum sujeito encontra-se ndo integrado ou fora
da sociedade. Pode estar, sim, fora do contexto ou dos valores defendidos pela sociedade capitalista, onde
todos tém de ter uma func¢do definida e um papel estabelecido, sendo o homem valorizado pelo que ele tem
e pelo que ele proprio produz.

Autores como Fernandes (1995) e Carmo (1998) percebem que a questGo da integracdo & mais
ampla, pois ndo deve se referir apenas ao aspecto educacional ou escolar. Ha outros fatores como sadde,
lazer, moradia, assisténcia médica e alimentag¢do, que sdo fundamentais para a sobrevivéncia humana com
o minimo de dignidade. Desse modo, o aspecto da exclusdo se estende além das pessoas NEE.

Ha também um contingente enorme de criangcas em idade escolar que ndo tem conseguido o
acesso e a permanéncia — com sucesso — na escola. E, nesse sentido, ndo s6 os deficientes ndo estdo
integrados no meio em que vivem, mas todas as pessoas carentes que se encontram & margem na
sociedade de classes, da qual a escola faz parte. Dessa forma, a ndo integracdo & consequéncia dessa
sociedade capitalista na qual vivemos, formada por classes tdo diferentes e desiguais. Vista dessa forma, a
integracdo torna-se uma questdo infundada, pois os problemas que os representantes do governo tentam
resolver com essa acdo politica ndo se restringem aos deficientes, sendo a todos os marginalizados da
sociedade.
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Fernandes (1995) diz ainda que o principio de integracdo estd acentuando a intolerdncia @
diferenca, na “tentativa de igualar o igual ao desigual ” Denuncia, dessa forma, a falsidade desse discurso e
a ndo aceitacdo da diferenca.

Portanto, a infegra¢do, segundo os autores citados, deveria ser para todos e ndo somente para os
deficientes. Todos os desassistidos, os carentes dos recursos necessarios a uma vida com dignidade, em
nosso pais e no mundo todo, deveriam ser reintegrados na sociedade. Porém, a igualdade de direitos, s6
existe em nivel abstrato, no discurso politico ou expresso nas Leis, pois, concretamente, ndo se viabiliza
numa sociedade de classes construida sobre as bases das desigualdades sociais. Reafirmamos essas
ideias, na constatac¢do de que,

[..] por um lado, a corrente integracionista trata idealmente a realidade, por outro, ela reconhece a igualdade
essencial entre os homens em direitos e deveres. Defende-se a inclusdo dos deficientes no d@mbito escolar, seja
em classes especiais, classes comuns ou escolas especiais de forma abstrata e universal, defende no fundo o
acesso ao conhecimento pelo ‘deficiente’; se ndo consegue perceber as contradi¢des mais profundas
existentes nas relagdes entre 0os homens, consegue perceber e lutar para que os homens vivam e atuem
socialmente. (CARMO, 1991, p.124).

Em sintese, encontramos linhas de posicionamento distintas acerca da /nfegragdo. existem os
defensores da inclusdo de forma ingénua, destacando os seus pontos positivos e a sua viabilidade; numa
outra perspectiva, os mais criticos colocam-se a denunciar as contradi¢des e a falsidade desse discurso.
Assim, os defensores desse idedrio, de um lado, assumem uma posi¢do ingénua perante a realidade, pois
ao pretender igualar o desigual, assumem a ndo tolerdncia @ diferenca e o ndo reconhecimento da
diversidade humana. Por outro lado, ndo percebem a amplitude maior da questdo das desigualdades, que
sdo sustentados pelos pilares de nossa sociedade capitalista.

3. O paradigma da educacdo inclusiva

Diante das contradicdes explicitas, em que pese a toda histéria de insucesso do preceito de
infegragdo surge uma nova orientagdo, a qual abordaremos em seguida: o paradigma da escola inclusiva.
Esta & a nova e atual proposta de se atender os educandos com necessidades especiais, com qualidade,
sem estigmatizacdo ou discriminagdo.

A chamada educacdo inclusiva teve inicio nos Estados Unidos em 1975. Surge como uma reagdo
contr@ria as politicas integracionistas cujo significado bem como a efetiva¢do da sua prética frouxe muita
discussdo e polémica. Trata-se de uma nova expressdo que vem fazer da infegracdo uma obrigacdo de
todos: a inclusdo, “que significa que a resposta ds necessidades pedagdgicas de todos os alunos se faca no
mesmo contexto afravés de atfividades comuns, embora adaptadas”. (SAPON —SHEIN, 1992: FRIEND e
BURSUCK, 1996, apud SAINT-LAURENT. 1997, p. 68). Esse paradigma chegou ao Brasil na década de 90.

Esta nova politica educacional visa inserir ndo apenas os deficientes, mas fodos os alunos, nas
escolas regulares, de forma mais completa e sistemdtica. Todos os alunos anteriormente excluidos devem
ser inseridos na vida social e educativa, ndo permitindo que ninguém fique fora do ensino regular, desde o
inicio da escolaridade. O conceito de /nclusdo coloca um grande desafio para o sistema educacional, pois o
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direito & educacdo na escola comum ndo é so para os ‘“deficientes” mas para todos. Confirmamos isto nos
seguintes termos:

[..] as escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem dotadas;
criangas que vivem nas ruas e que frabalham; crian¢as de populacdes distantes ou némades; criangas de
minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidos ou
marginalizados. (BRASIL, 1987, p.17-18).

Notamos que hé autores que ndo distinguem claramente os termos integracdo e inclusdo. Alguns
autores integracionistas, preocupados com as deficiéncias mais graves, afirmam que podem ser ou ndo ser
a favor da integracdo, pois depende do caso. Na verdade, defendem a integragdo e ndo a inclus@o. Assim,
defendem a insercdo do aluno no ensino regular, como algo que depende da capacidade de adaptacdo do
aluno. Entdo, a inclusdo ndo é para todos, mas somente para aqueles que se adaptarem ao ambiente onde
foi inserido.

A Declaragcdo de Salamanca defende a ideia de que “todas as criancas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de suas dificuldades e diferengas”. (BRASIL/UNESCO, 1994, p. 23.)
Enfretanto, recomenda também a escolarizacdo de criangas em classes e escolas especiais, “[...] nos casos,
pouco frequentes, nos quais se demonstre que a educag¢do nas classes comuns ndo pode satisfazer as
necessidades educativas ou sociais da crianga, ou quando necessério para o bem-estar da crian¢a ou das
outras criangas”. (BRASIL/UNESCO, 1994, p. 24)

Dessa perspectiva, enfendemos que aceitar a existéncia de instituicdes especializadas & o mesmo
que admitir a existéncia de processos segregativos, que sdo valores defendidos pela infegragdo. Diante
disso, percebemos que esse documento apresenta uma contradicdo que deve ser aqui explicitada: ao
mesmo tempo em que advoga que todas as criangas PNE podem aprender juntas com outras da escola
regular, advoga também que elas podem aprender em instituicdes separadas, portanto, segregativas.
Reconhecemos que este documento trouxe alguns aspectos positivos para a Educacdo Especial. O principal
deles & a defesa da possibilidade da relagdo entre as diferencas, pois sera através da convivéncia com as
diferencas que reconheceremos nossas limitagdes.

Enaltecemos, desse modo, a riqueza de se frabalhar com a diversidade humana, bem como o valor
da troca, da cooperacdo. A inclusdo tem como metdfora o calidoscopio. A metafora foi explicada nos
seguintes termos:

[...] calidoscopio precisa de todos os pedagos que o compdem. Quando se retira pedacos dele, o desenho se
torna menos complexo, menos rico. As crian¢as se desenvolvem, aprendem e evoluem melhor em um
ambiente rico e variado”. (FOREST & LUSTHAUS 1997 apud MANTOAN, 1998, p. 32)

Por conseguinte, a polémica em torno ao entendimento do que venha a ser /nclusdo, fica mais
acirrada, ainda, quando alguns autores, ao discutirem este principio, ndo delimitam de forma necessaria o
enfendimento sobre diferenca e desigualdade. Na visdo de Carmo (1999), os autores que néo fazem esta
distincdo sdo contraditorios, pois misturam desigualdade com diferenca como ambas se fossem a mesma
coisq, isto &, a crianga desigual & também diferente e vice-versa. Ainda, segundo este autor, a diferenca diz
respeito as nossas caracteristicas biolégicas e as desigualdades ds nossas diferencas sociais.
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Desta perspectiva, existe diferenca na diferenca e desigualdades nas diferencas. (CARMO, 1998). A
prova disso & que dois alunos cegos, favelados ou abandonados, sdo completamente diferentes e desiguais
socialmente, com historia e necessidades distintas. Dessa forma, duas pessoas podem ter em comum uma
deficiéncia, ou uma condic¢do social qualquer, porém, continuardo tendo histérias e processos de aprender
diferentes um do outro.

O ideal de /nclusdo é dirigido a todos, independentemente das diferencas e desigualdades que
possuam. Porque sdo diferentes, todos podem permanecer juntos, no mesmo espago € o mesmo tempo.
Nessa linha de raciocinio, trata-se de mais uma maneira de tentar igualar a todos pela diferenca e pela
desigualdade.

Destarte, se antes a /nfegra¢do defendia o discurso da igualdade abstrata entre os homens,
afirmando que todos s@o iguais, agora, o principio da /inclusdo afirma que todos nds somos diferentes, e por
isso, devemos permanecer juntos. Dessa forma, somos igualados agora, pela diferenca. Assim, somos
agora igualados pela diferenca e pela desigualdade, pois, o que temos de comum ou de igual & a evidente
constatagdo de que todos nds somos diferentes.

Este idedrio, se por um lado, contribuiu para a abertura das escolas regulares e para o recebimento
dos alunos com necessidades educativas especiais, mesmo sem o devido preparo das instituicbes
educacionais, por outro, como consequéncia, transferiu a responsabilidade do sucesso e do fracasso Unica
e exclusivamente para as criangas com necessidades educativas especiais e para as pertencentes ds
classes menos favorecidas, ficando o projeto politico da escola acima de qualquer suspeita.

Com o objetivo de fazer cumprir a Lei, encarando o principio de /nc/usdo como um dever, corremos
o risco de colocarmos todos os alunos com NEE, independentemente de suas condi¢des, na escola regular,
quando esta ndo estd preparada para recebé-los. Esta atitude pode conduzi-los d segregacdo, ao fracasso
e @ evasdo da escola, como também & perda da auto-estima, quando ndo eles conseguirem responder s
exigéncias dessa escola.

E do conhecimento comum que a escola regular, dificilmente, nas condicdes atuais, atenderd aos
alunos com NEE, uma vez que ela ndo tem dado conta de cumprir a sua fungdo nem mesmo com os alunos
ditos “normais”. Para se ter respostas mais claras, basta constatar que as

[..] taxas de repeténcia evidenciam a baixa qualidade do ensino e a incapacidade dos sistemas educacionais
e das escolas de garantir a permanéncia do aluno, penalizando principalmente os alunos de niveis de rendas
mais baixos. (BRASIL, 1997, p.25).

Outra questdo polémica acerca da inclusdo & entendé-la como a insercdo de todas as criangas NEE,
na escola regular, inclusive as que possuem algum tipo de deficiéncia severa. Numa visGo mais radical,
propde-se que a escolarizagdo geral, de forma ampla e total para os educandos com NEE, se dé no ensino
regular. Sugere-se, nesse sentido, a abolicdo de todos os servicos segregativos, extinguindo-se,
definitivamente, as classes especiais, os centros e/ou as escolas especiais. Desse modo,
consequentemente, toda a responsabilidade de atendimento dos alunos NEE seria transferida para a escola
regular.
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Com isto, as diretoras das escolas regulares defendem a existéncia das Instituicdes especializadas
para o atendimento dos alunos especiais, desejosas de se livrarem do problema; e, da mesma forma, as
diretoras e os profissionais que trabalham nas Instituicdes especializadas, defendem a sua continuidade e
ampliacdo, justificando-se pela importdncia do trabalho que realizam.

Mediante tanta contradicdo, Carmo (2006, p.51) afirma que “o modelo social e educacional precisa
excluir para justificar a inclusdo, alimentando-se dessa contradi¢cdo. Quanto mais tempo mantiver viva essa
relacdo, mais tempo perpetuara a dominagdo e a hegemonia de alguns sobre os outros”.

4. Politicas educacionais, formacdo de professores e perspectivas para a
escola inclusiva

Por conseguinte, as politicas educacionais sobre a educacdo inclusiva apresentam avangos
importantes. Dentre eles, a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) afirma que na /nclusdo os Sistemas
Escolares “incluam todo o mundo e reconhecam as diferengas, promovam a aprendizagem e atendam as
necessidades de cada um”. Coloca para o sistema educacional o desafio de se reestruturar para acolher
todas as criangas, indistinfamente, independentemente de suas diferencas, e, dessa forma, atendendo-os
dentro das suas necessidades. O documento chama a aten¢do dos governantes para a necessidade de se
aplicar todo investimento possivel para o redimensionamento das escolas, quanto aos seus aspectos
estruturais e organizacionais, para que possam atender com qualidade, a todas as criangas, independente
de suas diferencas ou desigualdades.

A Constituicdo Federal de 1988 (art.206, inciso |} institui como um dos principios do ensino @
fgualdade de condicées de acesso e permanéncia na escola. Alem do mais, destaca a democracia, na qual
se estabelece a base para se viabilizar a igualdade de oportunidades, dando lugar & expressdo das
diferencas e dos conflitos e, desse modo, da convivéncia com a pluralidade.

A Lei de Direfrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) no Art. 59 garante que os sistemas de
ensino “assegurardo aos educandos com necessidades especiais curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica, para atender ds suas necessidades”. Dessa forma, & garantido
legalmente o atendimento especializado a todos os educandos, de acordo com as suas necessidades.

As politicas educacionais do MEC sobre a educacdo inclusiva traz a Resolucdo n° 2/2001, aprovada
pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, que coloca para os sistemas de
ensino o desafio de se organizar para incluir os alunos e atender suas necessidades educacionais
especiais. Assim, no Brasil estabeleceu-se em Lei o principio de que a escolariza¢@o da crianga com NEE
deva ocorrer preferencialmente em escolas regulares e com atendimento de qualidade.

Destarte, viabilizar a inclusdo escolar, garantindo que todos os alunos, independentemente de
classe, raca, género, sexo, caracteristicas individuais ou necessidades educacionais especiais, possam
aprender juntos em uma escola de qualidade, & uma atitude humanitéria e justa, demonstrando uma
pratica alicer¢cada nos valores éticos de respeito d diferenca e ao compromisso com a promoc¢do dos direitos
humanos.
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Para tanto, exige-se o redimensionamento da prdtica pedagdgica, aderindo-se a uma metodologia
de cardter interdisciplinar, aberta, l0dica e criativa. Tal proposta sé pode ser viabilizada com sucesso, dentro
de uma vis@o de trabalho que se oriente numa nova concepcdo de educagdo que comungue com 0S NOVOS
paradigmas educacionais, pautada pelos principios da equidade na educacdo e da inclusdo.

Contudo, ainda hoje, “deparamo-nos com uma sociedade preconceituosa, que discrimina e exclui
os diferentes. O padrdo de normalidade é difundido pela sociedade elitista, onde vence o melhor, o mais
bonito, o mais inteligente”. (BORGES, 2000, p.117). Portanto, a sociedade & ainda preconceituosa e
excludente.

Acreditamos, ainda, que, para a viabilizagdo da inclusdo educacional, a escola brasileira tem de ser
redesenhada. Muitas adaptacdes e mudangas devem acontecer marcando uma revolugdo que se
concretize na reestruturagdo do espago, do tempo e da prdtica pedagédgica vivenciada na escola. Assim,
escola inclusiva avancard, ao garantir que a

[..] homogeneizagdo dé lugar & individualizagdo do ensino, na qual os obijetivos, a sequéncia e ordenagdo de
conteddos, o processo de avaliacdo e a organizacdo do trabalho escolar em tempos e espagos diversificados
contemplem os diferentes ritmos e habilidades dos alunos, favorecendo seu desenvolvimento e sua
aprendizagem. (RIBEIRO, 2003, p.49).

Ora, para a implementacdo da escola inclusiva, inicialmente, exige-se a mudan¢a de mentalidade
e a constru¢do de um novo paradigma educacional. Devemos avancar de uma sociedade preconceituosa
para uma sociedade humana e solidaria com todos; de uma escola tradicional e fechada, a uma escola
aberta e inovadora; de uma pratica pedagogica homogeneizadora, a agdes voltadas para atender, com
qualidade, a toda a diversidade de alunos presentes no sistema educacional. E preciso entender que
existem ritmos e tempos diferentes para aprender, como também diversas maneiras de ensinar.

Se, por um lado, na escola fradicional, os educadores avaliavam as criangas dando enfoque ds
suas dificuldades e deficiéncias, e, portanto, fechando suas perspectivas de desenvolvimento; por outro
lado, na escola inclusiva busca-se a constru¢do dos novos paradigmas educacionais nos quais a énfase é
valorizar a riqueza das diferencas humanas.

Tendo em vista a escola numa perspectiva inclusiva, a formagcdo dos professores deve merecer
aten¢do especial, pois, muitas vezes, a rejei¢do dos professores quanto d ideia de inclusdo se da justamente
por eles ndo se sentirem preparados para enfrentar o grande desafio. Por isso, precisam ser subsidiados
com os conhecimentos de como lidar com os alunos com deficiéncia e os demais. Para ensinar a todos com
qualidade, é imprescindivel que se esteja aberto a aprender e a inovar. Desse modo, o investimento na
formacdo permanente dos professores & fundamental para o processo de inclusdo. Mantoan acrescenta
aginda quea

[..] inclus@o se concilia com uma educacdo para todos e com um ensino especializado no aluno, mas ndo se
consegue implantar uma op¢do de inser¢do tdo revoluciondria sem enfrentar um desafio ainda maior: o que
recai sobre o fator humano. Os recursos fisicos e os meios materiais para a efetivagdo de um processo escolar
de qualidade cedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes e formas de intera¢do na escola
exigindo mudangas no relacionamento pessoal e social e na maneira de se efetivar os processos de ensino e
aprendizagem. (MANTOAN, 1997, p. 8-9)
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Essa autora acredita na viabilidade do idedrio de inclusdo, contanto que haja uma mudanca
substancial na formag¢do dos professores, que conduzird a novas atitudes, nos recursos fisicos e materiais e
no relacionamento entre as pessoas. Em outro artigo, a autora destaca a necessidade do aperfeicoamento
dos professores visando a oferta de um “ensino ‘especializado em todos os alunos™. (MANTOAN, 1997, p.
127).

Os principios que defendem a inclusGo pretendem assegurar os direitos das pessoas com
necessidades educativas especiais, mediante modificacdes e adaptacdes do ambiente fisico e humano,
para garantir e facilitar a fruicGo dos direitos garantidos em Lei. Os documentos oficiais chamam-nos a
atencdo para as parcerias com a comunidade, para a colaboragdo e a conscientizacdo da mesma quanto @
compreensdo e aceitacdo das diferencas. Para que a escola dé conta desse seu novo desafio, chamamos a
aten¢do para a necessidade de se propiciar qos professores da classe comum um suporte técnico,
subsidiando-os para que encontrem formas criativas de atuacdo perante as criangas especiais. Assim, para
a efetivacdo de reformas e ajustes na escola comum, fazem-se necessdrias urgentes medidas como
adaptacdes arquitetdnicas e curriculares, compra de material didatico-pedagogico e o aperfeicoamento de
professores. Estes deverdo se informar/formar e se adaptar ds particularidades dos educandos, para
atender ds suas necessidades educacionais.

Dessa forma, alguns autores como Mantoan (1997) e Santos (1997), dentre outros, acreditam que
para se efetivar o processo de inclusdo, seria necess@rio equipar a escola com recursos e professores
especializados, recursos e instrumentos técnicos para o apoio pedagdgico e prédios adaptados.
Concordamos com a ideia de que todo esse equipamento como também professores mais especializados,
trariam beneficios positivos para a educa¢éo como um todo. Contudo, questionamos se somente isto seria
suficiente para a efetivacdo do processo de inclusao.

Concordamos com os autores que afirmam que se torna “exigéncia que todos os professores se
atualizem” (SANTOS, 1997, p.130) e reforca esta ideia, afirmando que “é preciso instrumentalizar o professor
para saber trabalhar de modo diversificado em sala de aula, porque a realidade ndo & homogénea”. (/bid,
p. 131). Afirmam, portanto, que a formacdo e o aperfeicoamento continuo dos professores sGo de suma
importdncia. Porém, percebemos que s6 isto ndo basta, pois a formagdo e a atualiza¢do dos professores
ndo sdo suficientes para mudar a concepgdo de uma sociedade alicercada pelos pilares da desigualdade.
A questdo envolve outros fatores ligados ao modelo de organiza¢do da nossa sociedade capitalista, tais
como a estrutura da escola brasileira, as condi¢des de trabalho e a valoriza¢do profissional.

O estudo de Carmo (2006) propde a superacdo da escola seriada. Nesse sentido ele argumenta
que a escola seriada “[..] fraz consigo uma contfradi¢do interna latente, isto & o mesmo discurso que
reconhece as diferencas entre os alunos, insere-os em classes comuns, como se fossem iguais. A ideia de
classe, como local de iguais, & também local de diferentes”. (p. 63)

A partir desta perspectiva, as avaliacdes continuam classificatérias e excludentes, pois os
professores, em nome da justica social e da igualdade entre os homens, aplicam a mesma prova para
todos os alunos e depois comparam seus desempenhos, sem levar em conta o desenvolvimento e a histdria
de vida de cada um. [CARMO, 2006, p. 63). Defendemos, assim, a ideia de que o didlogo com novos
conhecimentos, a revisdo dos curriculos e da forma de avaliagdo, a prética pedagdgica na perspectiva da
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interdisciplinaridade e a reestrutura¢do da organizagdo escolar torna-se condicdo sine qua non para d
mudanca.

Reafirmamos que o avanc¢o da inclusdo educacional estd entrelagado com o avango da inclusdo
social, com uma distribuicGo de renda mais justa e equanime, ou seja, com a constru¢do do modelo de uma
sociedade menos excludente e mais igualitaria.

Precisamos aprender a explorar e a utilizar as politicas educacionais existentes, a¢des e atitudes,
para construir uma escola de maior qualidade e, portanto, mais inclusiva. E preciso aproveitar as
oportunidades para conscientizar a sociedade e buscar formas de driblar as intengdes do capital,
mobilizando ag¢des para a constru¢do de uma sociedade, realmente, mais inclusiva, justa e democratica.

A discuss@o sobre a inclusdo se faz necessaria porque ela adinda néo & uma realidade, sendo,
certamente, um desejo, e se coloca como um projeto. E, ainda, uma utopia. Mas, pode ser uma utopia que,
com a conscientiza¢do e o trabalho de toda a sociedade brasileira e, principalmente, de ndés educadores,
poderd ser concretizada num futuro bem proximo.

Finalmente, concluimos a discuss@o com certo pessimismo fransparente na critica que desvela as
controvérsias sobre politicas educacionais sobre a inclusGo e como elas se materializam na prdtica,
denunciando as contradi¢des das praticas excludentes com discursos inovadores. Porém, ndo podemos
abrir mdo do ofimismo e da utopia, que nos mantém esperan¢osos e ativos na luta contra o sistema de
exclusdo social que enfraquece as bases de sustentacdo democréatica no sistema educacional e na
sociedade como um todo. E nesse sentido, restringe “[...] o direito & educacdo como pré-requisito essencial
para a conquista da cidadania, uma cidadania completa, que s6 pode ser efetivada numa sociedade
igualitaria” (BORGES, 2009, p.64.). O esforco conjunto, paciente, ativo e esperangoso de toda a sociedade, a
mobilizacdo e a for¢ca dos educadores tem importancia fundamental nessa missdo.

Como conclusdo, afirmamos que o alcance da Escola Inclusiva depende de um longo processo que
envolve muitas ac¢des e mudangas, mas que pode ser alcangado com a contribuicGo ndo sé dos
educadores, mas da sociedade como um todo. Vocé também tem a sua parte e muito pode contribuir.
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