De la pedagogia oficial a la pedagogia critica.
Un intento reflexivo por redefinir el perfil de su objeto de estudio

MANUEL FERRAZ LORENZO
Universidad de La Laguna (Espana)

£s evidente que vivimos en una nacion dividida, un mundo dividido.

Si estamos dispuesifos a crear senderos que frasciendan esta division,

nuestro discurso de pedagogia critica debe cambiar a ofro registro,

formarse alrededor de nuevos efes de compromiso, solidaridad y
comprension.

Peter McLaren y Nathalia Jaramillo, 2006:83.

Afirmar algo, no lo hace verdadero, y el hecho de que la gente
—incluidos los cientificos— haga a veces afirmaciones falsas no significa
que debamos rechazar o revisar el concepto de verdad. Todo lo contrario:
significa que hemos de examinar con sumo cuidado los datos en los que
se apoyan las declaraciones de verdad de la gente y que debemos
rechazar afirmaciones que, a nuestro juicio racionalmente fundamentado,
son falsas.

Alan Sokal, 2009:151.

Para perseguir un sueno, hacen falta sonadores, es decir, personas
formadas que puedan efercitar el pensamiento critico acerca de diistintas
alfernativas y que pueden imaginar una meta ambiciosa, en lo posible
dliferente del enriquecimiento individual o nacional y mds cercana a la
dignidad y el debate democrdtico.

Martha Nussbaum, 2010:182

1. Introduccion

Los pedagogos nunca nos hemos caracterizado por hacer buenas predicciones sobre las teorias,
las practicas, los modelos y los enfoques educativos que mejor debian contribuir a formar intelectual vy
profesionalmente a las generaciones venideras; y, si alguna vez ocurrid, los politicos de turno se encargaron
de echarlas por fierra al anfteponer otros intereses mas inmediatos y particulares a nuestra vision de
conjunto de la realidad, poniendo al descubierto y magnificando las deficiencias existentes en el cotidiano
quehacer del oficio, hasta confundir a la opinién pUblica sobre el grado de oportunidad y adaptacion de
nuestras propuestas a un mundo complejo -y en continuo proceso de cambio— del que, al parecer,
ignor@bamos prdcticamente todas sus l6gicas de funcionamiento.

Sin embargo, en esa capciosa interpretacion sobre el trabajo que realizamos, los burdcratas se han
olvidado de dos aspectos de especial trascendencia que han influido tanto en el amplio colectivo que
representamos como en la sociedad a la que nos debemos. En primer lugar, han desdefiado nuestros
origenes histéricos como honrados paidos-ago, esto es, como esclavos que conducian a los nifios hasta la
paideia, entendida ésta como saber, cultura, formacion amplia, variada e integradora; de aqui proviene
nuestra enorme paciencia para perseguir objetivos relacionados con el aprendizaje de determinados
conocimientos, o para entablar didlogos intergeneracionales respetando las tradiciones culturales. Y, por
ofra parte, omitieron nuestra vinculacion al agathos, esto es, a la bondad, pero no a cualquier tipo de
bondad de cardcter individual e interesado, sino a la bondad colectiva, siempre pensada para acrecentar el
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bien de la sociedad (en su conjunto) a través del compromiso y de las relaciones carentes de dependencias
cautivas y de sometimientos irracionales; de aqui hemos heredado nuestra implicacién social [y no sélo
educativa) por infentar mejorar las condiciones de vida de la poblacién que padece peores condiciones de
partida, una herida que parece no cicatrizar y cuya curacion definitiva se sigue manteniendo como anhelado
desiderafum (Ferndndez Enguita, 2004).

Todo este pre@mbulo viene a colacién de que no debemos ser ingenuos en nuestro trabajo y
asumir, desde estos momentos iniciales de la exposicion, que solo se convierte en conocimiento institucional
-y, por tanto, sancionado oficialmente— el conocimiento selectivo de determinados grupos de intereses y no
el de otros por mayoritario que sea. Las razones de Estado no siempre (mejor diriamos, casi nunca) son
razones de la poblacién en su conjunto.

Asi pues, revisando el pasado y analizando el presente, estamos en disposicion de construir una
red de caminos que hagan mas llevadera la posibilidad de orientarnos y de transitar por el laberintico
horizonte de la reflexion acerca de la adquisicion de los conocimientos y de las habilidades para la
formacion, en un mundo en continuo dinamismo para unos pero profundamente estancado en aguas
turbias para otros, donde parece imposible alcanzar saberes sistematicos, universales, transferibles a
moltiples situaciones y contextos, y éticos sobre el presente historico que nos ha tocado vivir. Quizas, como
en ofras tantas parcelas que afectan al conocimiento, tengamos que empezar a hablar de la recreacion de
la pedagogia para no parecer ciegos escolasticos discutiendo en nuestras aulas sobre rudimentarios
matices, trazos y policromias, en un mundo que parece caminar por delante de sus posibilidades vy
caracterizado por el uso indiscriminado de sofisticados rayos laser y de proyecciones virtuales multicolores.
Pero vayamos por partes.

2. La pedagogia como compromiso con el saber cienfifico, analiico,
constructivo y critico

Vivimos en una época tan novelesca y de realidades virtuales tan aparentes y bien simuladas que, a
fuerza de utilizar tropos, dicciones y figuraciones, construimos y designamos la realidad objetiva sin apenas
fijarnos en ella y en las ensefianzas que transmite, cuando siempre habia sido a la inversa: la realidad
(fangible o ficticia) era comprendida, exagerada, embellecida, comparada y reforzada por recursos
estilisticos literarios de antigua y bella tradicién. Con la pedagogia ha ocurrido algo parecido: a fuerza de
creernos que —con ayuda de las modernas tendencias diddcticas y de las nuevas tecnologias que tanta
plasticidad ejercen sobre nuestros cerebros— podia transformar las mentalidades potenciando los cambios
sociales, nos hemos olvidado de analizar la realidad empirica capaz de generarlas y de entenderlos.
Nuestras sociedades, tan fugazmente cambiantes en lo accesorio, no se reconocen a si mismas en lo
esencial. Las generaciones de 40 o 50 afos se extrafian de los comportamientos y hébitos de los
adolescentes, y los octogenarios piensan que los adultos de mediana edad adolecen de conductas y de
comportamientos que rayan lo esperpéntico; y sélo hablamos de una disonancia cognitiva, axiolégica e
interpretativa entre abuelos y nietos. Es un simple ejemplo para ayudarnos a entender que la velocidad del
cambio mental y cultural, lejos de producirse de manera pausada como antafio, es en la actualidad de
vértigo por su naturaleza intrageneracional.
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Con la misma rapidez se ha estancado la movilidad social intergeneracional que aseguraba el
progreso y las mejoras en las expectativas y reales condiciones de vida de los jovenes con respecto a sus
progenitores (en Esparia, el desempleo en menores de 25 afios ahoga al 46% de los jévenes):. Con la
educacion y las nuevas tecnologias nos ocurre algo similar: damos por buena la formacion si viene
precedida por la utilizacién de nuevos soportes informaticos, hasta el punto de llegar a afirmar que las TIC
no son solo herramientas sino tfambién estructuras de cambio porque son capaces de transformar la
manera de vivir y de ver el mundo (Burbules, £/ Pais). Y eso es una verdad a medias porque generalizamos,
sin contextualizar, los procesos, las dindmicas y las consecuencias de dicha avalancha tecnoldgica. Nos
movemos en una especie de burbuja virtual que nos impele a percibir y transmitir a la mayor brevedad
posible, y sin reparar en las condiciones de los destinatarios y en la distancia fisica y mental que nos separa
de ellos, lo que no hemos sido capaces de observar, comprender y aprehender, ni tan siquiera de intuir
remotamente, hasta convertirnos en seres extremadamente superficiales (Nicholas Carr, 2011/%. Cabria
preguntarse, pues, si este tipo de caracterizacion disruptiva y disfuncional es inherente a la condicién
humana, si responde a la evolucion a la que el ser humano es capaz de adaptarse y, sobre todo, si hay
pedagogia académicamente seria y socialmente comprometida capaz de hacer entender estos cambios y
no simplemente de asumirlos como histéricamente neutrales, inocentes, imparables y politicamente
aceptables.

En efecto, la falta de fundamentacion pedagogica, esto es, de razon intelectiva para acercarnos a la
realidad social y hacernos pensar la heterogeneidad existente en su seno, desvirtGa la propia razén de ser
de sus planteamientos tedricos pese al potencial operativo con el que cuenta, y que no podemos reducir a
una simple cuestion de escala de valores y de postulados didacticos més o menos bien avenidos a la nueva
retérica de las competencias y a la emergente moda de la sobrecualificacién profesional credencialista, sino
a su capacidad para ofrecer contenidos relevantes, a la manera de trasmitirlos, a la posibilidad de crear
conciencia a fravés de ellos y, consecuentemente, a la potestad para colaborar en el cambio social. En este
sentido, expresamos con toda rotundidad que no puede haber una buena praxis educativa sin un adecuado
proyecto pedagodgico que pase por admitir la existencia de las desigualdades y que contribuya a
erradicarlas en colaboraciéon con otras disciplinas y enfoques de conjunto de forma critica, cientifica y
constructiva. A este respecto hace afos que Peter MclLaren se expreso con toda nitidez: La pedagogia critica
no se ubica fisicamente en ninguna escuela ni en ningin deparfamento universitario, sino que constifuye un
confunto homogéneo de ideas. Sin embargo, los fedricos educativos criticos estan unidos en el infenfo de
fortalecer a los débiles y de transformar las desigualdades y las injusticias (McLaren, 1997:47). En efecto, ser
critico en la actualidad significa, fundamentalmente, reconocer las insuficiencias, deficiencias vy
maledicencias de aquellas teorias, acciones o prdcticas que se presentan como 6ptimas a través de
atractivas propuestas de inocuidad y, a su vez, proponer alternativa constructiva a las mismas, sobre todo, al
propio statu quo que las origing; o dicho de otro modo atn mas simple y comprensible: en una sociedad tan
burocratizada, tecnocratica, procedimental, organizativa, intervencionista y amoral como la actual, ser critico
significa preguntarse hasta dénde podemos llevar los limites de respeto y de integridad (en todos los
ambitos de la vida) sin erosionar la propia condicion del ser humano pensante.

! Segin los datos suministrados por la Gltima Encuesta de Poblacion Activa (fercer trimestre) publicada por el INE el 28 de octubre de
201.

2 *Cyando nos conectamos a la Red —nos indica el autor sefialado—, entramos en un enforno que fomenta una lectura somera, un
pensamiento apresurado y distraido, un pensamiento superficial [...] Con la excepcion de los alfabetos y los sistemas numéricos, la Red
muy bien podria ser la mas potente tecnologia de alteracion de la menta humana que jamas se haya usado de forma generalizada.
Como minimo, es lo mds potente que ha surgido desde la imprenta (Nicholas Carr, 2011:143 y 144).
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Si tenemos en cuenta lo afirmado hasta aqui y nos percatamos del déficit padecido por la
pedagogia actualmente en vigor (nos referimos a la oficial o institucional) para abordar dichos problemas,
para proponer nuevas utopias y para relanzar inéditos retos /ogocraticos que no abandonen su potencial
creador en medio del océano de la especulacién interesada y del pragmatismo instrumental fan comadn,
debemos abogar por una nueva feoria cientifica de la educacion (siguiendo las palabras de Sarramona y
Marqués, 1985:33) que se replantee de manera general su vinculacion con la tradicion, su perfil social —esto
es, politico e ideoldgico- y su factibilidad aplicativa. Por ello, para combatir la despedagogizacion critica
actualmente en escena, relegar el relativismo cultural fan en boga (sobre fodo en nuestra profesién), y volver
a la esencia en la resolucion de los problemas educativos, habria que repedagogizar su perfil, sus
influencias, sus acciones y sus objetivos para satisfacer los retos que tenemos por delante y que muy poco
tienen que ver con las necesidades mostradas desde las tarimas académicas, donde sélo se plantea la
demanda de adquirir competencias (esto es, saberes instrumentales que rinden cuenta a corto plazo) y de
profesionalizar a través de la especializacion y el intervencionismo —hasta cierto punto servil- para el actual
modelo de mercado, olvidando la pertinencia de lograr conocimientos integrales y contrastados
(imprescindibles a medio y largo plazo para, por encima de todo, conformar ciudadanos activos,
deliberativos, plenamente conscientes de sus acciones y con auténticos procederes democrdticos), hasta el
punto de consumarse lo que C. Laval denomind hace casi una década mutacion pedagogica (Christian
Laval, 2004:98)°. Porque no podemos dejar de reconocer que la pedagogia —o mejor dicho, gran parte del
gremio profesional de los pedagogos- vivimos al dia y convivimos con la excentricidad de los tiempos
actuales sin apenas inmutarnos de sus excesos y extorsiones. No parecemos estar dispuestos a dar
puntadas sin hilo: y cuanto mas gruesas y vistosas, mejor. Nuestra omnipotencia y omnipresencia a favor de
politicas venales y de consorcios de pensamiento univoco, obnubilan nuestro historico quehacer a favor de
causas perdidas o por ganar. El desvario ideoldgico parece haberse consumado con el conformismo social
al que aspiramos y, a fravés de nuestras déciles practicas desprovistas de inquietudes epistemoldgicas y de
mecanismos de defensa intelectual, auspiciamos; y la pedagogia, si quiere sobrevivir a este entreguismo y
rescatar cotas de pudor, tiene que volver a ocuparse de algo que parece exceder nuestra responsabilidad y
que, sin embargo, se sitda en el centro de la misma: la proteccion social a través de la creacion y la
transmision del pensamiento analitico, plural y dialéctico que se sitGa en la base del conocimiento que
elaboramos, contrastamos, dignificamos y ofrecemos a los demés.

Esa refundacién de la legitimidad social de la pedagogia que preconizamos evitaria que se
convierta en un espacio invasivo de la mera opinién instrumental favorecedora de los intereses creados por
parte de los grupos corporativos, de las empresas y de amplios sectores vinculados también a la pedagogia
sedientos por poder demostrar el poder institucional y el acomodo social que sus propuestas concitan. A
tenor de lo expuesto, y en palabras esta vez de Henry Giroux que resultan evocadoras, /a pedagogia debe
redefinir su relacion con las formas modernas de culfura, privilegio y regulacion normativa, y servir como
vehiculo de inferprefacion y pofenciacion mutua. La pedagogia como prdctica culfural critica necesita abrir
nuevos espacios instifucionales en los que los estudiantes puedan experimentar y definir qué significa ser
proauctores culfurales, capaces de leer textos diferentes y producirlos, de emprender y abandonar discursos
fedricos, pero sin perder nunca de vista la necesidad de feorizar por si mismos (Giroux, 1997:122).

% Insisfia este autor, ademds, en que : “Esta /dgica de las competencias, al conceder la prioridad mas a las cualidades inmediatamente
Gtiles de la personalidad empleable que a los conocimientos realmente apropiados pero que no serian necesaria ni inmediatamente
Gtiles desde un punto de vista econémico, conlleva un grave riesgo de desintelectualizacién y de deformacién de los procesos de
aprendizaje”, p. 103.
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La pedagogia, como saber riguroso de la educacion y de las précticas culturales que pone en
manos de las generaciones mas jovenes, como conducto y nutriente esencial en la capacitacion formadora
de los sujetos educables, por poco que transmita e interese socialmente siempre servird para explicar la
enorme complejidad que entrafan los problemas actuales y su dependencia del pasado, las cambiantes
condiciones de vida y la manera de adaptarnos analitica y criticamente a ellas, la falta de reflexion
interesada sobre los ajustes, acomodos y adocenamientos que se nos imponen; pero no puede, ni debe,
convertirse en la hoja de parra de la ideologia dominante y de la ortodoxia de la conveniencia, para seguir
tapando las vergUenzas de la regresion intelectual y de la falta de ética que actualmente existe en los
procesos de produccion, adquisicion y transferencia del conocimiento. Esa pedagogia no puede aceptar los
grandes disefios de las politicas educativas que, en nombre de la homogeneidad reinante y de la
competitividad de los mercados, no reparan en los factores de clase social, en las diferencias de género y en
los valores de identidad, libertad, justicia e igualdad ante el saber. Valores, principios y convicciones que
parecen inamovibles en toda retérica administrativa y académica y que, en un pestafiear, estan mas que
desprendidos de sus originales referentes y de su actuacién prdactica en pos de los correspondientes ajustes
a las nuevas demandas de los insaciables mercados; porque la pedagogia, digémoslo ya —pese a su
incuestionable capacidad creadora- ha pasado a ser un activo cambiario mas para el capitalismo
especulativo en permanente accion. Y todo ello, a sabiendas —como nos han advertido sesudos informes de
la Comision Europea- que las competencias técnicas tienen una vida aproximada de diez afios y que el
capital intelectual se deprecia una media de un 7% cada afio; inevitablemente, estas pautas de actuacion
van unidas a una ostensible merma en la eficiencia de la mano de obra generada por el capifa/ humano,
formado ad hoc para adquirir determinadas competencias acordes a la doctrina del ultraliberalismo y, como
resulta obvio, no ofras menos afines o mas enfrentadas a ella®.

En este sentido, la pedagogia que podriamos considerar un tanto peyorativamente candnica, poco
ha aportado para hacernos méas conscientes del mundo en que vivimos, mas trivial, desigual y vaciado de
todo sentido moral y emancipador; si acaso, ha inventariado los problemas del pasado v, sin resolverlos, ha
saltado por encima de ellos hasta difuminarlos. Pero lejos de vislumbrar un nuevo horizonte, el camino nos
ha llevado a un (nuevo) atolladero: la artimafia para atender las necesidades del mercado en nombre del
progreso cultural y del desarrollo econémico desenfrenado. En esta forma de entender la realidad no se
utilizan escalas espacio-temporales para circunscribir los problemas y abordarlos de manera real y efectiva
in situ, no se estudian los grupos sociales y los intereses que los unen o los separan, ni se encadenan los
hechos y procesos viendo el hoy como una consecuencia social de los problemas del pasado, sino que se
dinamitan todos los puentes establecidos entre contextos y precedentes para que, en la confusion resultante,
parezcan surgidos en el instante presente y no haya que dar cuenta de ellos, ni justificar los motivos de su
aparicion ni, mucho menos, los intereses hegemonicos que ocasionaron sus posteriores desenlaces.
Llegamos, asi, a un proceso de despedagogizacion debido a la conculcacién de los cimientos racionales,
intelectuales y cognoscibles que caracterizaban el saber socioeducativo teorizado por la pedagogia en sus
origenes, tanto antiguos como modernos, arrastrando consigo una especie de crisis de arraigo en la
ensenanza.

Esa nueva forma de entender la pedagogia la ha convertido, en si misma, en un bien patrimonial al
servicio de infereses que responden a las dindmicas de la oferta y la demanda, y a la légica actuacion de su
lacayo: la politica institucional. Cabria preguntarse, pues, si la pedagogia es una variable dependiente de

* Informe publicado el 24 de mayo de 1991. Citado por Michea, 2009:43.
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estas o bien un principio, una necesidad y un derecho fundamental tal y como socialmente se ha establecido
desde los albores de la contemporaneidad. En consecuencia, mas que limitar el poder a través de su
proceder estd siendo limitada por éste para construir falsos debates educativos y curriculares de todo tipo,
con el consiguiente debilitamiento que concita tanto del sentir civico como de la propia democratizaciéon de
las estructuras en las que se asienta. En este punto, no debemos soslayar que la educacion, y todo lo que
ella representa de concienciacion critica y social por un lado, y de formacion técnica y profesional por otro, es
la inversién productiva mas rentable a medio y largo plazo si fijamos nuestra vista en el enriquecimiento
cultural y en el mantenimiento de la convivencia activa, deliberativa y ampliamente participativa. Esto es, de
la democracia, pero entendida no como forma de gobierno preestablecida o mera dominacién de unos
sectores sociales, sino como modo de vida alternativo, responsable y libremente elegido, con vocacion de
convertirse en paradigma para la creacion de vinculos éticos y solidarios, presididos por el conocimiento
como maxima expresion para cohesionar los intereses y las voluntades (por muy distintas y contrapuestas
gue sean).

Asi pues, debemos de favorecer ofras formas de entender el conocimiento (mds critico y
comprometido) que este dmbito de las ciencias sociales ha representado histéricamente y que es, a su vez,
teoria y técnica de la educacion y solucion cienfifica a sus problemas, segin la cl@sica definicién de Nassif
(1975:54). De este modo, se entenderian mejor las dialécticas que determinan la realidad presente y las
distintas motivaciones que forjarén el mafiana, porque, basicamente, de la misma manera que se ha
perdido el nivel de garantia de los derechos sociales, se ha disipado la toma de conciencia a la que tanto
contribuyd el antafio conocimiento pedagégico por la atomizacion, parcelaciéon y dilucion de su propia
esencia. Aungue no nos resulte familiar ni cdmodo, estamos obligados a ampliar la cantidad y la calidad de
los significados existentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje en una etapa histérica que tiende a
simplificarlos y reducirlos a la minima expresion, para hacer més llevadero su acoplamiento tecnocratico e
intervencionista a las formas de gestién financiero-especulativas actuales.

Como resultado de todo lo expuesto, podemos afiadir que el (autolennoblecimiento alcanzado por
la pedagogia, o por una determinada forma de entenderla en el @mbito europeo durante las dos Gltimas
décadas, no se corresponde en absoluto con lo intelectual y socialmente demandado: supresién de las
injusticias y de las desigualdades en todos los dmbitos; igualdad de oportunidades reales; erradicacién del
absentismo y del fracaso escolares por falta de vinculacion con los contenidos abordados, por la concepcion
tan irreal de la vida que trasmitimos a los demdés y por las condiciones laborales —que con frecuencia rayan
la indignidad— de quienes desempefian este servicio pUblico; instituciones escolares y académicas como
prolongacion de la sociedad y no como mera mistificacion de la misma; redistribucion de rentas y saberes;
conocimiento critico y constructivo; llamada de atencién y profundizacién en la polisemia de los conceptos;
supresion de las exclusiones sociales y educativas; concienciacion sobre las condiciones que hardn posible
la supervivencia de las generaciones venideras, y un largo etcétera de nuevos [y no tan nuevos) problemas,
factores, agentes y actores involucrados. Porque en el fondo, nuestra propuesta no va dirigida ni mucho
menos a reinventar la pedagogia, algo tan ilusorio y ambicioso como reinventar la pélvora o la propia
paideia, sino a colocarla en el lugar de prestigio académico y de utilidad social que tuvo antes de dejarse
someter a los vaivenes de los mercados de capital y de dejarse acariciar por la tan mentada sociedad del
conocimiento que s6lo ha devenido sociedad de la sobreinformacion (fan imposible de abordar como de
digerir racionalmente); y es que como en su dia escribié el profesor Sanvisens creemos que es posible
mantener el 1érmino y el sentido de la Pedagogia, especialmente como saber de la educacion de caracter
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normativo, que sirve de pauta a fodas las clencias de la educacion que se refieren a la accion edqucativa y a
la misma accion educafiva en cuanfo conduccion o direccion hacia la configuracion infegral de la
personalidad (Sanvisens, 1984:33. La negrita es nuestra). Entre todos, pero mas por parte de unos de que
ofros, hemos fomentado una especie de evasion pedagégica que emula la evasion fiscal haciéndola
impersonal, privativa e incivil. Al parecer, buscar a través de la educacién los mecanismos oportunos para
intentar dar sentido a nuestras vidas y a las de los demas se considera en la actualidad un ornamento inGtil,
poco aconsejable y hasta politicamente contraproducente, dado que ha dejado de convertirse en principio
fundamental en el cambio de actitudes y aptitudes del enriquecimiento académico y del debate intelectual.
Dicho lo cual, habria que entender los porqués del entusiasmo que despierta la pedagogia institucional —y la
deriva social que ha operado a la que parece no vislumbrarse su fin— en relacion directa a lo mucho que su
objeto de estudio se ha visto vaciado de contenidos cientificamente formativos, didacticamente asimilables y
socialmente criticos y alternativos. Y es que, por mucho que nos empefiemos en pisarle los talones a este
saber tan ancestral, como nos ha recordado el recientemente fallecido profesor Frank McCourt, e/ camino
de la pedagogia es largo’.

3. La educacion como compromiso social en la formacion de ciudadanos
criticos

Conviene comenzar este epigrafe con unas palabras tan realistas como potencialmente
sobrecogedoras, provenientes de la pluma de la profesora norteamericana Martha Nussbaum; dicen asi:
Estamos en medio de una crisis de proporciones gigantescas y de enorme gravedad a nivel mundlial. No, no
me refiero a la crisis economica global que comenzo a principios del ario 2008 [..]. No, en realidad me
refiero a una crisis que pasa practicamente inadvertida, como un céncer. Me refiero a una crisis que, con e/
tiempo, puede llegar a ser mucho mads perjudicial para el futuro de la democracia: la crisis mundial en
materia de educacion (Nussbaum, 2010:19)°. La educacion escolar y académica, entendidas como mera
palanca de empleabilidad, rentabilidad econémica y ajuste de los mercados laborales, con capacidad
inconmensurable para escamotear la dimension critica y los valores morales universales de los estudiantes,
ha determinado esta situacién tan alarmantemente expuesta por la profesora estadounidense y que
cuestiona el concepto mismo de educacién, habida cuenta de que —tal y como nos advirtioé Esteve en su obra
postuma- no se pueden aceptar como educativos aquellos procesos en los que aprendemos algo que va en
conira de nuestros valores morales [Esteve Zarazaga, 2010:22).

En efecto, al margen de las concepciones individualizadoras y de las definiciones de cardacter
filosofico-esencialistas mas al uso que la consideran una especie de Arcadia feliz, la educacién formal
(entiéndase la ensefianza institucional) es fundamentalmente un atfributo social determinado por las
relaciones de poder y las luchas ideoldgicas establecidas dentro del marco de los procesos histéricos. Su
funcion tradicional ha sido la de mantener el orden social dominante y la estabilidad politica para asegurar

°Y, ademas, afadia: He impartido clases diurnas, nocturnas y de verano. Segdn mis cdlculos, unos doce mil chicos, chicas, hombres,
mujeres se han sentado en pupitres y me han oido explicar, cantar, animar, divagar, declamar, recitar, predicar. Pienso en los doce mil
y me pregunto qué he hecho por ellos. Luego, pienso en lo que hicieron ellos por mi... (Frank McCourt, 2010:17 y 85).

¢ Tres lustros antes, y desde el mismo escenario norfeamericano, era Michael Apple el que nos advertia de lo sucedido a través del
siguiente comentario: Hace casi dos décadas, algunas personas dentro de la comunidad critica educativa advirtieron que se estaban
observando una serie de tendencias en la educacion que pronto llegarian a ser la norma, tanto en Estados Unidos como en otros
paises. Tendencias hacia sistemas reduccionistas, mecanicistas y de responsabilidad industrial, un control mas fuerte sobre el curriculo
y la pedagogia, una dindmica compleja de desprofesionalizacion y reciclaje del profesorado, unas relaciones cada vez mas estrechas
entre racionalidad econémica y medios y fines educativos (Michael W. Apple, 1996:117).
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su preservacion y equilibrio a través del conocimiento transmitido de generacién en generacién, al unisono
con la no menos importante misién de lubricar los mecanismos de contencion de las luchas sociales para
salvaguardar los moltiples frentes que comprende en una funambulesca y malabar combinatoria: percibir el
conjunto, dar cuenta y responsabilizarse de las partes que componen su unidad, mover pieza a favor de una
determinada cosmovision y asegurar las posiciones conquistadas a través del poder que otorgan las
tradiciones culturales. Es, por seguir con el lenguaje metaférico, como si el genio educativo hubiera desatado
su furia y resultara muy dificil confinarlo nuevamente en la IGmpara, desde la que en ofras épocas sélo fluia
previa llamada solicita y en ocasiones muy puntuales de extrema necesidad para formar a los futuros y
platbnicos filosofos-gobernantes.

No parece quedar margen racional para la duda, por tanto, de que en los tiempos que corren la
educacion lo es, lo puede y lo abarca todo’; por ello, para que realice su encomienda académica y reparta
adecuadamente las competencias sociales y profesionales que institucionalmente se le demandan, la forma
natural de transmitir los conocimientos, y consecuentemente de organizar los contenidos conforme a la
liturgia debida y de oficializar la labor docente conforme a la regulacién normativa correspondiente, debe
responder a la férmula de producto dirigido, en apariencias ampliamente compartido y democraticamente
participativo. Sobre esta base uniformadora se safisfacen intereses y necesidades supuestamente
universales, que muy pocas veces estan en sintonia con los requerimientos formativos de la poblacién més
comprometida en crear y ampliar sus conocimientos y, de esta manera, también su autonomia. La
educacion pasa a erigirse asi en una especie de factdtum capaz de disefar, formular, transmitir, consolidar
y certificar socialmente determinados conocimientos y valores que avalan politicas econémicas, laborales... o
financieras, carentes del perfil universal que se les habia conferido y que terminan convirtiéndola, a la postre,
en cajon de sastre de determinadas voluntades o, mas acertadamente como en su dia expresé A.H. Halsey
ly una década después corrobord Hargreaves), en algo similar a /a papelera de la sociedad?. Antes de llegar
a este destino tan poco prometedor, nos olvidamos —un tanto infencionadamente— de que para hablar de
educacion o de ensefianza hay que definir la naturaleza humana y sus objetivos sociales e intelectuales v,
ademds, ser conscientes de que sus aspiraciones y motivaciones no son respuestas absolutas a los
estimulos que los preceden, como ocurre con los animales, sino que son expresiones personales y, sobre
todo, construcciones histéricas y sociales que se pueden y se deben modificar. Por ello, no podemos relegar
nuestro trabajo a la actividad practica y a los efectos de demostracion que la acompafan por valiosos que
sean para el desempefo de nuestra actividad, sino a la reflexién que la antecede para saber qué perfil de
ser humano queremos proponer para educar y formar en los tiempos actuales®.

Por lo expuesto, en mas ocasiones de las deseadas la educacion se vuelve un elemento anestésico
o hipnético de normalizacién y control de los conocimientos que, como en su dia demostraron Bourdieu y

” Es comin observar que cuando las naciones confrontan momentos dificiles, emerge en la conciencia de sus ciudadanos la educacion
como antidoto que lo resuelve todo. En este sentido se le otorga a la escuela la ingente mision de reformar toda la vida social, para que
el hombre alcance una mayor felicidad dentro de su posibilidad (Modesto, 1989:35).

® En momentos como éstos, la educacion en general y las escuelas en particular se convierten en lo que A.H. Halsey llamé una vez “la
papelera de la sociedad”: receptaculos politicos en los que se deposita sin ceremonia alguna lo no resuelto de la sociedad vy los
problemas insolubles. Pocas personas desean hacer algo respecto a la economia, pero todo el mundo —politicos, medios de
comunicacion y pablico en general- quiere hacer algo con la educacién (Hargreaves, 1999:31).

° Los profesores NGfiez Cubero y Romero Pérez lo han expresado asi: La préctica educativa genera un fipo de conocimiento pedagdgico
altamente funcional y contextual. Se trata de un conocimiento préctico, operativo, que resulta especialmente valido al educador para
resolver situaciones educativas o de aula singulares, particulares. La prdctica, en efecto, constituye una de las fuentes del saber
pedagdgico, pero ésta por si sola no agota las posibilidades para generar conocimiento educativo (NOAez Cubero y Romero Pérez,
2008:170). Poco antes, C. Laval, habia insistido en que jNo existe educacion sin ideal humano, sin una idea de la excelencia humana
(Christian Laval, 2004:81).
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Passeron (1977) o Bowles y Gintis (1985), pasa a ser el mas adecuado instrumento de continuidad social, de
legitimacion ideoldgica y de correspondencia con las practicas politicas dominantes a través de las teorias y
experiencias escolares que promueve. Siguiendo esta linea de andlisis, que la ensefianza reconstruye,
reorganiza y reproduce a su favor las formas de cultura hegeménicas, es algo que percibimos asiduamente
todos los que hemos tenido la responsabilidad y, ademas, el placer de dedicarnos a esta actividad, sin
necesidad de echar mano de aquel modelo educativo de adoctrinamiento tradicional que proponia seguir
aleccionando como Dios manda, a un colectivo amorfo y dispuesto a la aceptacion gregaria convertido sin
mas en audliencia cautiva(segin elocuentes expresiones de M. Apple, 2002 y 1996:117 y ss.).

La educacion, sin embargo, no es sélo reproduccion més o menos lineal, directa y sistematica; la
consecucion de la adaptacion social se consigue también a través de la confusién inteligentemente
orquestada al hacerla responsable de los desmanes de la sociedad y que sélo son una muestra de otras
tantas falacias genéticas, niveladoras, credencialistas, economicistas, moralistas... en que se hallan
enclavadas las formas actuales de aprendizaje. Cuando una tercera parte de la humanidad es internauta,
casi el 40% de la poblacion mayor de 15 afios de los paises del Africa Subsahariana, de los Estados Arabes
del Norte y de Asia Meridional y Occidental, es analfabeta segin estimaciones de la UNESCO, que eleva las
cifras absolutas (para los mayores de 15 afos) a 770 millones de habitantes en todo el Planeta. Mientras
Rabindranath Tagore construia su particular escuela (a la postre Universidad Visva Bharati) a principios del
siglo XX en India para formar ciudadanos y fomentar la convivencia mas alld de las castas ancestrales, en la
actualidad (esto es, un siglo después) Ray Kurzweil aboga en California por la creacion de la Universidad
para la Singularidad con la finalidad de formar a seres posthumanos (de ciencia ficcion, podriamos afadir) a
través de los avances experimentados por la inteligencia artificial. Mientras en las escuelas espafiolas se ha
introducido el ordenador a bombo y platillo por su autosuficiencia educadora, en muchas escuelas de Nueva
York se estdn retirando por la merma de nivel intelectual y de efectividad educadora. Mientras Finlandia se
convierte en potencia mundial en educacién con ratios de 10 o 15 alumnos por docente —con autoridad
moral y social sobre el frabajo que realizan—, en México se cursan asignaturas altamente masificadas para
ensefiar a los alumnado a protegerse de las balas disparadas por las bandas de sicarios y
narcotraficantes”. Mientras en el Estado de Nueva York se impone la educacion sexual en los colegios de
primaria y secundaria para evitar los embarazos no deseados, en determinadas zonas de Reino Unido
(Nottingham, por ejemplo) los nifios son incapaces de resolver sus diferencias escolares sin acudir a la
agresividad y la violencia. Mientras en Armenia los nifios mayores de 6 afios comenzaron este curso escolar
(2011-2012) las clases obligatorias de ajedrez para desarrollar su inteligencia, en determinadas zonas
costeras de Australia se imparte el surf como asignatura indispensable para pasar de curso. Mientras Brasil
se convierte en simbolo de la globalizacién, en tanto que solo unos metros separan a los hijos de los
multimillonarios de los hijos de los habitantes de las favelas, sin que exista ningdn tipo de convivencia entre
ellos, en determinadas zonas de Japon el curriculo educativo se completa con contenidos sobre la
proteccion ante los efectos letales de la radioactividad (hace un par de décadas los efectos cuasiletales los
administraba algdn colegio nipon al aplicar descargas eléctricas para favorecer el aprendizaje correctivo)'.
En fin, la riqueza del planeta se ha multiplicado por seis desde 1950 y, pese a ello, el ingreso medio de los
habitantes de 100 Estados se encuentra en plena regresién, al igual que su esperanza de vida, lo que nos da
cuenta de las enormes diferencias existentes. Segin PNUD, las tres personas mas ricas del mundo poseen

10 #,

Nueva asignatura: protegerse de las balas” Reforma, México D.F., 13 de noviembre de 2010 y “Canciones contra las balas”. El Pafs,
Madrid, 31 de mayo de 2011.

" La lefra con voltios entra. Un colegio japonés aplica descargas eléctricas a varios escolares por mal comportamiento. El Pais, Madrid,
10 de noviembre de 1992.
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una fortuna superior al PIB total de los 48 paises mas pobres y endeudados (Serge Latouche, 2004:14). Las
consecuencias de la crisis econdémica, financiera, politica y social de 2008, revividas durante este Gltimo
trimestre de 2011, han multiplicado por varios enteros estos efectos extremos y el /ow costeducativo y cultural
incluso en los tradicionales paises ricos. Las falacias del mundo en que vivimos son tan evidentes que
cualquier prueba empirica las haria aficos si no fuera por la interesada realidad virtual que hemos
construido para aislarnos convenientemente de ellas, y neutralizar conceptos ofrora indispensables en el
andlisis social como la existencia de las diferencias de clase, las redes grupales de referencia, las relaciones
familiares de apoyo (a veces de desestructuracion) o las dialécticas para recrear nuevos discursos y
propuestas; y es que, como en su dia nos advirtié Freire, Hay ofra farea que cumplir en la escuela a pesar
del poder dominante y por causa de él- la de desopacar la realidad nublada por la ideologia dominante
(Paulo Freire, 1997:59).

En estas condiciones, el alcance educativo se nos antoja parcial y limitado aun cuando pudiera
parecer todo lo contrario; pero si nuestra apreciacion es correcta, ipor qué se considera de manera
generalizada tan imprescindible su accién sobre la poblacion? Que un tema figure en el candelero
informativo, con frecuencia de manera harto sensacionalista, y se convierta en asunto de debate politico,
permite tomar posicién continuamente acerca de él para registrar fodos sus movimientos. Si, ademds, se
magnifican sus efectos negativos, como ha ocurrido en los Gltimos tiempos, es mas fécil de abordar su
reforma para readaptarlo a las actuales exigencias del modelo de sociedad y responder a sus
requerimientos econémicos, politicos, sociales, académicos e institucionales mas espurios; porque, al finy al
cabo, como ha expresado Pérez Gémez -y de alguna manera hemos adelantado en las paginas
anteriores—, el conocimiento dista de ser objetivo al formar parte de esquemas de construccion interesada”.
La lucha por el acceso a los diferentes espacios del conocimiento, la polisemia que generan, y la apuesta
por erigir nuevos proyectos intelectuales y sociales de més amplias miras, han quedado relegadas tras la
brecha abierta entre el mundo real (el vivido y sufrido cofidianamente) y el mundo ensefiado (tan
convencional, limbico y selectivo como idealmente disefiado para la superacién personal y el triunfo ante los
demas, tras haber rebasado determinadas barreras e indicadores de éxito)”. En el fondo, desactivar a los
actores sociales promoviendo un supuesto bienestar a corto plazo, aderezado con el fomento del consumo
masivo y cierfo suspense en las cuotas de racionalidad y reflexion, no es un planteamiento adecuado ni
realista para superar sus dificultades y resolver los problemas tan amenazantes que les invaden
actualmente. En este sentido, como correctamente ha expresado Noam Chomsky para referirse a la
sociedad norteamericana y que bien pudiera convertirse en aserto extensivo al resto de Estados, e/ mundo
actual es, sin duda, muy diferente del de Thomas Jefferson. Pero las opciones que nos presenta, en cambio,
son sustancialmente las mismas (Chomsky, 2003:66).

" Es evidente que el propio conocimiento se contamina de la flexibilidad, parcialidad y precariedad que caracterizan los fenémenos
humanos [..]. El conocimiento no es objetivo ni estable porque forma parte de la propia realidad conocida, porque es una
representacion subijetiva, porque en definitiva es una construccion interesada, condicionada por los flujos de poder, por el intercambio
de tensiones e intereses de esa misma realidad. Asi pues, la dialéctica entre conocimiento y realidad, entre objeto y sujeto, difumina
constantemente los limites entre ambos, confundiéndose en un juego interminable de espejos, en una espiral de influjos convergentes y
divergentes (Pérez, 1998:60-61).

" Como afirma Blas Cabrera, terreno especialmente abonado para que crezca la mala hierba es el de la educacion formal. No existe
moda o modismo social que no se preftenda llevar automaticamente al espacio de la educacion. Tal vez porque no se ha superado
ideoldgicamente la fase en la que se pensaba que la escuela era el laboratorio de la buena sociedad o sociedad deseable, es decir,
que pese a todos los cambios histéricos y al desarrollo de potentes y eficaces espacios de socializacion externos a las aulas se le sigue
asignando —y la educacién sigue asumiendo— la responsabilidad de la socializacion eficaz de la infancia y de la juventud de acuerdo
a los parametros al uso de lo que se entiende por buena ciudadania (Cabrera, 2005:117).

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

o]0 e



A

De la pedagogia oficial a la pedagogia critica...

Sin embargo, la educacién, como construccién critica del conocimiento y al margen de las
apreciaciones expuestas que la magnifican interesadamente para adaptarla al actual sistema de deberes
civiles, también puede ser un espacio para la resistencia y la transformacién al ayudar a entender y explicar
mas racional y razonablemente la légica de los procesos sociales. Asi es: lejos de caer en nihilismos
pedagogicos o de demonizar sus efectos —y, por supuesto, sin excluir otras practicas de socializacién y otras
formas de adquisicién de los conocimientos mas informales—, la educacién (formal), como proceso de
transmision y, sobre todo, de creacion y reelaboraciéon del saber y de los valores que lo avalan, también
contribuye (o deberia contribuir) a la comprensién de la sociedad y de los maltiples factores que la
determinan, en una época como la presente —ya lo hemos afirmado a lo largo de estas paginas— pletérica
de relativismos absolutos, enfermiza de acumulacién insaciable y resignada a las formulas estéticas y
hedonistas de progreso”. La misma sociedad, por ejemplo, que abandera el discurso tan de moda sobre la
multiculturalidad para impostar la diferencia como valor categérico y crear guetos perfectamente delimitados
de respeto hacia la identidad, sin reparar en que ésta es conciencia de uno mismo vy, sobre todo, proyecto
de vida con los demds al margen de los vértigos colectivos que se le puedan atribuir.

Se hace mds necesario que nunca, por tanto, avanzar en tierras hasta ahora conquistadas solo por
los influjos de los grupos hegemanicos y por sus ansias de conformacion administrativo-organizativas. Para
ello habria que empezar a desmitificar y condenar sin paliativos la falsa imagen y las no menos
embaucadoras proclamas que sostienen que el actual modelo de sociedad puede integrar a todos sus
miembros, ofrecerles igualdad de oportunidades sociales y econdémicas y, ademds, capacitarles para tomar
decisiones sobre sus vidas y la de los demés (lo que en términos coloquiales conocemos por participacion
democrdtica plena) con simples recetas educativas: no se puede seguir hablando de educacion en términos
de igualdad y al mismo tiempo hallarnos inmersos en una sociedad profundamente desigual en todos los
ordenes de la vida, que se complace de serlo y que acrecienta y premia esta condicion a través de la
competitividad y la eficacia personales en sus manifestaciones cotidianas®. Las instituciones educativas
deben convertirse en observatorios privilegiados para examinar con criterio y rigor y, sobre todo, para poner
de manifiesto y hacer mas visual —si cabe- las enormes contradicciones sociales que se han ido generando
en los Gltimos afos; sin embargo, las paradojas o aporias que las mismas instituciones tratan de eliminar
son inherentes al modo de desarrollo predador que defienden, por lo que su erradicacién sélo es posible
mediante la supresion de las causas que las produce y no por medio de la transformaciéon més o menos
aparente de algunos de sus efectos que evidencian impopularidad, desuso o que simplemente resultan
estridentes e indeseables.

Para que las propuestas educativas sean vélidas no basta con que sus formas, esto es, los
procedimientos de construccion de las mismas, se hagan acordes a las inquietudes expresadas por una
determinada mayoria politica, sino que su esencia, es decir, los significados, valores, principios, métodos y
contenidos que comprenda, sean coherentes e inherentes a la base cultural y social plural de referencia

" Son reveladores a este respecto los libros de los Dubet y Martuccelli, 2000; Chomsky, 2000; o el mas reciente de Mayos y Brey (Eds.),
2011. Este Gltimo afirma en su introduccién que, dado la creciente desproporcion entre la capacidad colectiva para generar saber vy la
capacidad individual para asumirlo e integrarlo en nuestra experiencia vital, parece justificado y quizés inevitable pensar en el
advenimiento de una «sociedad de la ignorancia o de la inculturan (p. 18).

* Al margen de los maltiples y variados andlisis histéricos y sociologicos existentes a este respecto, veamos la opinion igualmente
compartida de un destacado especialista en didéctica ya citado anteriormente: Para no sucumbir a lo largo del discurso en el terreno
facil de un optimismo ingenuo, propio de posiciones idealistas, conviene partir de una constatacion ampliamente aceptada: la escuela
como institucién social, que cumple funciones especificas y restringidas, no puede compensar las diferencias que provoca una sociedad
de libre mercado, dividida en clases o grupos con oportunidades y posibilidades econémicas, politicas y sociales bien desiguales en la
practica (Pérez, 1994:28).
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para avanzar en la dinamizacién, critica y transformacion de la sociedad en su conjunto. La demostracion
mas palpable de lo que acabamos de afirmar se encuentra en los apetecidos mends de coccién rapida tan
de moda referentes a la educacién para la paz, la salud, el consumo, el comercio justo, la preservacion del
medio, la ciudadania,... como si pudiéramos trocear la realidad social y contentarnos con aceptar una de
sus partes. Porque, en esencia, no se frata de formar ciudadanos capaces de votar a sus representantes
dentro del juego parlamentario vigente, sino de formar a la poblacion en su conjunto (incluyendo a
inmigrantes y refugiados, a desposeidos y marginados, a discapacitados e infractores, a nativos y vecinos
de ofras etnias) para apartar del poder real a la clase dominante por anfonomasia (esto es, a la econdémica y
financiera) no elegida democraticamente ni —lo que resulta mas sorprendente— cuestionada en su paralelo
quehacer sobre la ‘cosa pablica™.

La educacion, como proceso de produccion y adquisicion de conocimientos, como accion humana a
favor de la socializacion racional e intencional, pero también como escenario de luchas ideolégicas, tiene
gue ocuparse de cosas muy diferentes a la simple domesticacion del cardcter y a la plena asuncion de lo ya
conocido para seguir reproduciendo liderazgos a favor de los intereses del poder. Para devenir
auténticamente democratica, la educacién tiene que ser universal en todas sus etapas, asumir la critica
permanente como valor esencial, potenciar la participacién creativa y no dirigida y alejarse de todo tipo de
dogmatismos (esto es, convertirse en practica contra-socializadora y pro-humanista dentro del actual
sistema de creencias y de ideologias dominantes, donde los pedagogos nos hemos transfigurado en una
nueva especie de rapsodas del orden); con otras palabras, tiene que velar por /a maximizacion de la
fgualdad econémica, social y educativa (Apple, 1986:24). En puridad, si no queremos que continde
devaluando ain mas su dimensién intelectual, debe convertirse en el mas eficaz instrumento cognitivo y en
la més potente atalaya de andlisis para desenmascarar la realidad de sus formas de representacién més
convencionales, comodas vy frivolas; no siendo suficiente con ello, tiene que impugnar la habilitacion del
conocimiento hegeménico, sectario y doctrinal y, una vez realizada esta practica, necesita velar por la
produccién de significados de cardcter variado y plural que permita entender la realidad en su conjunto
impulsando la capacidad intelectiva de los educandos; por Gltimo, debe participar activamente en la
transformacién social despreciando todo tipo de prejuicios circunstanciales y ahistéricos al uso. En dos
palabras: su funcién esencial es Aacer pensaro buscar criferio para extirpar todo tipo de verdades absolutas
y abogar por la comprension de los procesos en sus respectivos contextos sociales de referencia”.

Este deseo que se da por hecho, que parece tan evidente y elemental, y que se asume con variedad
de retéricas por parte de amplios sectores de la sociedad, choca con las concepciones predominantes
defensoras a ultranza de la globalizacién econémica, del orden social impuesto por parte de los poderes
corporativos y del ajuste establecido a foda costa entre productividad, rentabilidad y educacion®. En esta
linea de andlisis, uno de los principales problemas que nos acucia permanentemente es el de haber
reducido la educacién a su forma mas elemental de estadistica y cuantificacion, hasta el punto de velar

' Como acertadamente ha afirmado el recientemente fallecido Daniel Bensaid, profesor de la Universidad Paris VIII, Y, sin embargo, hoy
como ayer, el espectro de la soberania popular que se agita bajo la tersa superficie del formalismo democratico, sigue inspirando un
secreto recelo a los liberales triunfantes (Bensaid, 2010:27).

" Afirmaba E.W. Eisner hace unos afos que La celebracion del pensamiento deberia volver a nuestras aulas. Habria que darle sitial de
honor por derecho propio, por las recompensas que brinda. Las formas en que se produce el pensamiento no deberian estar
sometidas a las diferencias de status y las desigualdades de nuestra sociedad [...1. Sin oportunidades para adquirir miltiples formas de
alfabetizacion, los nifos se verdn disminuidos en su capacidad de participar en los legados de su cultura” (Elliot W. Eisner, 2002:55).

" Constata Sebreli, en su clasico Asedio a la modernidad, que El globalismo populista concibe al pueblo como al todo, y al individuo
como la parte, y ve al pueblo-todo como una unidad homogénea sin discontinuidades ni divisiones. Absolutiza los elementos
armoénicos y desconoce las contradicciones, las disidencias, o las ve como un peligro de disolucion (Sebreli, 1992: 182).
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exclusivamente por su valor, equivalencia y adaptacién mercantil, sin apenas plantearnos la critica y el
andlisis de los procesos evolutivos que la han creado social e histéricamente para comprobar su grado de
evolucién y eficiencia. Es cierto que los problemas educativos del futuro no los podemos resolver con la
misma mentalidad del pasado que los engendrd, pero de ahi a pensar que se resolveran automaticamente
por su natural evolucidon o por sus impulsos atdvicos sin nuestras acciones y compromisos colectivos, puede
resultar de una ingenuidad pasmosa. Mas si cabe, al no reparar en la idea de que, probablemente, las
brechas abiertas en su seno serdn aprovechadas por determinados grupos de interés politico y de fuerte
presion econoémica para darles el perfil ideologico que mas les satisfagan a corto y medio plazo, en nombre
—eso si— de los grandes valores de la humanidad. Por todo ello, el reto planteado sobre su potencial
innovador y fransformador merece ser tenido en consideracion como aspecto provisorio y no darlo por
supuesto a estas alturas de las tiempos como legitima herencia del pasado.

Llegados a este punto, debemos de percatarnos de que el cambio por el cambio en educacion, sin
argumentar los beneficios sociales y epistemoldgicos que tal mutacion comporta, solo conduce e incita al
consumo masivo de estudios oficiales y fitulos como si se tratara de una mercancia mas. En el fondo, no
estamos hablando de conocimientos, educacion, ensefianza, formacion... sino de la reorganizacion del
mercado que las politicas ultraliberales demandan como flamante negocio a explotar. En este sentido, el
cambio experimentado: de la educacion a través de la ensefanza, por el de la educacion a través del
aprendizaje que la retérica pedagdgica institucional ha consagrado (sobre todo en la universidad), solo ha
servido para devaluar el conocimiento como herramienta de pensamiento y de trabajo, y poder centrarse en
las competencias como directriz puramente técnica y efectista con el fin de bloquear las dimensiones social,
politica e ideoldgica de la educacion.

Todo lo expuesto nos obliga a avanzar mas allé de los simples amagos reformadores a los que nos
tienen tan acostumbrados las politicas gubernamentales de turno —para estandarizar métodos, contenidos,
procedimientos y objetivos— segin las cuales el conocimiento, lejos de ser un valor en si mismo dirigido a
humanizar a la poblacién en su conjunto para capacitarla de mas y mejor juicio critico y, con ello, hacerla
participe y corresponsable del saber de su entorno, se percibe como mercancia a repartir (para extraer de él
altos rendimientos contables), de muy dificil desembalaje (dependiendo de quién sea su destinatario), con
fecha de caducidad (para fomentar su consumoy crear a su alrededor ansiedad, dependencia e infelicidad)
y de existencias limitadas (para no igualar el saber per se sino el credencialismo resultante de su propio
proceso de mercantilizacion)”.

4.  Conclusiones

Terminamos como empezamos, esto es, aludiendo a la cultura clasica. Asi es; los detentadores del
poder en la antigua civilizacion griega buscaron su proteccién creando dioses a su medida. La teogonia fue
eficaz hasta que el /ogos [racionalidad) hizo acto de presencia y desperto en los humanos un interés por las

" Es el cuadro orwelliano que representa de manera sobrecogedora pero con fuertes pinceladas realistas el profesor de Filosofia en
Montpellier, Jean-Claude Michéa (2009). Segin nos constata a través de fundados argumentos, la configuracion del aparato educativo
disenado por las oligarquias actualmente en el poder tiene como principal objetivo responder a la siguiente pregunta: ;Cémo podrd la
elite mundial conservar la gobernabilidad del ochenta por ciento de la humanidad sobrante (sic) si con dos décimas partes de la
poblacion activa serd suficiente para mantener la actividad de la economia mundial actualmente proyectada? La respuesta no ofrece
dudas: a través de la educacion como coctel de entretenimiento embrutecedor para mantener de buen humor a la poblacion frustrada
del planeta (p. 41y ss.). Es la constatacién de lo que algunos afios antes, y con palabras mas morigeradas, nos habia adelantado
Manuel Castells: El control del conocimiento y la informacion decide quién tiene poder en la sociedad (Castells, 1997:19).
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cosas que, mas alld de su cardcter natural, reputaban social y politicamente construido; aquel atrevimiento
sin precedentes le costo la vida a Socrates?’. Arenea, como diosa de la sabiduria, de la paz y de la guerra
hecha con inteligencia, y NVémesis, como diosa de la justicia vindicativa o, si se prefiere, de los limites
moralmente infranqueables, marcaron los derroteros del quehacer en el Gmbito de lo educativo e intelectual.
En la actualidad, nos faltan grandes dosis de /ogosy nos sobran dioses a quienes adorar, hasta el punto de
fomentar falaces interpretaciones sobre los problemas que han contribuido a corromper las reglas de juego
en torno al conocimiento, a desafiar el sentido comdn, y a hurtar la capacidad de juicio y de andlisis con
respecto a los parametros epistemoldgicos y conceptuales del saber contrastado.

Tal y como estdn las cosas a nuestro alrededor, con los valores bursatiles como noticia de portada
en todos los medios de informacion y como barémetro del supuesto bienestar colectivo sin mds
apreciaciones; con el frenético e imparable ascenso de lo virtual e interndutico cuya relacion inversamente
proporcional produce —en mas ocasiones de las deseadas— un desvio de atencion de los logros sociales
adquiridos y de la marginalidad creciente; con un amplio mercado que activa el consumismo y debilita el
andlisis sobre sus consecuencias perniciosas para la supervivencia de la humanidad; con el revisionismo
social e historiogrdafico tan de moda para ilustrar las crénicas de sociedad y la hagiografia a la antigua
usanza; con un trato personal cada vez mas superficial e interesado a través del cual no nos tocamos y, si lo
hacemos, no nos sentimos; o con unas practicas conductuales que nos llevan a darle més importancia a los
ojos como posesion, objeto de exhibicion y escrutinio que a la mirada como acto de generosa complicidad,
parece haberse disecado el pantano de la reflexion y de la critica pedagdgica alternativa.

En este sentido, no podemos entregarnos a la arena educativa aceptando simples recetas
legislativas y sin antes construir un proyecto pedagdgico que desarrolle plenamente las facultades
intelectuales y los valores laicos y criticos asociados a ellas, pues nuestra contribucién debe ser al mismo
tiempo que académica y cientifica, civica y moral. Si seguimos la senda marcada hasta ahora vamos a tener
un ejército de pedagogos y pedagogas preparado para asumir determinadas responsabilidades de tipo
organizativo-administrativo, pero totalmente desprovisto de las herramientas intelectuales imprescindibles
para hacer frente a las necesidades educativas y culturales determinantes en la formacion integral —
entendida esta como derecho social, garantia de libertad y compromiso ético— de las generaciones
venideras. Por ello, no debemos de seguir el juego a aquellos intereses espurios que tratan de entretenernos
en tantos y tan variados aspectos burocraticos, tecnocrdticos, organizativos, telematicos y pseudo-cientificos
(esto es, adjetivos), hasta el punto de hacernos perder el norte de nuestros vinculos con el conocimiento, de
nuestras expectativas con la comunidad, y de nuestra funcién artesano-profesional con el quehacer que nos
compete (esto es, sustantivos). Y es que con més frecuencia de la deseada nos olvidamos de que la realidad
tiene varias aristas, con sus correspondientes lados y sus respectivas proyecciones de luces y sombras que
la hacen poliédrica y variopinta; pese a todo, nos empefiamos en ver siempre la misma cara de las cosas
pulverizando las demds y, como parece desprenderse de lo expuesto, no por casualidad.

En otros momentos del pasado habrian sobrado voces que dirigieran sus plegarias a las diosas
griegas Afenea 'y Némesis para reconducir el panorama desolador de la pedagogia y para evocar una
organizaciéon auténoma del conocimiento. La evolucién histérica nos ha ensefiando que quizés sea mejor

*Tal'y como han afirmado los cientificos Alan Sokal y Jean Bricmont, Para nosotros, el método cientifico no es radicalmente distinto de la
actitud racional en la vida corriente o en otros @mbitos del conocimiento humano [...] A fin de cuentas, la razén principal para creer en la
veracidad de las teorias cientificas o, por lo menos, de las mejor verificadas entre ellas, es que explican la coherencia de nuestra
experiencia (Sokal y Bricont, 2009: 68 y 69).
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echar mano del razonamiento y la critica y, con ellas, del andlisis, el compromiso y la resistencia, para no
seguir siendo némadas del pensamiento, peregrinos de lo intelectual, y pragmaticos de la accién sin
reflexion y de la promocion individual y convencional, porque asi parecen dictarlo las leyes naturales o el
genoma de los tiempo actuales. Insistimos, una vez mas, en que debemos de ser capaces —a través de
nuestro trabajo— de rechazar la idea tan generalizada de entender el aprendizaje como préctica asociada
a la nocién de rendimiento a corto plazo y a la obtencion de resultados tentaculares acordes con la nueva
gestion eficientista y optimizadora del saber instrumental. Dicho lo cual, y para poner punto final, se hace
preciso recordar lo que en su dia manifestd de manera magistral y premonitoria Paulo Freire: e/ mundo no
es un laboraforio de anatomia ni los hombres son caddveres que deban ser estudiados pasivamente (Freire,
2008:162). Y quien lo piense, se percatard, mas tarde o mas femprano, del equivoco intelectual que ampara,
de la manipulaciéon educativa que mantiene para gestionar sumisamente a las muchedumbres, y del
anacronismo histérico en que se halla para favorecer un insostenible, contfraproducente e ilegitimo consenso
social.
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