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1. Introduccion?

La introduccion de las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) en los centros escolares
ha generado bastantes expectativas en torno a la transformacién que pueda operarse en la ensefianza del
curriculo. Este trabajo estudia como los profesores de ensefianza secundaria estdn incorporando a sus
practicas algunas de estas tecnologias, en concreto los recursos asociados a Internet. Nos interesa examinar
cudles son los recursos que se infroducen, como se implementan y, sobre todo, cudles son las razones que
explican su incorporacion en las clases, valorando simultdneamente si ello se asocia a cambios en el
desarrollo del curriculo.

La explicacion de la introduccion del uso de recursos TIC en las aulas descansard sobre la tesis de
gue este proceso de incorporacion se entiende como una innovacion educativa. Y el grado en que se
asumird esa innovacién dependerd de dos grupos de factores: los que denominaremos estructurales y
organizativos y los relacionados con el profesor, con su conocimiento profesional, actitudes y creencias.

Nos proponemos ir mdas alld de aquellos estudios en los que, simplemente, se enumeran los
factores que intervienen en estos procesos. Deseariamos avanzar para aproximarnos a una explicacion en
la que se vea la relacién entre distintos elementos. Ello nos permitiria sugerir ciertas orientaciones tanto a los
docentes como a la administracién, asi como sugerir nuevas lineas de investigacion.

2. Las TIC como innovacion

Existe un acuerdo relativo a que la integracion de las TIC en la ensefianza, se entiende como un
proceso de innovacion. Dicho proceso ha sido descrito a través de dos etapas de caracteristicas
diferenciadas: una primera en la que los centros establecen como eje la infraestructura que se necesita para
llevar a cabo la innovacién, sin cambiar los rasgos organizativos basicos y sin alterar la forma en que
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alumnos y profesores ejecutan las tareas en la organizacién curricular. Y una segunda etapa en la que
cambian los obijetivos, estructuras y roles de la organizacién, lo cual conduciria a usar nuevos enfoques en la
ensefianza (nuevas estrategias o actividades), y a modificar las creencias y teorias pedagdgicas en los
profesores. Esta segunda etapa, habitualmente no se verifica en todo el sistema, puede afectar a elementos
aislados, y no repercute en toda la organizacion: la innovacién se diluye o se ajusta a lo que ya hay, sin
afectar a ningdn proceso educativo esencial (Fullan, 1991). Las razones para explicar las dificultades en esta
segunda etapa son diversas. Por ejemplo, Fullan (1991) plantea la dificultad de impulsar las innovaciones de
“arriba-abajo”, desde la administracion educativa. De esta manera explica que los profesores se resisten a
los cambios que se les imponen cuando no se les dan las suficientes oportunidades a largo plazo para
dotar a las tecnologias de sentido en su trabajo.

En ofro sentido, Cuban (1993, 2001) respecto a la infroduccién de las TIC en las précticas docentes,
aporta razones que tienen que ver con las creencias culturales sobre lo que es la ensefianza, cémo se lleva
a cabo, cudl es el conocimiento propio de la institucion escolar, y la relacién alumno-profesor (no alumno-
maquina). Subraya que la organizaciéon graduada en los centros ha influido profundamente en lo que los
profesores hacen en las clases, incluyendo la adopcién sélo de aquellas innovaciones que se ajustan a los
perfiles de esta organizacion graduada. Dicha organizacion por grados establece una clasificacion de
materias, profesores, objetivos curriculares muy estratificadas por edades, niveles de especializacion, incluso
espacios de centros, que se ve desajustada con la introduccién de ciertas tecnologias que rompen esas
delimitaciones muy arraigadas.

A lo largo del proceso temporal de la innovacion, los estudios de revision sobre el tema (Mumtaz,
2000), han puesto de relieve una gran cantidad de factores y condiciones que influyen en la implantacion
real de este fipo de recursos. El primer grupo de factores es el que relaciona la implantacién de las TIC con
cuestiones esfructurales. Dentro de este grupo destacarian las politicas educativas, la disponibilidad de
apoyos externos, el grado de compromiso de los centros en relacion con la innovacion o la accesibilidad de
recursos en estos soportes. Un segundo grupo de factores es el que relaciona la innovacién de las TIC con
aspecios referidos al profesor. Estos factores centran la atencién en cuestiones como la edad, la experiencia
profesional, la formacion en TIC, las actitudes hacia la ensefianza con estos soportes y las habilidades y
conocimiento con respecto a ellos. En el trabajo que aqui presentamos, nos interesa estudiar ambos tipos de
factores para explicar el grado de introduccién de las TIC en centros de ensefianza secundaria, por ello
iremos describiendo cada uno de ellos con mas detalle.

3. LasTICy los factores estructurales y organizativos

Los estudios relativos a la institucién escolar muestran que el acceso a la tecnologia influye en el uso
que los docentes hagan de ella (Kennewell, Parkinson y Tanner, 2000), aludiendo no solamente a la cantidad
de ordenadores disponibles, sino también a la ubicacion de los equipos ¢ en las aulas ordinarias o en las de
informdticae. Dicho estudio subraya que es esencial que los ordenadores se encuentren en las aulas
ordinarias para maximizar las posibilidades de uso en actividades curriculares. Estos autores afirman que la
cantidad de ordenadores disponibles tiene una importancia menor. En el nivel de la ensefianza secundaria
Ofsted (2002) sefiala que no podemos perder de vista la dimensién de recurso curricular de las TIC porque
en secundaria es importante organizar los recursos digitales de acuerdo a las necesidades de los
departamentos. Asimismo, algunos estudios subrayan otros factores estructurales que determinan los usos
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de las TIC: infraestructuras inadecuadas (Mehlinger y Powers, 2002; Egbert, Paulus y Nakamichi, 2002;
Sigalés, et al. (2009) y carencias de apoyos técnicos y desde los equipos directivos (Epper, 2001).

En esta misma linea, aportaciones de autores como Hennessy, Ruthven y Brindley (2005), resultan
muy valiosas para enmarcar el trabajo que presentamos. Estas autoras establecen unas premisas en
relacion a factores estructurales que limitan o fomentan la incorporacion en las practicas de los docentes de
estos recursos. Estas premisas, centradas en el sistema educativo britanico, comparten muchos rasgos con
la situacion de los centros escolares de secundaria de este trabaijo.

La primera de ellas establece que las politicas educativas en los paises con curriculos basicos han
apostado por introducir de forma “obligatoria” la creacion de espacios docentes particularmente destinados
al frabajo con tecnologias (en Espafia hay una normativa que regula lo relativo al aula de informética (Real
Decreto 1537/2003, de 5 de diciembre). La segunda de las premisas tiene que ver con la adopcion de
recomendaciones fransversales a las distintas areas curriculares para el desarrollo en los alumnos de las
competencias digitales (Decreto 52/2007, de 17 de mayo, art. 5.7). Esas habilidades transversales no tienen
un reflejo en los resultados que se esperan de los alumnos. Sélo en el caso de la asignatura de informatica
en secundaria se trabajan, de forma especifica, los contenidos y aplicaciones informaticas (Decreto 52/2007
de 17 de mayo, art. 5.3 y 6.3). El enfoque normativo para regular la introduccion de las TIC en Espafia
obedece mas bien a la idea de construir la tecnologia como una innovaciéon que primero se gestiona
administrativamente y después es adoptada por los profesores. Se asume que las TIC son nuevos recursos
educativos que se seleccionan y se aplican (Kerr, 1991), aunque luego se comprueba que el papel del
profesor es determinante en el uso real de los mismos.

Por tanto, estos estudios revisados sefialan, por un lado, la disponibilidad, ubicacion y la calidad de
los recursos y, por ofro lado, los servicios de apoyo y regulaciones administrativas como los factores que
juegan un papel determinante para explicar el grado de innovacién adoptado por los centros. En este
sentido, los objetivos de nuestro trabajo contemplan estos mismos factores, especialmente la disponibilidad
y ubicacion en relacién con los aspectos relativos al profesor.

4. LasTICy el profesorado

Con respecto a los factores mas relacionados con el profesor, aunque ha habido hasta el momento
bastantes investigaciones al respecto desde distintfos puntos de vista, nos interesan sobre todo las que
explican los elementos y causas que influyen en cdmo los profesores configuran sus practicas con las TIC. En
este sentido, las aportaciones de Loveless (2003), resultan muy valiosas porque explican la adopcion de
estos recursos recurriendo a la idea denominada “conocimiento profesional del docente” (Shulman, 1986,
1987). Shulman hace referencia a un cuerpo de contenidos que denominé “conocimiento pedagdgico de la
disciplina” que implicaria la comprension por parte del profesor de lo que significa ensefiar una determinada
materia a los alumnos. Se trataria de tomar conciencia sobre la forma de conceptualizar esa materia para
ser ensefiada y uno de sus componentes incluiria el conocimiento sobre los recursos. (Grossman, 1989;
Grossman, Wilson y Shulman, 1989).

Este marco es clave para poder comprender el papel de las TIC como recursos para presentar el
contenido de forma apropiada a los alumnos. Este conocimiento lo adquieren los profesores en situaciones
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que son relevantes y directas. Aunque esto suele suceder en las practicas reales de clase, el conocimiento
profesional también se adquiere en experiencias de formacion.

En cualquier caso, lo que nos interesa para este trabajo es discernir qué aspectos de las TIC
enfrarian a formar parte de ese conocimiento pedagoégico de la materia, puesto que ellos serian
fundamentales para explicar si los docentes las usan. Como Zhao, Frank y Ellefson (2006) proponen, son
varios los elementos que configuran ese conocimiento, a saber:

Conocimiento de la funcién inherente a la tecnologia. iPara qué sirve?
e Conocimiento de cdmo funciona y de las condiciones que permiten usar esa tecnologia.

e Conocimiento de las funciones de las tecnologias como soluciones a problemas de la
disciplina.

e Conocimiento de cdmo acceder al asesoramiento técnico y social.

Pero, ademas, siguiendo a estos mismos autores, las posibilidades de que los profesores decidan
utilizar o no las TIC en su practica, también depende de: (a] que confien en que usar la tecnologia les
reportard ciertos beneficios y (b] que valoren que la tecnologia es compatible con las prdcticas existentes.
Algunos de los elementos que los profesores juzgan como beneficiosos son: ademas del rendimiento de los
alumnos, otros de indole socio profesional como el sfafus social en el centro, las condiciones econdmicas y
las relaciones con los colegas (Becker, 2001, Cattagni y Farris, 2001). Entre los inconvenientes cabria citar,
pérdida de control sobre los alumnos, cambios demasiado dramaticos en las practicas de aula. ..

Existen numerosos trabajos referidos a la “efectividad del profesor” en la incorporacion de los
recursos tecnologicos que demuestran las estrechas relaciones que existen entre el conocimiento de los
profesores, sus creencias y actitudes con sus précticas: Gobbo y Girardi (2001), Hillocks, (1999), Zhao y Cziko
(2001), Almerich et al. (2005), por ejemplo prestan atencién a la conexion entre creencias epistemolégicas de
los docentes y sus prdcticas con TIC. Hennessy, Ruthven y Brindley (2005) estudian los puntos de vista de los
docentes sobre la integracion de las TIC en funcién de sus especialidades cientificas, Mueller et al. (2008)
investigan las variables que discriminan entre profesores que integran las TIC y aquellos que apenas lo
hacen...

En definitiva, la revision que hemos venido desarrollando, subraya la complejidad del fenémeno que
nos estamos planteando. De acuerdo con esta idea, nos interesa estudiar cdmo un recurso innovador estd
siendo incorporado por los docentes de ensefianza secundaria en su trabajo. Concretamente, nos interesa
estudiar los objetivos que se enuncian en el siguiente apartado

5. Obijetivos

Los objetivos que pretendemos conseguir con este frabajo serdn los que exponemos a
continuacién, organizados en torno a los ejes de nuestra revision tedrica:
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Analizar las condiciones de disponibilidad y calidad de los recursos, asi como su accesibilidad en
los centros de secundaria. De tal forma que podamos valorar si dichas condiciones son favorables a la
incorporacion de estos recursos a las practicas.

e Estudiar el conocimiento profesional de internet de los docentes, delimitando, por un lado, qué
recursos utilizan, cémo los utilizan, para qué los utilizan y qué formacién han recibido, vy, por
ofro, qué relaciones internas existen entre las cuestiones anteriores (recursos, metodologias y
formacion) en funcion de los afios de experiencia, sexo, y especialidad cientifica de los
profesores.

e Por Gltimo, un tercer objetivo trata de analizar las actitudes y razones que mueven a estos
profesores a utilizar los recursos de internet en sus aulas. También estableciendo las relaciones
de estas actitudes con la experiencia profesional, sexo y especialidad cienfifica de los
profesores.

Pensamos que estos objetivos, principalmente el segundo y el tercero, nos permitirdn aproximarnos
a un modelo explicativo del proceso de incorporacion de los recursos de internet en la ensefianza
secundaria.

6.  Metodologia

6.1 Muestra 2

De los 411 centros a los que se les envid el cuestionario, que representaban practicamente el total de
los centros de secundaria de Castilla y Ledn, respondieron 149 (36,4% del total). Esta respuesta sumaba un
total de 1721 cuestionarios. Respecto al sexo de los profesores, el 44,9% son hombres y el 53,5% mujeres.
Con respecto a los afios de experiencia en la docencia el 38,2% tenian entre 1y 10 afios, el 32,9% entre 11y
20 anos, el 18,8% entre 21y 30 afios y el 7,6% mas de 30 afos.

Por Gltimo, respecto a las especialidades cientificas de los profesores de la muestra, se distribuyeron
como sigue:

13,02% humanidades y ciencias sociales (se incluyeron los docentes de geografia e historia y
filosofial,

26,79% lenguas (se incluyeron los docentes de lengua castellana, francés, inglés, lafin y griego),

32,48% cienfifico-tecnoldgicas (se incluyeron los docentes de matemdticas, fisica y quimica,
biologia y geologia y tecnologial,

8,60% arfisticas (se incluyeron los docentes de dibujo y mdsica) y

17,84% ofras especialidades (se incluyeron los docentes de educacion fisica asi como los
especialistas de psicologia y pedagogia y otras).

® Los porcentajes de las disfintas variables no suman 100 porque algunos profesores no respondieron a esos item.
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6.2  Procedimiento

En la primera fase de la investigacion se elaboré un cuestionario con cinco dimensiones: (1) variables
de identificacién de los centros y profesores: tipo de centro, localidad; caracteristicas de los profesores que
contestan: experiencia docente, especialidad administrativa; (2) aspectos organizativos de los recursos
informdticos en el centro: referido a ubicacion de los ordenadores en el centro, situacién de los que se
utilizan para tareas docentes, tipo de conexion a la red disponible...; (3) formacion que los profesores han
recibido sobre internet y en qué momento; (4) actitudes respecto a cdmo perciben los profesores internet en
relacién a sus tareas profesionales; y (5) aspectos metodoldgicos y organizativos sobre cudles son los
recursos de internet que se usan con mas o menos frecuencia, para qué tareas, con qué agrupamientos.

Para las dimensiones 1, 2 y 3 se formularon preguntas de eleccion maltiple o de si o no,
dependiendo del caso, junto con preguntas abiertas. Para las dimensiones 4 y 5 se usaron escalas Likert, de
4y 5 grados.

A fin de verificar su fiabilidad el cuestionario se sometio a la revision de 10 profesores de ensefianza
secundaria de las siguientes especialidades cienfificas: geografia e historia (3), fisica y quimica (1), tecnologia
(2), biologia (1), lengua (1), inglés (1) y filosofia (1). Tras todas las revisiones realizadas, el a de Cronbach en los
items de las escalas Likert dio un resultado de 0.89.

En una segunda fase, se recogieron los datos a través del cuestionario. Para ello, se enviaron a
todos los centros de la muestra, comprobéndose, por carta y por contacto telefonico, que se habian recibido.

Por 0ltimo, se codificaron las respuestas y se volcaron en una matriz de datos que se analizé a
través del programa estadistico SPSS 15.0 que nos permitid obtener los resultados presentados en el
siguiente apartado.

6.3 Resultados

A continuacion se presentan los resultados, organizados temdticamente, atendiendo a las
dimensiones sobre las cuales se estructurd el cuestionario: primero aspectos organizativos, segundo todo lo
relativo al profesor (formacién, recursos, metodologias y actitudes). Siguiendo esta organizacién temdtica, en
primer lugar, presentamos los resultados del andlisis de los datos a través de los porcentajes de respuesta a
las preguntas del cuestionario. En segundo lugar, los resultados correlacionales, que nos permiten
establecer las diferentes relaciones entre las variables fundamentales de nuestro andlisis (formacion,
recursos, metodologias y actitudes) y en funcion del sexo, afios de experiencia y especialidad cienfifica de los
profesores.

6.4  Aspectos organizativos

Dentro de esta variable analizaremos la ubicacién de los recursos informaticos y la disponibilidad
de los soportes.
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6.41  Ubicacion de los soportes

Los equipos informdticos se ubican, mayoritariamente, en el aula de informdatica (97.4%), y el alto
porcentaje de respuesta obtenido supone que todos los centros disponen de un aula de estas
caracteristicas, lo cual viene marcado por ley. También, aunque en menor medida, los profesores se refieren
a ofros espacios donde pueden situarse estos recursos y que son, por orden de importancia: la biblioteca,
los departamentos y el aula de tecnologia. Cuando se les pregunta si los ordenadores estan ubicados en el
aula habitual el 89,9% contesta que no, lo que indicaria la falta de uso durante las sesiones de clase. Sélo en
la opcién “aula de informdtica”, la tendencia es inversa: un 69.6% contesta afirmativamente, frente a un
30.3% que no lo hace, por tanto éste es el espacio para la docencia con estos recursos. En el resto de las
opciones, la mayoria arroja una respuesta negativa con porcentajes que varian entre el 88% y el 96% de
profesores que no usan los ordenadores en tales lugares. El aula de informdtica se constituye asi en el lugar
por excelencia para desarrollar la docencia con equipos informaticos.

En relacion al tipo de conexion, se constata que los centros se conectan a la red a través de ADSL
(71.6%) y en menor medida mediante red WIFI (22.1%). También hay casos que sefialan el modem (6.3%) y el
cable (5.4%) como tipo de conexion. El predominio de la conexién ADSL garantiza unas condiciones de
calidad de acceso a la red altas, asi como en el caso de las redes WIFI.

6.4.2 Disponibilidad de soportes

La mayoria de los ordenadores disponibles en los centros son de sobremesa (90.5%) aunque
también van afadiéndose portdtiles, en menor nimero (22.3%). Este dato se relaciona con que el espacio
por excelencia donde se localizan los ordenadores en los centros sean las aulas de informatica, equipadas,
por tanto, con ordenadores de sobremesa distribuidos por puestos de trabaijo fijos.

Ante la pregunta de si disponen de aulas en red solo contestan el 38,2%, de estos el 63,2% dicen
disponer de ellas. Al preguntarles si cuentan con cafiones de proyeccion tan solo responden el 32,6%, si
bien el 76,4% de estos lo hacen dfirmativamente.

6.5. Aspectos relativos al profesor

Como variables que tienen que ver con el profesor se consideran tanto lo que usan [tipos de
recursos de la red) y para qué tareas docentes los usan (metodologias), como la formacion recibida sobre
internet y las actitudes y creencias que mantienen en torno al recurso. Estas cuatro variables las
analizaremos primero descriptivamente y, en segundo lugar, en relacion con otras variables del perfil del
profesor como son, especialidad cientifica, afos de experiencia y sexo.

6.5.1  Uso de recursos de internet

En lo que afecta a los recursos de internet, hemos establecido dos categorias: recursos de
busqueda y presentacion de informaciony recursos de comunicacion e infercambio de informacion. Entre los
primeros, mds populares para los profesores, cabe citar, por orden de importancia, los buscadores
comerciales (29.0% a veces y 22.9%, frecuentemente), los sitios web de la especialidad (28.5% a veces y
28.6% frecuentemente), la pdgina web del MEC(30.1% a veces y 15.5% frecuentemente) y /a de /a Junfa de
Casfilla y Leon (31.1% a veces y 15.6% frecuentemente). En menor medida aparecen la web de/ cenfro(19.1% a
veces y 8.8% frecuentemente) y las bases de daros (21.3% a veces y 7.0% frecuentemente). Muy distanciada
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la pagina web propia (4.5% a veces y 3.5% frecuentemente). Es preciso subrayar que ninguno de estos
recursos es utilizado de forma mayoritaria e incluso los mas habituales, muestran un uso relativamente baijo,
aunque sitios web de la especialidady buscadores comerciales sean utilizados frecuentemente.

Son significativas las diferencias entre profesores por sexo (n.c. 1%) en el uso de las web de/ MEC y
de la JCylL a favor de las mujeres, y en el uso de la web propia, blogs, y wikia favor de los hombres (ver tabla
1). Respecto a los afios de experiencia las diferencias significativas al n.c. 1% (buscadores comercialesy sitios
web de la especialidadl, siempre muestran mayor uso cuanto menor sea la experiencia de los docentes, lo
que se confirma también con las diferencias al n.c. del 5% (web def ceniro, webmaily wikii. En relacion a la
especialidad cientifica s6lo aparecen diferencias significativas (n.c. 1%) en la web de/ centro, con predominio
de la especialidad cienfifico-tecnoldégica. Con respecto a los recursos de la red més orientados al
intercambio de informacion, a la participacion y a la comunicacién, practicamente no son utilizados. Los
porcentajes més altos corresponden a los que no confestan y también a los que responden nunca. El
porcentaje de los que responden, cas/i nunca, es mayor, pero indican un uso anecddtico y sélo el foro,
muestra un fimido 16% en la categoria a veces. Se trata de recursos que no se incorporan a las prdcticas y
que no forman parte de las rutinas docentes. La significacion de las diferencias se centran sobre todo en
funcion del sexo de los docentes, al n.c. del 1% en blogsy wikiy del 5% en webmaily plataformas, y son
siempre los hombres los que muestran un uso mayor. En lo que respecta a los afios de experiencia, siempre
los mas jovenes hacen un mayor uso de los recursos, y en las especialidades cienfificas los resultados
significativos al 5% se explican por un mayor uso de las especialidades Aristicas seguidas de Lenguas y
Humanidades y Ciencias Sociales.

TABLA 1
Correlaciones: chi cuadrado de Pearson. Recursos
Recursos de busqueda y presentacion de informacion Recursos de comunicacion e intercambio de informacion
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 13
Sexo 0971 | 0,505 | 0136 | 0,000% | 0,00 | 0183 | 0,001* | 0532 | 0,056 | 0,005* | 0,046 | 0,027* | 0,008*
Afios de 0,003* | 0102 | 0,000% | 0075 | 0292 | 0022¢ | 0399 | 0682 | 0.530 | o091 | 0050 | 0373 | 0,029*
experiencia
Esgee%'gfli'fsd 0446 | 0353 | 0068 | 0200 | 0063 | 0,007 | 0088 | 0,022* | 0.261 | 0,046* | 0346 | 0330 | 0927

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 * La correlacion es significativa al nivel 0,05

1.- Buscadores.2.- Bases de datos de bibliotecas. 3.- Sitios web de la especialidad. 4.- Web del MEC. 5.- Web de la Junta de Castilla y
Ledn. 6.- Web del centro. 7.- Web propia. 8.- Foros de noficias. 9.- Chat. 10.- Blogs. 11.- Webmail. 12.- Plataformas de ensefianza. 13.-
Wiki.

6.5.3  Utilizacion de internet para tareas docentes. Metodologias

En relacion con las tareas docentes para las que se utiliza la red, en lo que respecta a los usos
informativos, los que predominan serian por orden de importancia: propiciar e/ acceso de los alumnos a
nuevas fuentes (37.7% frecuente y 21.0% habitualmente), fomentar las habilidades para e/ manejo y la
valoracion de la informacion (37.4% a veces y 25.3% frecuentemente) , indlicar a los alumnos una fuente de
informacion para el frabajo que realizan en casa (43.5% a veces y 25.7% frecuentemente) y estimular a los
alumnos para frabajar de forma auidnoma (38.8% a veces y 27.0% frecuentemente). Dichos usos tratan de
que los alumnos entiendan que la informacién puede adquirirse por canales diferentes ademas de los
tradicionales. Menores porcentajes presenta la tarea docente de aqplicar ol aprendizaje académico
habilidades adquiridas en contextos externos a la escuela(21.8 casi nuncay 38.9% a veces).
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TABLA 2
Correlaciones: chi cuadrado de Pearson. Uso de internet para tareas docentes. Metodologia
Usos informativos Presentar | Comunicaciony Tareas
Informac colaboracién individualizadas
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Sexo 0,068 0,247 0,095 0,347 0,059 0,136 0,010** 0,246 0,315 0,460
ARos de | 0,00** 0,00** 0,00** 0,254 0,030* 0,002** 0,815 0,369 0,016* 0,250
experiencia
Especialidad | 0,060 0,055 0,568 0,012* 0,181 0,53 0,020* 0,279 0,073 0,021*
cientifica

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 * La correlacion es significativa al nivel 0,05

1.- Acceder a fuentes de informacion répidas y directas. 2.- Fomentar las habilidades para el manejo y la valoracion de la
informacién.3.- Aplicar al aprendizaje académico, las habilidades que los alumnos han adquirido en contextos externos a la escuela.
4 - Indicar a los alumnos una fuente de informacion para el trabajo que realizan en casa. 5.- Estimular a los alumnos para trabajar de
forma auténoma.

6.- llustrar o apoyar aspectos concretos de mis explicaciones en clase.

7.- Crear foros de opinidon sobre acontecimientos actuales durante el desarrollo de los temas. 8.- Desarrollar proyectos de trabajo
conjunto con centros asociados a través de la red.

9.- Permitir disponer de materiales y recursos para actividades de profundizacién. 10.- Permitir disponer de materiales y recursos para
actividades de refuerzo.

En lo que se refiere a fareas individualizadoras de profundizacion y refuerzo, las elecciones se
concentran en las frecuencias a veces (38.3%) y frecuenfemente (30.0%). En este sentido, la actividad
relacionada con la presentacién de informacién se comporta de manera similar, con predominio de
respuestas de a veces(38.1%) y frecuenfemente (24.4%).

Son menos numerosas las respuestas que tienen que ver con tareas de comunicacién y
colaboracién, como crear foros (54.1% nunca y 25.6% casi nunca) y desarrollar proyectos de frabajo conjunio
con centros asociados (63.9% nunca y 17.0% casi nuncal).

En lo que respecta a los resultados de los andlisis correlacionales (tabla 2), las diferencias mas
notables son debidas a los afios de experiencia y en todas las que son significativas, bien al 0,016 al 0,05, el
uso disminuye con el aumento de los afos. El sexo no explica usos diferenciados de los recursos para la
docencia, excepto en el caso de la creacion de foros con mayor aplicaciéon por parte de los hombres. La
especialidad cientifica establece diferencias al 0,05 siempre con una mayor utilizacién por la especialidad
arfistica, seguido o bien por Humanidades y Ciencias Sociales (tareas 4 y7, tabla 6), o por Lenguas (tarea 10,
tabla 2).

6.5.4  Formacion sobre internet

Al preguntar sobre los aspectos formativos, se distinguid entre formacion inicial. continua y
aufoaprendizaje. En primer lugar, en la formacion inicial los profesores responden mayoritariamente la
opcién de los cursos (52,3%), seguida por la formacion en la carrera (11,2%), y un grupo minoritario de
profesores (0,8%, unos 15 profesores de la muestra), cita los master de especializacion como formacion
/nicial. Al contabilizar las respuestas de los profesores sobre su formacion confinua en internet, se
comprueba que la opcidn de cursos recibidos en los Centros de Formacion e Innovacion Educativa (48,7 %)
es la mayoritaria, siendo escasas las demas (listadas en la tabla 3). Por ofro lado, cuando se les pregunta si
para formarse en internet lo han hecho de manera autodidacta, la mayoria de los profesores refieren el
aufoaprendizaje(90,9%) como la opcién de formacion.
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TABLA 3
Correlaciones chi cuadrado de Pearson. Formacion recibida sobre internet
Formacion inicial Formacion Continua |

Durante Méaster Cursos Cursos Master Academias Autoaprendizaje

la carrera CF.E.
Sexo 0,058 0,052 0,078 0,957 0,087 0,085 0,364
Anos de 0,000** 0,569 0,437 0,003* 0,494 0,005% 0,413
experiencia
Especidlidad 0,000%* 0,683 0,576 0,445 0,828 0,212 0,400
cientifica

** Significativo al n.c. 1%  * Significativo al n.c. 5%

Respecto a la influencia del sexo, los afios de experiencia y la especialidad cientifica en las
respuestas, son los afios de experiencia los que explican claramente las diferencias. De esta manera (tabla
3), los mas jovenes son los que han recibido mas formacion durante la carreray en las academias, mientras
que los que acuden a los Centros de Formacion e Innovacion Educativas son los de entre 10 y 20 y mas de 30
afos de experiencia y en mucha menor medida los de menos de 10 afios. En relacién a la especialidad
cienfifica, la formacion sobre internet la han recibido inicialmente durante la carrera los de formacion
cientifica, arfistica y otras, y mucho menos las especialidades de lenguas-humanidades y ciencias sociales.

6.6  Relaciones entre metodologia-recursos-formacion

A continuacién, se expondran los resultados de los andlisis cruzados entre tres de las dimensiones
gue se consideran relevantes para el estudio de la incorporacion de las TIC en las practicas docentes:
metodologia, recursos y formacién. Con estos datos veremos con mayor defalle las caracteristicas del
conocimiento profesional respecto de internet y las interrelaciones que se producen entre los resultados.

Al estudiar las correlaciones entre uso para tareas docentes de internet (metodologia) y formacién
recibida (tabla 4), aparecen muy significativas las relaciones entre metodologia y, por este orden, la
formacion inicial durante la carrera, la formacién continua en los Centros de Formacién e Innovacion
Educativa y la formacion inicial en cursos. Los restantes tipos de formacién, son mucho menos relevantes.
Ello parece indicar que tiene mas repercusion en la aplicacién de internet la capacitacion que se recibe en la
formacion inicial, antes del ejercicio profesional. Aunque una vez en el frabajo, resulta muy 0til la formacion
en los Centros de Formaciéon e Innovacion Educativa. Esto también se relaciona con datos previos: los
profesores mas jovenes y de especialidades de ciencias y arfisticas son los que han recibido mas formacién
inicial durante la carrera sobre internet y son los que lo usan de manera més “habitual” para diversas tareas,
sobre todo los de arfisticas. Por otra parte, los profesores con mas experiencia, (en general, menos proclives
a usar infernet para tareas docentes) pero con formacion continua en los Centros de Formacién e Innovacion
Educativa, es mas probable que utilicen internet. En cualquier caso, lo que parece destacable de estos
resultados es la incidencia que tendria la formacién reglada para la utilizacién de internet en tareas
docentes.
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TABLA 4

Correlaciones: chi cuadrado: Metodologia-Formacion

|

Usos informativos

| 1

| 2

| 3

| 4

| 5

Acceder a fuentes de
informacién rapidas y
directas

0,000**

0,556

0,043*

0,000**

0,008**

0,039*

0,000**

Fomentar las habilidades
para el manejo y la
valoracién de la informacion

0,000**

0,017*

0,000**

0,000**

0,384

0,013*

0,001**

Aplicar al aprendizaje
académico habilidades que
los alumnos han adquirido
en contextos

externos a la escuela

0,000**

0,086

0,000**

0,000**

0,569

0,001**

0,175

Indicar a los alumnos una
fuente de informacion para
el trabajo que realizan casa.

0,019*

0,037*

0,007**

0,000**

0,832

0,349

onz

Estimular a los alumnos paral
trabajar de forma auténoma
Presentar informacion

0,000**

0,090

0,000**

0,000**

0,763

0,071

0,06

llustrar o apoyar aspectos
concretos de mis
explicaciones en clase

0,000**

0,015*

0,001**

0,000**

0,350

0,036

0,013*

Crear foros de opinion sobre
acontecimientos actuales
durante el desarrollo de los
temas

Comunicacion y colaboracion

0,007**

0,296

0,129

0,005**

0,682

0,076

0,288

Desarrollar proyectos de
trabajo conjunto con centros
asociados a través de la red

0,001**

0,026*

0,006**

0,000**

0,337

0,275

0,362

Tareas individuales

Permitir disponer de
materiales y recursos para
actividades de
profundizacion

0,002**

0,055

0,001**

0,000**

0,685

0,033*

0,321

Permitir disponer de
materiales y recursos para
actividades de refuerzo

0,009**

0,014*

0,001**

0,000**

0,958

0,102

0,464

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 * La correlacién es significativa al nivel 0,05
1.- Formacion Inicial: durante la carrera, 2.- Formacion inicial: méster de especializacion; 3.- Formacion inicial: cursos; 4.- Formacion
continua: cursos del C.F.I.E.; 5.- Formacién continua: méster de especializacién; 6.- Formacion Continua: Academias. 7.- Autoaprendizaje

Como podemos comprobar en la tabla 5, la formacién que explica con mayor significacion el efecto
sobre la aplicacién de los recursos de internet, es la formacién inicial recibida a través de cursos y la
formacién continua impartida por los Centros de Formacion e Innovacion Educativa. Se puede afirmar que
los profesores que aplican los recursos de uso mads frecuente, han asistido a cursos impartidos por esas
instancias. Ocurre lo mismo con las correlaciones significativas en los recursos de comunicacion e
intercambio de informacién que eran mucho menos utilizados por los profesores. En estos casos, la
significacién se explica porque los que han recibido formacién son los que mds los usan (teniendo en cuenta
que esfos recursos se usan de forma muy anecdética). Asi sigue subray@ndose la importancia de la
formacion reglada a través de cursos para la introduccion del uso de los recursos de la red.
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TABLA 5
Correlaciones: chi cuadrado: Recursos-Formacion
1 2 3 4 5 6 7
Recursos de busqueda y presentacion de informacion
- Buscadores comerciales 0,000** 0,392 0,002**  0,000** 0,370 0,044*  0,004**
- Bases de datos de bibliotecas 0,95 0,000%* 0,025 0,081 0,000** 0,170 0,620
- Web relacionados con especialidad 0,000** 0,734 0,005** 0,000** 0,542 0,776 0,000**
- Pégina Web MEC 0,055 0,091 0,002** 0,000** 0,232 0,884 0,004**
- Pagina Web JCYL 0,049 0,076  0,002** 0,000** 0,496 0,425  0,024*
- Pagina Web Centro 0,109 0,740 0,000** 0,006** 0,910 0,243 0,020*
- Péagina Web Propia 0,094  0,003** 0,024* 0,047 0,909 0,629 0,438
Recursos de comunicacion e intercambio de informacion
- Foros de noticias 0,000** 0,523 0,000** 0,002** 0,632 0,061 0,134
- Chat 0,063 0,350 0,020* 0,133 0,965 0,079 0,519
- Blogs 0,175  0,010** 0,022* 0,016* 0,057 0,414 0,407
- Webmail 0,007** 0,003** 0,088 0,000** 0,791 0,186 0,234
- Plataformas de ensefianza 0,000** 0,811 0,065 0,023 0,676 0,232 0,101
- Wiki 0,001** 0,090 0,191 0,167 0,742 0,428 0,396

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 * La correlacién es significativa al nivel 0,05
1.- Formacion Inicial: durante la carrera, 2.- Formacion inicial: méster de especializacion; 3.- Formacion inicial: cursos; 4.- Formacion
continua: cursos del C.F.I.E.; 5.- Formacién continua: méster de especializacién; 6.- Formacion Continua: Academias. 7.- Autoaprendizaje

Finalmente, al relacionar el uso para tareas docentes de internet (metodologial y la utilizacién de
recursos (tabla 6) comprobamos que todas las correlaciones son positivas y significativas al 0,01. Esto quiere
decir que los profesores responden de forma similar a ambos conjuntos de items, y las correlaciones més
altas se corresponden con los recursos y las tareas que de forma habitual parecen incorporarse a las
précticas (usos informativos y recursos de bdsqueda y presentacion de la informacion). Parece haber, pues,
una estrecha relacién entre la naturaleza de los recursos y el tipo de tareas para las que se emplean.

TABLA 6
Correlaciones: Rho de Spearman: Metodologia-Recursos de internet
Usos informativos Presentar Comunic. Tarea

Recursos de bisqueda y Informac. y colaborac.  indivd.
presentacion de informacion 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
- Buscadores comerciales ATH* 44%% 41%% 40%* 43%* A48** \23%% 17%* (A3%* 3gx*
- Bases de datos de bibliotecas \31%% 40%* 37** 31%* 35** \34%* \31%* 27** [32%* 34x*
- Web relacionados con

especialidad ,50** 52** 46** 43** 47** 56** ,25%* 20** ,50** 46**
- Pégina Web MEC ,36%*,40** 40** 33** 37** JA2** ,\22%* 19** ,39** 38**
- Pégina Web JCYL ,33%** 38** 37** 31** 35** ,38** ,20%*,20%* ,36%**,36**
- Pagina Web Centro \22%% B]** 3Jxk 9fKkk OgEk Yk 24%* D4x* \31%* 31**
- Péagina Web Propia 12K 19%* | Tx* 13K J4x* 1GH* \23%* Dx* J16%* 14%*
Recursos de comunicacion e intercambio de informacion
- Foros de noticias ,29%* 38** 36** 30** 32** ,32%* ,36%* 21** 31> 32%*
- Chat JL2%% 19%* D1%* 17x* 18%* 16** 21%% 21 %% 7% 18%*
- Blogs ,23%* 29%* 30** 25%** 28** ,30** ,32%* 23** ,25%* 23**
- Webmail ,267%* 29%* 26** 23** P3** ,25%** \24%* 22%* ,23%* 23**
- Plataformas de ensefianza ,20%* 29%* 2Q** 23x* DGk ,26%* ,32%* 8% \24%* D6**
- Wiki \267%* 2T** 2Q*k DGRk J(kx 32%* L20%* 11** \31%* 26%*

** La correlacion es significativa al nivel 0,01(bilateral) * La correlacion es significativa al nivel 0,05(bilateral)

1.- Acceder a fuentes de informacion répidas y directas. 2.- Fomentar las habilidades para el manejo y la valoracion de la
informacién.3.- Aplicar al aprendizaje académico, las habilidades que los alumnos han adquirido en contextos externos a la escuela.
4 - Indicar a los alumnos una fuente de informacion para el trabajo que realizan en casa. 5.- Estimular a los alumnos para trabajar de
forma auténoma.

6.- llustrar o apoyar aspectos concretos de mis explicaciones en clase.

7.- Crear foros de opinidon sobre acontecimientos actuales durante el desarrollo de los temas. 8.- Desarrollar proyectos de trabajo
conjunto con centros asociados a través de la red.

9.- Permitir disponer de materiales y recursos para actividades de profundizacién. 10.- Permitir disponer de materiales y recursos para
actividades de refuerzo.
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6.6.1  Actitudes y razones de los profesores hacia el uso de internet

Expondremos a continuacién los resultados obtenidos sobre el grado de acuerdo de los profesores
con la utilidad que puede ofrecer internet en la docencia, asi como las razones que explican el porqué
utilizan o no estos recursos.

La tendencia general muestra que los valores mas altos se encuentran en las actitudes positivas
hacia este tema. De este modo, mas de la mitad de los profesores de secundaria encuestados afirma estar
de acuerdo (52.6%) con que /os recursos que ofrece infernet hoy en dia, resultan imprescindibles para la
docencia. Por el contrario, el 87,2% se muestra en desacuerdo con la idea de que /os recursos que ofrece la
red fengan mucho que ofrecer y que se ha exagerado su utilidad. Por tanto, desde estos datos, podemos
subrayar que la actitud de los profesores hacia los recursos que ofrece la red para la préctica docente es
positiva.

En lo que respecta a los motivos o razones que manifiestan los profesores para usar o no usar
internet, se constata que prdacticamente todos los profesores estan de acuerdo (92.1%) con que una de las
razones para utilizar internet es su valor formativo para los alumnos. Un 52,6% dice que la razén para no
usarlo es la falta de recursos, aunque esta idea se ve contrarrestada con el desacuerdo que el 44,2%
manifiesta hacia este mismo argumento. Igualmente, la mayoria de los profesores parecen estar en
desacuerdo con que la no utilidad de los recursos de la red en la docencia (83.7%), la obligacion de la
normativa (86.9%) o la falfa de preparacion y de experiencia (70.4%, 66.5%) sean razones o motivos que
explican el uso o no de internet en el aula. En definitiva, las razones que los profesores de secundaria
manifiestan como mas significativas para usar los recursos de la red en sus clases tienen que ver,
principalmente, con que lo consideran favorecedor del aprendizaje de los alumnos, ademas de Gtil para el
desempeno de sus clases. Estos resultados, como podemos constatar, estdn en consonancia con la actitud
positiva que manifiestan la gran mayoria de los profesores hacia internet.

Una vez descritos los datos sobre las actitudes y razones que mostraban los profesores en relacion
al uso de los recursos digitales de internet, nos interesa analizar si existen diferencias en dichas actitudes y
razones en funcion de variables como el sexo, los afios de experiencia y la especialidad cienfifica de los
docentes de la muestra. Los resultados obtenidos a este respecto se muestran en las tablas 7 (actitudes) y 8
(razones).

Los andlisis correlacionales realizados a través del coeficiente chi cuadrado de Pearson (tabla 7),
revelan relaciones significativas de la variable actitudes con otras variables del profesor. En este sentido,
respecto al sexo, el resultado mas destacable es que el hecho de ser hombre o mujer no marca diferencias
significativas con las actitudes que los profesores mantienen hacia el uso de internet en el aula. Respecto a
los afios de experiencia todos los items de actitudes correlacionan de manera significativa menos el item 5
gue no resulta significativo. Las relaciones significativas y positivas entre estas dos variables nos estdn
indicando que las actitudes més positivas hacia internet lo son todavia mas entre los profesores de menos
experiencia (menos de 10 afos) que entre los de mas experiencia (mas de 15 afos). Con la variable
especialidad se establecen diferencias significativas para el item 3 que refleja una actitud escéptica ante el
uso de internet en la ensefianza y sélo en la disciplina que hemos denominado cientifico-técnica.
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TABLA 7
Correlaciones: chi cuadrado de Pearson. Actitudes
1 2 3 4 5

Sexo 0,578 0,556 0,134 0,228 0,864
Afos de 0,000%* 0,000%* 0,000%* 0,007** 0,893
experiencia

Especialidad 0,475 0,152 0,05* 0,057 0,240
cientifica

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 * La correlacion es significativa al nivel 0,05

1.- Creo que internet no tiene mucho que ofrecer a la ensefianza. 2.- Internet podria ser Gtil para la ensefianza pero se ha exagerado su
importancia. 3.- Aunque tiene posibilidades adn estd por ver si internet traerd consigo beneficios para la ensefianza. 4.- Internet ofrece
importantes posibilidades, pero desde el punto de vista del tiempo del profesor hay otras prioridades. 5.- Internet ofrece importantes
posibilidades. Hoy dia resulta imprescindible para el proceso de ensefianza-aprendizaie.

Respecto a las relaciones de las razones para el uso con otras variables como experiencia, sexo y
especialidad (tabla 8), hemos encontrado resultados que revelan cuestiones importantes. En general,
encontramos diferencias altamente significativas entre los distintos items de la dimension razones con los
distintos niveles de experiencia Todas las respuestas a esta dimensién son significativas al n.c. 0,01 en
funcion de los afos de experiencia, excepto la del item: e/ princijpal obstaculo para usar infernet en clase es
la falta de recursos tecnologicos. Analizando en detalle los resultados, constatamos que cuantos mas afos
de docencia, méas acuerdo existe respecto a la falfa de experiencia, de preparacion, de utilidad, como
razones para no usar internet en clase. Asimismo, son los grupos de mds experiencia los que no consideran
formativo este recurso para los alumnos, frente a los mas jovenes que si lo califican de formativo y ofil,
aunque también sefalen la falfa de recursos como un obstdculo. Por otra parte, la variable sexo también
marca diferencias significativas respecto a las razones sobre el uso de internet. Son las mujeres las que
explican que no utilizan la red por los argumentos de falfa de recursos, falta de experiencia y de
preparacion, asi como por la no utilidad de la red. Por Gltimo, también la especialidad cienfifica establece
diferencias significativas (n.c. 0,01) en torno a los items de falfa de recursos, falfa de experiencia y falfa de
preparacion. De esta forma, aunque las especialidades de Lengua y Humanidades y Ciencias Sociales son
las que estdn mas de acuerdo con la falta de experiencia y de preparacion como razones para explicar la
no utilizacion de internet, en el caso del princjpal obstaculo para usar infernet en clase es la falta de recursos
fecnologicos también la especialidad Arfistica lo esgrime como argumento, frente al drea Cientifico-
Tecnolégica que estd en desacuerdo con esta afirmacion.

TABLA 8
Correlaciones: chi cuadrado de Pearson. Razones

1 2 3 4 5 6
Sexo 0,021*  0,000** 0,000** 0,007** 0,215 0,222
Afios de Experiencia 0,429 0,000** 0,000** 0,000** 0,002** 0,000**

Especialidadcientifica 0,000** 0,000** 0,000** 0,253 0,468 0,059

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 * La correlacion es significativa al nivel 0,05

1.- El principal obstaculo para usar internet en clase es la falta de recursos tecnoldgicos. 2.- El principal obstaculo para usar internet en
clase es mi falta de experiencia. 3.- El inconveniente principal para usarlo en mis clases es mi falta de preparacion. 4.- Considero que
este recurso no es 0til en mis clases. 5.- La principal razén para usar internet en mis clases es porque lo establece la normativa vigente.
6.- Considero que es un recurso formativo para los alumnos.
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7. Discusion
Algunos resultados presentados merecen la pena ser comentados con detalle:

La dotacién de recursos en los centros parece suficiente, sobre todo si atendemos a los decretos
que sefialan como “obligaforia” la existencia de aula de informatica. Dicho aula dispone de buena
accesibilidad a la red y de soportes informaticos suficientes. Por otra parte, es en este espacio donde se
imparte la docencia con internet y en el que se utilizan soportes informaticos. Sin embargo, el lugar de las
précticas docentes habitualmente es el aula ordinaria, donde, por los resultados obtenidos, no se localizan
los recursos que permiten incorporar el uso de internet. Nos encontramos ante una ubicacién de recursos
que no favorece la incorporacion natural de los soportes en las tareas docentes ordinarias, ni siquiera a los
departamentos que, como sefiala Ofsted (2002), serian el nicleo idéneo para estas actuaciones en centros
de secundaria. En definitiva, las condiciones estructurales de los soportes y el acceso a la red no se ajustan a
las précticas curriculares habituales de los centros de secundaria de este estudio.

Con relacién a las practicas en el aula con estos recursos, el estudio nos muestra que se utilizan
sobre todo como soportes donde se recoge y almacena informacion (Zhao, Frank y Ellefson, 2006). De esta
forma, los recursos de internet y las tareas docentes mas comunes son, con respecto a los primeros, los de
“bOsqueda y presentacion de informacion” y, con respecto a las segundas, las de “usos informativos”,
“presentaciéon de informacion” y “tareas individualizadoras” (Cuban 1993, 2001). Por el contrario, aquellos
usos y tareas que supondrian un cambio en los patrones mefodoldgicos (“recursos de comunicacion e
intercambio de informacion” y “tareas docentes de comunicacion y colaboracion”) se incorporan de forma
absolutamente anecddtica.

Coincidiendo con la concepcion de Fullan (1991), tanto en relaciéon con las variables de caracter
organizativo como con las del profesor, estamos en una primera fase de la innovacién. Se ha dotado a los
centros de recursos dentro de la estructura organizativa tradicional y se han incorporado sin incidir en las
practicas curriculares mas usuales, que siguen manteniéndose, infroduciendo recursos porque resultan méas
atractivos o “actualizados”. Por tanto, sigue presente una concepcién de estos soportes desde su
caracterizacién mas tradicional o menos innovadora de las prdacticas docentes: como facilitadores de la
presentacion de informacion, depdsitos y almacenes de informacion, para el alumno que redliza las tareas
de forma individual consultando distintas fuentes.

Por otro lado, los resultados no permiten distinguir patrones de uso vinculados a variables del
profesor como es la especialidad cientifica, més bien dichos patrones se asocian a variables como los afios
de experiencia, o el sexo. Esto plantea varias cuestiones. Por un lado, no se distinguen culturas profesionales
especializadas por dreas cientificas y, por tanto, no se producen diferencias metodologicas en la
incorporacion de nuevos soportes entre las distintas areas. Pero, por ofro lado, aunque la administracion
educativa plantea como obijetivo la utilizacion de la red, luego ello no se refleja en los resultados que se
esperan por areas, excepto en la de tecnologia, lo cual diluye la exigencia real de la incorporacion vy la
diferenciacion de los usos por especialidades. Las diferencias se manifiestan como consecuencia de un
patrén cultural vinculado a la edad, un fenémeno que ha sido sefialado en otros dmbitos y que ha dado
lugar a lo que se denomina la “brecha digital”.
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También, como se puso de relieve en las relaciones entre formacion y recursos y metodologia, es
preciso subrayar la incidencia que la formacion parece tener en la incorporaciéon de estos soportes en las
précticas docentes. Tanto la formacion inicial, mas relacionada con la especializacion cienfifica, como la
formacion continua en los Centros de Formacién e Innovacion Educativa resulta Ofil para adquirir el
conocimiento pedagdgico sobre infernet. Ademds, esta formacion es muy necesaria puesto que, aunque los
profesores han recurrido mayoritariamente al autoaprendizaje, éste apenas sirve para establecer diferencias
en la utilizacién de internet. Sin embargo, esta respuesta masiva nos alerta de la existencia de una
necesidad formativa real. La formacién reglada a través de cursos resulta, por contrapartida, Ofil. Parece ser,
segin los resultados de este estudio, un elemento que explica porqué hay diferencias en el uso entre
profesores.

Por Oltimo, el perfil de creencias de los profesores de secundaria de nuestro estudio se asienta en
dos elementos basicos: por un lado el valor instructivo que le conceden a los recursos de internet y por ofro
lado, el conocimiento que sobre estos recursos se atribuyen los profesores. Respecto del primer elemento la
edad se convierte en un factor diferenciador entre actitudes positivas y negativas, mas vinculadas las
negativas a edades superiores. En relacion con el segundo elemento, el conocimiento de los recursos, la
diferencia la marcan la edad y el sexo, con una menor atribucién de competencia digital en las mujeres y en
los grupos de mas edad.

8.  Conclusion e implicaciones futuras

Finalmente, concluiremos planteando algunas cuestiones que los resultados y la discusion anterior
permiten esbozar para el futuro.

En primer lugar, aunque su uso no es generalizado, internet estd empezando a figurar en las
practicas de secundaria. Y ello, pese a que las cuestiones estructurales y organizativas no faciliten su
incorporacion curricular. Mas alléd del debate sobre su valor educativo, los docentes infroducen estos
recursos en las précticas de siempre. Incorporan cambios de forma realista y “profesionalizada” puesto que
dichos cambios se relacionan con su ejercicio profesional, con su ensefianza. Pero la tarea de profundizar y
diversificar el uso profesionalizado de estos recursos, no puede descansar exclusivamente sobre los
profesores. Ni tampoco deberia ser un obstdculo a salvar, como ocurre ahora por la incoherencia entre
decisiones estructurales, regulaciones administrativas y précticas curriculares. Més bien, tendria que ser una
preocupacion y responsabilidad de las distintas agencias, encaminada a dar sentido a los recursos en los
contextos donde son (files: las practicas curriculares. Y ello significaria atender a la formacién de los
profesores, descrita mas abaijo, a las regulaciones que establecen los resultados de aprendizaje esperados
y a la dotacion de recursos en relacion con el desarrollo del curriculum.

En segundo lugar, debemos tener en cuenta los resultados de este trabajo en relacién a cémo
proceder respecto al desarrollo profesional de los docentes para la incorporacién de los recursos de internet.
En este sentido, respecto a qué variables estan implicadas en este desarrollo profesional, desde los modelos
de crecimiento profesional (Clarke y Hollingsworth, 2002, Lawless y Pellegrino, 2007) existe el acuerdo de que
las variables relacionadas con el profesor son las que dan una mejor informacién sobre el camino a seguir
en el desarrollo profesional. Asi, desde el conocimiento pedagégico sobre las TIC, las variables més
relevantes serian el conocimiento sobre ese contenido, el componente actitudinal y las conductas docentes.
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En este sentido, el trabajo arroja conclusiones reveladoras sobre el conocimiento y usos de los profesores de
secundaria sobre internet, asi como sobre las actitudes hacia estos recursos. Para completar el recorrido
sobre el desarrollo profesional, nos faltaria saber cémo es el desempefio de las précticas reales de aula con
los recursos, porque conocemos lo que dicen que hacen con las TIC pero no lo que realmente hacen. Hemos
de sefialar que este componente prdctico sobre lo que hacen los profesores, lo estamos estudiando a través
del andlisis de clases en las que se que utilizan los recursos de la red.

Por 0Oltimo, respecto a las fases sobre la investigacion del desarrollo profesional docente parece
indiscutible, segin los distintos modelos (Fullan, 1991; Lawless y Pellegrino, 2007), que se consideren en
primer lugar variables de cardcter estructural asi como las prescripciones administrativas. En segundo lugar
se trataria de examinar los elementos que implican al profesor y sus practicas vy, finalmente, se valoraria el
efecto que las practicas de enseianza con TIC tiene sobre el aprendizaje de los alumnos. Hemos de
reconocer que esta Gltima fase es la mas olvidada en los estudios sobre desarrollo docente con TIC, aunque
este trabajo nos puede sefialar las pautas a seguir para abordar su estudio.
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