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1. Consideracdes preliminares: a origem da pesquisa e o objetivo
proposto

Estudos da drea da Educacdo e da Educagdo Matematica tem se dedicado a investigar assuntos
como formagdo docente, saberes, conhecimentos dos professores, pratica pedagdgica e outros. Os
resultados encontrados t&m contribuido para a amplia¢do do campo, dando origem e respaldo @ realizagdo
de novas pesquisas. No entanto, nem sempre esses estudos revelam os empecilhos que os pesquisadores
enfrentam no decorrer de sua implementacdo e as alternativas que encontraram para superd-los. £ nesse
sentido que elaboramos esse texto, cuja intencdo & descrever e analisar os percalcos enfrentados e as
alternativas encontradas durante o desenvolvimento de uma pesquisa relacionada & constituicdo e @
mobilizacdo dos saberes de professores iniciantes que ensinam Matemdatica nos anos iniciais. Para tanto,
nosso universo foi composto por 10 académicos do curso de Pedagogia e 3 professores egressos, que, na
ocasido, atuavam no primeiro ano do Ensino Fundamental. Além disso, analisamos documentos da drea,
tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996) e as Diretrizes do Curso de Pedagogia (Brasil,

2002).

Os dados que apresentamos foram coletados a partir dos contatos pessoais ou por telefone, que
fizemos com os sujeitos identificados ao longo das varias tentativas de realizacdo de nossa pesquisa de
doutorado.

2. O encaminhamento da pesquisa e os dados coletados a trajetoria do
objeto de pesquisa

Muitos dos académicos que frequentam o curso de Pedagogia ndo gostam de Matemdtica, ndo
tém interesse por essa disciplina e afirmam que sua relacdo com a mesma, ao longo da vida escolar, foi
permeada por problemas e dificuldades (Passos, 2000; Vasconcellos, 2009). Revelam ainda que durante a
graduacdo & comum encontrar licenciandos que expressam surpresa e preocupacdo diante do
oferecimento de disciplinas ligadas a esse campo. Informagdes como essas nos permitem indagar: poderia
haver, de modo geral, alguma relacdo entre as dificuldades e o pouco interesse indicados por futuros

professores acerca da Matematica e a pouca importdncia que muitos docentes dos anos iniciais atribuem a

' Pesquisa realizada com apoio da CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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determinados conteddos matemdticos? Se no decorrer da vida escolar a Matemdtica foi atrelada a aspectos
negativos e ao longo da graduacdo esses aspectos se mantiveram, & possivel que tenha havido, em relagdo
d aprendizagem de conhecimentos matematicos, algum fipo de comprometimento que possa, inclusive,
afetar a pratica daquele que a ensina?

Para Shulman, Grossman e Wilson (1989, p. 26) a falta de dominio do conteddo por parte dos
professores pode realmente interferir em muitos aspectos, chegando, inclusive, a afetar “[...] o processo de
ensino, influenciando o que [...] ensinam e como [...] o fazem”. Além disso, destacam esses pesquisadores,
gue ensinar aquilo que ndo se domina

[..] & dificil e os professores usam uma variedade de tdticas para lidar com essa tarefa. Alguns professores
[chegam a deixar del ensinar laquilol que ndo conhecem muito bem. [...] [Em sintese,] 0 conhecimento ou a
falta dele [...] pode afetar nas criticas que os professores fazem ao material didatico, como eles selecionam
esse material para ensinar, como estruturam seus cursos e como conduzem o ensino (Shulman, Grossman e
Wilson, 1989, p. 28)

Curi (2004, p. 162) reforca essas informagdes e as complementa com base nos dados que derivam
da investigacdo que desenvolveu com a finalidade de delinear o panorama da formagdo de professores
polivalentes e de pesquisar sobre uma formagdo particular e seus impactos. Segundo a pesquisadora, as
influéncias que procedem, tanto da formacdo escolar como da formacdo académica, auxiliom na
constituicdo do conhecimento dos professores. Neste sentido, “[...] quando os professores tém pouco
conhecimento dos conteGdos que devem ensinar, despontam-se dificuldades para realizar situacdes
diddticas, eles [...] mostram inseguranca e falta de confianca”.

No caso especifico da Matematica, revelam os dados de seu estudo que hd nos cursos de
formacdo inicial “[..] uma concepcdo dominante de que o professor polivalente ndo precisa ‘saber
Matematica’ e que basta saber como ensind-la” (Curi, 2004, p. 77). Em razdo disso, a Matematica & pouco
explorada nesse periodo de graduagdo, o que acaba comprometendo a formagdo desses sujeitos, que, de
modo geral, concluem-na sem compreender os conhecimentos com os quais terdo que lidar ao iniciar a
docéncia.

De forma resumida a pesquisadora indica que ao longo da graduacdo, raras sdo as oportunidades
gue os académicos tem de construir conhecimentos

[..1 que lhes permitam analisar processos de aprendizagem dos alunos, suas dificuldades, propor e analisar
situacdes didaticas, avaliar o desempenho dos alunos e a propria pratica docente (Curi, 2004, p. 77).

Com base nessa e nas demais informacdes citadas, podemos inferir que muitos profissionais estéo
ingressando na profissdo docente sem um conhecimento que lhes garanta atuar de forma segura ao
ensinar Matematica. Alias, € comum encontrar sujeitos que apresentaram muita dificuldade nesta area
durante o periodo em que eram alunos e optaram pelos cursos de Pedagogia ou Normal Superior por
acreditarem que desse modo ndo teriam que estudd-la novamente (Passos, 2000). O que muitos desses
sujeitos esquecem é que, ao se fornarem professores, terdo que ensinar Matematica.

Mas, se a Matematica € algo que estas pessoas desejam evitar, quais seriam entdo as estratégias
por elas empregadas, quando, ao se tornarem docentes, deparam-se com a necessidade de ensinar aquilo
gue ndo dominam? Quais sdo as concepgdes e as dificuldades que tanto os alunos da graduag¢do como os
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professores dos anos iniciais possuem acerca da Matematica? Que relacdo héa entre os cursos de formagéo
de professores (Pedagogia/Normal Superior), as concepcdes e as praticas dos sujeitos que frequentam ou
frequentaram esses cursos? Até que ponto, ao ensinar Matemdtica, os conhecimentos abordados durante a
graduacgdo dos professores interferem ou comprometem sua pratica? Em outras palavras, quais sdo as
contribuicdes que os cursos de formacdo inicial 1&m proporcionado aos docentes em relagdo ao ensino da
Matematica?

Cabe ressaltar que, apesar de acreditarmos que a formagdo inicial dos professores exerce
importante influéncia nas suas praticas (Moura, 2003), julgamos necessario identificar qual & a relacdo que
existe entre tal formacdo e as concepcdes e as estratégias que os docentes normalmente utilizam no
trabalho que realizam. Aliés, estudos desta natureza, cujo foco & compreender a relacdo que hé entre a
formagdo docente e a pratica pedagdgica, sdo recomendados tanto por pesquisadores da drea da
Educacdo Matemdtica (Moura, 1995; Rocha, 2005) como por estudiosos que investigam, de forma ampla, a
formagdo de professores (Imberndn, 2002; Tardif, 2000).

Diante das questdes e das informacdes apresentadas, elaboramos um projeto de pesquisa
intitulado “A formacdo do professor para o ensino de Matemdtica nas séries iniciais: concepgdes e praticas”
e ingressamos, em fevereiro de 2006, no Programa de Doutorado em Educag¢do de uma universidade
pUblica brasileira. Nosso objetivo era desenvolver um estudo cujo propdsito fosse investigar os fatores
reguladores da a¢do docente que atuam no sentido da prética dos professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais, a partir do modelo de formacdo do qual fizeram parte.

Considerando o objetivo que pretendiamos alcancar com a realizagéo desta pesquisa, o universo
investigado, inicialmente, seria constituido por dois grupos de sujeitos: a) 20 académicos do 1° e do 4° anos
do curso de Pedagogia ou Normal Superior, oferecido por duas distintas universidades; b) 6 professores
egressos do curso de Pedagogia, dessas universidades. Neste caso, os professores em estudo deveriam ter
entre oito e dez anos de atuacdo nos anos iniciais.

Optamos por esta constituico em razdo de termos o intuito de verificar, a respeito da Matematica,
por um lado, quais semelhangas e diferencas existem entre as concepgdes dos académicos que acabaram
de ingressar no curso de Pedagogia, aqueles que se encontravam em processo de conclusdo (4° ano) e dos
professores dos anos iniciais, graduados pelas mesmas instituicdes. Um estudo como esse é recomendado
por Passos (2000, p. 43), que considera importante que as concepgdes matemdticas de futuros professores
sejam elucidadas e reconhecidas “[...] durante o processo de formagdo, no sentido de se buscar formas que
possibilitem uma possivel transformacdo das representacdes negativas” desses sujeitos.

Cabe esclarecer que, ao selecionarmos para nossa amostra apenas os professores que levam
atuando no magistério entre oito e dez anos, compartilhamos das informacdes apresentadas por Huberman
(1995) de que nesta fase da profiss@o, caracterizada por ele como “Fase de estabiliza¢do”, o professor sente-
se mais confiante, mais livre e capaz de ser ousado. Afirma o autor, que isto acontece porque ao possuir

[..] o dominio da situagdo, no plano pedagdgico, vem uma sensacdo de libertagdo. [...] Em consondncia com
isso, a autoridade torna-se mais ‘natural’; as pessoas situam melhor os limites do que é de tolerar e fazem
respeitar melhor esses limites, com mais seguranca e espontaneidade (Huberman, 1995, p. 39).
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Desse modo, supomos que, em decorréncia da experiéncia vivenciada ao longo de quase uma
década, os professores teriam condicdes de avaliar quais foram, de fato, as contribuicdes que o curso de
formacdo inicial Ihes proporcionou, no que se refere ao trabalho realizado no espaco escolar. Assim sendo,
os dados seriam coletados em diferentes escolas e instituicdes de ensino superior, localizadas no estado do
Mato Grosso do Sul.

3. Primeiras buscas por sujeitos

Para que nossa pesquisa fosse iniciada, elaboramos, no 1° semestre de 2006, trés roteiros de
entfrevistas semi-estruturadas com a intencdo de realizar alguns pilotos. As entrevistas seriam realizadas
entre os académicos (dos 1° e do 4° anos do curso de Pedagogia) e os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. As informacdes adquiridas seriam analisadas e contribuiriam, se necessario, com a
reformula¢do/adequagdo desses roteiros, considerando que se tratava de um projeto piloto.

Em concomitd@incia a elaboragdo dos roteiros, entramos, pessoalmente e por telefone, em contato
com varios professores, na tentativa de encontrar profissionais que correspondessem aos critérios jd
mencionados (professores que possuissem entre oito e dez anos de atua¢do nos anos iniciais). Para tanto,
solicitamos a nossos amigos, também professores, que nos ajudassem nessa procura. Simultaneamente,
visitamos diversas escolas, universidades, centros de formacdo continuada de professores e outras
instituicdes na expectativa de localizar alguns sujeitos. Para nossa surpresa, ndo enconframos ninguém que
atendesse a fais exigéncias; resolvemos entdo alterar o periodo de experiéncia exigido para uma faixa que
variasse entre cinco e treze anos. De nada adiantou. Apés um més de busca intensa encontramos apenas
professores que, apesar de atuarem nos anos iniciais e demonstrarem interesse em colaborar, eram
formados em Historia, Geografia, Letras e Matemdtica; portanto, ndo atendiam & uma das exigéncias
estipuladas, qual seja, graduagdo em Pedagogia ou Normal Superior.

Quase a totalidade dos docentes formados em Pedagogia encontrados tinha entre 15 e 30 anos de
experiéncia; alguns chegavam a ter 40 anos de docéncia, o que também era um fator de restri¢do, por
contrariar o tempo de experiéncia que estipulamos. Em decorréncia da auséncia de professores que
correspondessem aos dois critérios que delineamos, fornou-se inviavel a realizagdo do plano pilofo.
Optamos, desse modo, pela reformulacdo do nosso projeto de pesquisa. Tal reformulacdo serd detalhada
no proximo item.

4. O redirecionamento do projeto

Como ndo localizamos, durante o desenvolvimento de nossa pesquisa, nenhum professor com o
qual pudéssemos trabalhar, reelaboramos o projeto que haviamos apresentado no periodo de sele¢do
para o doutorado. No enfanto, as inquietagdes e os motivos que nos levaram a elaborar o primeiro projeto
permaneciam vivas; por este motivo, decidimos preservar o nicleo desta primeira tentativa de investigacdo,
ou seja, a formagdo e a pratica dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais.

Assim sendo, ao longo de varios encontros entre orientadora e orientanda, permeados por leituras
e discussdes, fomos delineando um projeto que nos ajudasse a compreender
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[..] como esse sujeito, que adquiriu a qualidade de ser professor, evolui nessa qualidade de ser professor,
[considerando quel, o ter de ministrar suas primeiras aulas, ele o fard@ com a sua concepgdo inicial de
professor. Mas ao entrar na aula e ficar frente a frente com o aluno real, terd de, nesse momento, colocar em
movimento um conjunto de crencas que, nGo necessariamente, serdo possiveis de serem realizadas (Moura,
2003, p. 134).

Acreditamos que, ao investigar o modo como um sujeito adquire e evolui na qualidade de ser
professor, algumas questdes poderiam ser melhor compreendidas. Dentre elas destacamos:

Quais s@o os saberes que servem de base ao oficio de professor? [...] Quais sdo os conhecimentos, o saber-
fazer, as competéncias e as habilidades que os professores mobilizam diariamente, nas salas de aula e nas
escolas, a fim de realizar concretamente as suas diversas tarefas? Qual é a natureza desses saberes? (Tardif,
2005, p. 9).

Em sintese, mediante a realizacdo de nossa pesquisa de doutorado, tivemos por finalidade
identificar e analisar quais saberes o professor que ensina Matematica nos anos iniciais, ao ingressar na
profissdo docente, mobiliza na realizagdo do seu trabalho e de que modo esses saberes se constituem
como elementos norteadores da sua prdatica.

Considerando esse novo delineamento, abrimos md@o de envolver em nosso estudo, académicos do
1° ano do curso de Pedagogia por ser inviGvel acompanhar todo o seu percurso académico e, por sua vez, d
inser¢do na docéncia desses sujeitos, em razdo do pouco tempo que dispinhamos para a realiza¢do de
nossa pesquisa e elaboracdo de nossa tese de doutorado. Mantivemos, no entanto, o intuito de investigar
aqueles sujeitos que estavam em processo de conclusdo (4° ano), ou seja, aproximadamente 20
académicos regularmente matriculados no Curso de Pedagogia e/ou Normal Superior, oferecidos pelas 4
universidades que atuam neste campo. Assim seria possivel dar inicio & coleta de dados no periodo em que
ainda cursavam a faculdade e, posteriormente, estudar/analisar o ingresso na docéncia daqueles que
tiveram o interesse e a oportunidade de lecionar.

O ingresso na docéncia & um periodo conhecido por alguns estudiosos como “Choque da
realidade” (Veenman, 1984); “Entrada na carreira” (Huberman, 1995) ou “Fase de exploracdo” (Tardif, 2005).
De qualquer modo, trata-se de uma fase

[..]1 na qual o professor escolhe provisoriamente a sua profissdo, inicia-se através de tentativas e erros, sente a
necessidade de ser aceito por seu circulo profissional (alunos, colegas, diretores de escolas, pais de alunos
etc.) e experimenta diferentes papéis (Tardif, p. 36).

Além disso,

“[..] & no inicio da carreira [..] que os professores acumulam, ao que parece, sua experiéncia fundamental”
(Tardif, 2005, p. 51).

Quanto a definicdo de saber, temos conhecimento de que, de modo geral, had equivocos e
imprecisdes por parte dos autores no que se refere a este assunto. Em razdo disso, consideramos
adequado esclarecer que neste trabalho, ao nos referirmos aos saberes dos professores nos pautamos
pela nog¢do de que o saber docente refere-se
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[...] unicamente [aos] pensamentos, ds idéias, [aos] juizos, [aos] discursos, [aos] argumentos que [obedecem] a
certas exigéncias de racionalidade. [Isto &, eu] falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de justificar, por
meio de razdes, de declaracdes, de procedimentos, etc. Essa ‘capacidade’ ou essa ‘competéncia’ é verificada
na argumentacdo, isto €, num discurso em que proponho razdes para justificar meus atos. Essas razdes [por
sua vezl, sdo discufiveis, criticGveis e revisaveis (Tardif, 2005, p. 199).

Acreditamos que, ao criar espago para que os professores exponham e justifiquem seus
pensamentos, suas ideias, juizos e outros aspectos subjetivos ligados ao trabalho que realizam na area da
Matemdtica, o pesquisador tem a chance de

[..] registrar [..] os conhecimentos e o saber-fazer por eles mobilizados na agdo cotidiana. [...] [Para tanto, o
pesquisador] deve se basear num didlogo fecundo com os professores, considerados ndo como objetos de
pesquisa, mas como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho (Tardif, 2005, p.
230).

Para Zunino (1995) & importante que seja desenvolvida uma investigagdo como esta em fungdo da
possibilidade de identificar e compreender o que, de fato, sustenta a prética docente. Outros estudiosos
(Curi, 2004; Moura, 2003) também recomendam que sejam empreendidos novos estudos nesse campo, ou
seja, estudos voltados para a prética dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Varias pesquisas (Fonseca, 2002; Nacarato, 2000) #&m apontado que a prdfica de muitos
professores que ensinam Matemdtica, nos primeiros anos, revela limitacdes que derivam da pouca
compreensdo que t&@m acerca dos conteddos que precisam ensinar. Essas pesquisas indicam ainda, que
existe uma incompatibilidade entre a formagdo inicial e a pratica docente decorrente, principalmente, do
modelo que norteia a maioria dos cursos (Tardif, 2000). Essa incompatibilidade acontece porque, no dia-a-
dia, os conhecimentos abordados nas universidades “[...] estdo longe de abranger todos os saberes dos
professores no frabalho” (Tardif, 2000, p. 12); revelando um descompasso entre aquilo que & abordado na
graduacdo e os problemas enfrentados pelos professores nas escolas.

Em se tratando especificamente da Matemdtica, a pesquisa desenvolvida por Curi (2004) revela
que, ao longo dos tempos, a formacdo dos professores dos primeiros anos para o ensino desse
conhecimento tem sido pautada pela reprodu¢do de modelos de atividades, o que na pratica pouco
contribui para o trabalho que o futuro professor desempenharé.

De nosso ponto de vista, os resultados destas investigagdes reforcam nossas inquietagdes e nossos
questionamentos: se a Matemdtica representa um empecilho para muitos sujeitos, e esses, por suad vez, ao
concluirem os cursos de graduagdo, terGo que ensind-la, com base em quais saberes este ensino serd
realizado? De que modo os saberes dos professores, “[...] oriundos da formagdo profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (Tardif, 2005, p. 36), articulam-se na pratica dos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais?

Quais sdo os saberes que servem de base ao oficio de professor? [..]1 Como esses saberes sdo adquiridos?
Através da experiéncia pessoal, da formagdo recebida num instituto, numa escola normal, numa universidade,
através do contato com os professores mais experientes ou através de outras fontes? (Tardif, 2005, p. 9).

Para perguntas como essas
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[..] cujas respostas ndo sdo nada evidentes, [parece haver] uma relagdo problemdtica entre os professores e
os saberes. E preciso ressaltar que hd poucos estudos ou obras consagrados aos saberes dos professores
lindicando que se tratal de um campo de pesquisa novo e, por isso, relativamente inexplorado, inclusive pelas
proprias ciéncias da educacdo (Tardif, 2005, p. 32).

Diante dessa lacuna, ou seja, da caréncia de estudos nesse campo das informagdes até aqui
apresentadas e das questdes propostas, reiniciamos nossa busca pela identificagdo dos professores que
fariam parte de nossa pesquisa. Esta etapa do trabalho serd detalhada no préximo topico.

5. Abusca de sujeitos nos cursos de pedagogia

Com a finalidade de iniciar nossa investigagdo, estabelecemos novos critérios relativos ao universo
que seria investigado: académicos do quarto ano do curso de Pedagogia (habilitagdo para os anos iniciais)
de diferentes instituicdes, sem experiéncia nos anos iniciais e que tivessem a infencdo de lecionar nesse
segmento no ano seguinte (2007) e disponibilidade para colaborar com a realiza¢éo de nossa pesquisa.

Estipulamos estes critérios em fun¢do de contarmos com a possibilidade de selecionar alguns
sujeitos, no Gltimo ano de formagdo, e acompanhd-los durante o ingresso e o primeiro ano de atuagdo no
magistério. Assim sendo, reiniciamos nossa busca e preparamos um novo roteiro de entrevista.

Com esta perspectiva, em setembro de 2006, dentre as faculdades e universidades que formam
professores para os anos iniciais, selecionamos apenas aquelas que tinham académicos de Pedagogia que
se enconfravam em processo de conclusdo (4° ano). Chegamos, entdo, a um fotal de quatro institui¢coes,
sendo duas puablicas e duas particulares.

Os contatos com as instituicdes foram realizados quase que simultaneamente. Num mesmo dia
chegavamos a conversar com duas ou trés pessoas de diferentes instituicdes. A elas esclarecemos nossos
objetivos, os critérios e os procedimentos que seriam adotados para que nossa pesquisa fosse
desenvolvida. Em seguida pedimos autorizacdo para que pudéssemos conversar com os académicos. A
medida que os sujeitos eram localizados, uma primeira entrevista era marcada.

Em uma das universidades puablicas, a chefe do Departamento de Educacdo nos atendeu e nos
autorizou a conversar com os formandos. Como eles estavam em processo de conclusdo e poucas eram as
vezes em que todos se reuniam na universidade para realizar alguma atividade, foram necessérias varias
visitas a tal instituicdo.

Em cada uma das visitas, encontramos tanto formandos que se disponibilizaram a participar e a
contribuir com a identificacdo de outros formandos, como formandos que, por ndo atenderem aos critérios
determinados, ndo puderam participar, mas, mesmo assim, procuraram colaborar, tentando localizar
sujeitos que atendessem aos critérios estipulados. Esta busca deu origem & composi¢do de um grupo
formado por dez sujeitos que pertenciam a uma turma de aproximadamente 30 académicos.

O contato com uma das universidades particulares foi realizado por meio da coordenadora do
curso em quest@o. A coordenadora informou que ndo poderia nos ajudar, devido d inexisténcia, no curso de
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Pedagogia, de académicos sem experiéncia no magistério, ou seja, todos lecionavam. Razdo pela qual,
segundo a mesma, estes estudantes podiam pagar as mensalidades do curso.

No caso da outra universidade particular, fomos informadas de que a coordenadora se prontificou a
colaborar. Solicitou apenas que aguarddssemos a autorizacdo de seus superiores. No entanto, tal
autorizacdo foi negada.

Quanto @ outra universidade poblica, fomamos conhecimento de que o curso Normal Superior
oferecido derivava de um projeto elaborado com a finalidade de formar professores que estivessem
lecionando, o que era incompatfivel com o objetivo de nosso estudo.

Mais uma vez pedimos ajuda a amigos professores que atuavam em escolas e universidades;
conversamos com académicos; visitamos diversas escolas e instituicdes que estavam ministrando cursos
(como especializagdo e outros) para professores dos anos iniciais. Tudo isso com a finalidade de encontrar
sujeitos que pudessem participar ou indicar possiveis participantes de nossa pesquisa. Apesar de diversas
tentativas, continudvamos contando, apenas, com os dez graduandos ja identificados. Isso nos causava
inseguranca, pois, embora todos tivessem ratificado sua inten¢do de lecionar, ndo sabiamos, de antemdo,
quantos conseguiriam realmente ingressar, no ano seguinte, no magistério.

Desse modo, ao longo dos meses de outubro e novembro de 2006, de acordo com a
disponibilidade de cada um dos dez sujeitos localizados, realizamos a primeira entrevista e solicitamos aos
mesmos que nos entregassem os nimeros de seus telefones e enderecos para que pudéssemos encontrd-
los em fevereiro do ano seguinte (2007). Assim, saberiamos se haviam conseguido o emprego de professor
que pretendiam.

6.  Busca de professores iniciantes

Como os dez graduandos entrevistados na primeira etapa desta pesquisa haviam afirmado que, na
busca por um emprego, entregariam seus curriculos em escolas pUblicas e/ou particulares, e ftomamos
conhecimento, de modo informal, de que as contratacdes na rede pdblica ocorreriam até meados do més
de fevereiro (2007), deixamos para procurd-los apenas no final desse més.

Ao telefonar para os dez professores com o propésito de identificar quais haviam conseguido
ingressar na docéncia, verificamos que apenas duas professoras estavam empregadas, sendo uma em
Campo Grande/MS e outra no interior do estado, em Mundo Novo. Considerando que este municipio fica a
aproximadamente 460 km de distancia da capital, decidimos ndo envolver esta professora em nossa
pesquisa.

Com base no levantamento que fizemos entre os dez sujeitos mencionados, ficamos sabendo que
dois deles preferiram ndo entregar seus curriculos em escolas. Um deles esclareceu que continuaria
trabalhando em outro ramo e que seu objetivo era participar da proxima sele¢do para o mestrado. O outro,
que jé fazia parte de um projeto de alfabetizacGo de adultos, também resolveu permanecer na fun¢do que
exercia, abrindo mdo de lecionar nos anos iniciais. Os demais garantiram que tomaram todas as iniciativas
possiveis para serem contratados por alguma escola. Asseguraram que, apesar da insisténcia, e de, em
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alguns casos, chegarem a ser entrevistados, na maior parte das vezes ndo foram nem ao menos recebidos
por qualquer profissional responsavel pela contratacéo de professores.

Em outras palavras, contévamos, na ocasido, com a participagdo de apenas uma professora e com
a possibilidade de os demais sujeitos (seis) ainda serem confratados. Como os seis tinham a esperanca de
conseguir um emprego, fodos se comprometeram a entrar em contato conosco caso houvesse alguma
contratacdo.

Tendo em vista que desejdvamos assegurar a ampliacdo do nosso universo, recorremos aos
académicos que, no momento, cursavam, na UFMS, o ferceiro e o quarto anos do curso de Pedagogia e, por
esse motivo, j@ haviam cumprido os créditos relativos as disciplinas ligadas & Matemdtica. Recorremos a
eles na expectativa de que alguns deles estivessem iniciando a docéncia naquele ano (2007). Nenhum
académico estava atuando, porém, todos, a nosso pedido, garantiram que entrariam em contato com ex-
alunos conhecidos seus com a finalidade de localizar iniciantes.

No inicio do més de marco do mesmo ano, numa conversa informal, um professor nosso, do
Programa de Doutorado, prontificou-se a nos ajudar. Entrou em contato com a secretdria municipal de
educag¢do do municipio de Campo Grande/MS e a ela explicou, de forma ampla, as dificuldades que
estvamos enfrentando. Perguntou-lhe se existia, por parte dela, alguma possibilidade de colaborar com a
identificacdo de professores que atendessem aos critérios que estipuldvamos. A secretdria informou que
seria possivel organizar uma relac@o com os nomes daqueles professores que se encontravam lecionando
pela primeira vez na rede municipal.

Para que esta relacdo fosse obtida, elaboramos e encaminhamos um oficio @ instituicGo
responsdavel pela contratacdo de professores da rede pUblica de ensino e, ao final do mesmo més, foi-nos
enfregue uma lista de professores composta por 27 nomes, seguidos das respectivas escolas nas quais eles
atuavam. De posse da lista, fizemos um levantamento dos telefones dessas escolas. Dentre os 27 nomes
apontados, apenas uma professora estava lecionando pela primeira vez.

Por telefone esclarecemos @ professora o modo como tivemos acesso a ela e o motivo pelo qual a
selecionamos. Explicamos sucinftamente os objetivos de nossa pesquisa e os procedimentos que seriam
adotados. Assim como fizemos com os outros sujeitos, perguntamos se haveria, por parte dessa professora,
disponibilidade e interesse em participar. Como a professora concordou, marcamos um encontro para que
pudéssemos melhor esclarecer a composi¢do de nossa investigacdo e, deste modo, realizar uma primeira
entrevista.

Simultaneamente, outra professora, também iniciante, foi identificada por uma amiga nossa e
demonstrou interesse em colaborar. Naquele momento, contGvamos com a contribuicGo de trés
professoras.

Inicialmente esse ndo era o total que desejdvamos. Na verdade, tinhamos a expectativa de compor
um grupo um pouco maior. Como isso ndo foi possivel, julgamos que, se fizéssemos alguns ajustes, o
nomero de professores encontrado seria suficiente para a continuidade de nossa investigagdo. Assim,
decidimos desenvolver um estudo mais aprofundado, acompanhando sistematicamente o primeiro ano de
docéncia das trés professoras selecionadas, cujo delineamento final teve por obijetivo investigar os saberes
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que os professores dos anos iniciais, em inicio de carreira, mobilizam para trabalhar os conteddos de
Matemdatica com seus alunos e como se da o processo de constituicdo dos mesmos, nessa etapa da sua
vida profissional.

As informagdes foram coletadas por meio de vérios instrumentos, um deles denominado diario
pessoal. Trata-se de um caderno entregue pela pesquisadora a cada professora, no qual se lhe pedia que
registrasse, periodicamente, suas dividas, problemas, angUstias, aprendizagens, conquistas e superacdes
suscitadas a partir do exercicio da profissdo. Os diérios eram recolhidos periodicamente e os registros
realizados. Tanto ajudaram a compor o conjunfo de dados como serviram de base para a elaboragdo das
cinco entrevistas desenvolvidas durante a implementac¢do do estudo. Por sua vez, as entrevistas sempre
obedeceram a um roteiro semi-estruturado, previamente elaborado, em sintonia com as especificidades e
com os objetivos da pesquisa. O intervalo de tempo entre uma e outra entrevista era estabelecido em fun¢do
dos objetivos, das reais necessidades de realiza-la e da disponibilidade das participantes; sendo assim, ndo
houve equidade.

Aléem desse procedimento, utilizamos um diario de campo com o intuito de sistematizar
informagcdes variadas, tais como nossas impressdes ou os agendamentos que foram feitos e cancelados no
decorrer da investigacdo, por exemplo.

Outro procedimento adotado foi a discuss@o coletiva, que se refere a um encontro promovido pela
pesquisadora e realizado em parceria com duas das trés professoras que fiveram a disponibilidade de
participar. Na ocasido, de posse da andlise parcial dos dados registrados nos didrios pessoais e das
transcri¢des das entrevistas, preparamos um roteiro bastante amplo, que foi utilizado como par@metro para
0s pontos que pretendiamos aprofundar, abordar, ou melhor, compreender. Além disso, as participantes,
espontaneamente, iniciaram um didlogo no qual os temas abordados eram as praticas que adotavam; a
formacdo inicial, a carreira docente, a busca de solugdes para seus problemas e os desafios que estavam
enfrentando no exercicio da profissdo. Cabe esclarecer que a op¢do por esta variedade de procedimentos
nos permitiu uma melhor aproximagdo ao objeto investigado.

Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002, p. 163) afirmam que, as “[...] pesquisas qualitativas sGo
caracteristicamente multimetodolégicas, isto € usam uma grande variedade de procedimentos e
instrumentos de coleta de dados” a fim de alcancar seus objetivos. Ao utiliza-los tivemos sempre a
preocupacdo de favorecer, nos envolvidos, a oportunidade de exercer “[..] a critica sobre o ensino e a
encontrar em sua propria historia possiveis nexos entre suas formas de conceber, de atuar e de se ver em
relacdo ao trabalho docente” (Catani, Bueno e Sousa, 2000, p. 165).

Assim sendo, os dados obtidos mediante a aplicacdo desses instrumentos foram transcritos,
descritos, categorizados (Bardin, 1996) e analisados em consondncia com o referencial tedrico. Os mesmos
estdo dispostos em nossa tese de doutoramento (Vasconcellos, 2009) e revelam caracteristicas comuns as
trés professoras. Dentre eles podemos destacar que inseguranga, pouca experiéncia, desejo de ser aceita e
de ser reconhecida por sua capacidade de atuar, falta de dominio de certos conteddos e de conhecimentos
ligados ao trabalho docente e sensacdo de cobranca foram, juntamente com o sentimento de conquista,
elementos que ajudaram a compor o cendrio de “sobrevivéncia e descoberta” (Huberman, 1995) vivido por
cada uma das 3 professoras envolvidas. Além disso, parece haver um elo entre as experiéncias vividas
durante a trajetéria escolar e o trabalho que as professoras recém-formadas desenvolviam com a
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Matematica nos anos iniciais. Isso gerou descontentamento nas 3 entrevistadas, por acreditarem que o
modelo implementado era inadequado.

Verificamos ainda caracteristicas como pré-disposicdo para julgar a prépria pratica e altera-la
quando suas metas ndo eram alcangadas, assim como a mobilizagdo de saberes pré-profissionais e
profissionais na implementacdo de suas praticas.

Para enfrentar e superar os problemas que surgem na fase inicial da profissdo, recomendamos que
graduandos e novatos se envolvam em pesquisas e/ou em situacdes que |hes instiguem a examinar os
objetivos e as consequéncias de suas praticas e que os saberes mobilizados no cotidiano docente facam
parte dos estudos realizados durante a graduagdo (Perrenoud, 1993; Tardif, 2005). Isto &, na formagdo inicial,
os futuros professores deveriam ter a chance de se aproximar dos saberes que emergem da experiéncia
dos seus pares por meio de pesquisas/discussdes/atividades

7. Consideracoes finais

Neste trabalho, registramos dados que revelam o modo como nossa pesquisa foi sendo delineada,
a dindmica apontada pelos estudiosos acerca da transicdo da condi¢do de académico a professor e,
principalmente, os percalcos que enfrentamos durante sua implementacdo. Destacamos, dentre as varias
dificuldades que encontramos, aquelas ligadas & localiza¢Go dos sujeitos que pretendiamos investigar no
decorrer de nosso estudo. Ressaltamos, no entanto, que o embate com essas dificuldades desvelou uma
variedade de informagdes e nos permitiu redirecionar nossa pesquisa, favorecendo a cria¢do de espagos de
discussdo entre orientanda, orientadora e demais professores do Programa de Doutorado em Educacdo. Em
nossa opinido, isso constituiu um importante elemento de aprimoramento, considerando nossa formagéo
como pesquisadora.

Acreditamos que, ao desvelar as informacdes que aqui apresentamos, teremos a oportunidade de
compartilhar com outros pesquisadores os entraves que foram surgindo e as alternativas que pouco a
pouco fomos tecendo na busca de solu¢des para os problemas encontrados, visando & amplia¢do do
nOomero de discussdes acerca da constituicdo e da implementagdo de pesquisas na drea da Educagdo e da
Educacdo Matematica.

Outro aspecto que merece ser evidenciado diz respeito ao fato de que, embora, de antemdo, ndo
tivéssemos como principal objetivo contribuir para a formagdo das professoras envolvidas, verificamos que,
em funcdo do tipo de metodologia que empregamos, tivemos a oportunidade de criar espago para que, de
certo modo, essa formagdo ocorresse, em decorréncia da possibilidade de serem motivadas a examinar
suas concepcdes, os objetivos e as consequéncias de suas praticas (Bueno, 2002).

Ao envolver os professores em atividades dessa natureza, acreditamos que eles t8ém a chance de
criar alternativas que favorecam a superacdo dos problemas que surgem nesta etapa de transi¢do da vida
de estudante para a vida profissional.
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