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1. Infroducdo

Este artigo pretende tratar da escola brasileira como instituicdo social, do papel que a educacdo
tem exercido ao longo dos tempos, como elemento constituido e constituinte de luta hegeménica, bem
como da concepcdo da educagdo como pratica social, capaz de produzir e reproduzir relacdes sociais, mas
que pode representar uma possibilidade de superacdo e/ou transformacdo das relacdes sociais
capitalistas, quando prdticas libertarias, reflexivas e emancipatérias sé@o efetivadas. Para buscar essa
compreensdo utilizamos os conceitos de hegemonia e contra-hegemonia defendidos por Anténio Gramsci
(1978, 2004) e o de educacdo como possibilidade de transformagcdo social proposta por Paulo Freire, por
serem autores cujas obras s@o capazes de inspirar a a¢do politica e tedrica dos sujeitos comprometidos
com a transformagdo do presente. Utilizamos estes pensadores por compreendermos que “a boa teoria &
uma abstracdo do real, mas no sentido positivo de sintetiza-lo, de pdr entre parénteses determinados
aspectos circunstanciais ou particulares para verificar o que existe de universal, de essencial, que lhe da
sentido e especificidade (PARO, 2001, p.33).

Com o proposito de analisar a escola na fungdo hegemdnica ou na fungdo contra-hegemanica,
traremos fatos e momentos que envolvem a educacdo brasileira, pois entendemos ser necessario explicitar
a realidade social e nela analisar a educacdo em seu papel de media¢do ativa, no contexto de uma
sociedade capitalista hier@rquica e centralizadora. A educacdo, quando apreendida no plano de
determinacdes e relagdes e, como componente intrinseco dessas mesmas relacdes, apresenta-se
historicamente como um campo de disputa por hegemonia. Contudo, essa dissensdo/Iuta de interesses se
da na perspectiva de articular as concepgdes na organizagdo dos processos, nos contetdos educativos, nas
relacdes sociais e nas pressdes sofridas por diferentes segmentos e sujeitos que convivem na escola.

O papel e a fun¢do que a educagdo desempenha visam o ser humano, considerando-o como ser
concreto e histérico, que em sociedade relaciona-se com outros seres vivos. Gramsci contribui com esta
afirmagdo quando analisa como o homem, historicamente, entra em contato com os demais homens e a
natureza e nos ajuda a perceber como se da a relagdo de hegemonia e contra-hegemonia nas acdes
politicas e sociais, nelas inseridas as concepcdes educativas (1978b p.43-44). Para realizar a fungdo
hegemaénica a propria classe hegeménica recorre ao que Gramsci chama de instituicdes privadas, dentre

"

elas, a escola. Como ponto de partida deste estudo, analisaremos os conceitos de “hegemonia“, “contra-

"

hegemonia”, “educacdo” e “escola”, escolha esta motivada pela liga¢do mais estreita que se apresenta
entre estes termos, que usamos como categoria analitica, e o tfema proposto.
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2. Aconstrucdo da hegemonia e a luta das classes sociais

Etimologicamente, hegemonia deriva do grego eghestai; que significa "conduzir’, "ser guia”, "ser
chefe" e do verbo eghemoneuvo que quer dizer "conduzir" e, por derivacdo "ser chefe", "comandar”,
"dominar". £ghemonia, no grego antigo, era a designagdo para o comando supremo das For¢cas Armadas.
Trata-se, portanto, de uma terminologia com conotacdo militar. O eghemon era o condoffiere, o guia e
também o comandante do exército (JESUS, 1989, p.31). Na concepcdo de Gramsci (1978b), a hegemonia ndo
& um sistema formal fechado, nem absolutamente homogéneo e articulado — estes sistemas nunca ocorrem
na realidade pratica, sé no papel, por isso, sdo tdo cdmodos, faceis, abstratos e detalhados -, que ndo
explicam os acontecimentos numa sociedade particular determinada. A hegemonia, pelo contrario, € um
processo que expressa a consciéncia e os valores organizados praticamente por significados especificos e
dominantes, num processo social vivido de maneira contraditéria, incompleta e, muitas vezes, difusa.

Ao longo do tempo, embora este termo tenha sido aplicado em outros campos, conservou suas
caracteristicas politicas de dominio e dire¢do. Nos tempos modernos, que se caracterizam como o momento
histérico em que se acentuou o dominio de uma nagdo sobre a outra, de um grupo social em detrimento
dos demais, acentuou-se o uso do termo hegemonia de classes representando o poder de uma classe
sobre a outra. Para Marx (2004), a historia de todas as sociedades, desde o aparecimento da propriedade
privada, tem sido a histéria da luta de classes. Gramsci reafirma esta andlise ao dizer que & durante o
processo de organizagdo que as classes sociais buscam a constru¢do da hegemonia na constituicdo de
relacdes de forcas que sd@o “a avalia¢do dos graus da homogeneidade, autoconsciéncia e organizacdo
atingida pelos vérios grupos sociais. Por sua vez, esse momento pode ser analisado e diferenciado em
varios graus que correspondem a momentos diversos de consciéncia politica coletiva, assim como tem se
manifestado até agora na histéria” (GRAMSCI, 2004, p.49).

Com isto concorda Ribeiro (1999), ao afirmar que & a propriedade dos meios de producdo, por
oposi¢do a ndo propriedade destes meios que se constitui no elemento definidor dos interesses que
colocam em posi¢des antagdnicas as classes, pois:

Os capitalistas enquanto proprietarios do capital e os operdrios enquanto possuidores de sua energia, sem a
qual os meios de producdo apropriados pelo capitalista ndo funcionam. Por isso, o interesse basico que define
0s antagonismos e, consequentemente, a relacdo entre as classes, & a propriedade privada dos meios de
producdo, definindo também esta rela¢do como luta, ou mesmo como uma guerra de classes (RIBEIRO, 1999,
p.148).

Para Gramsci, a hegemonia da civilizacdo burguesa se perpetua na sociedade através de
afividades e iniciativas de uma ampla rede de organizagdes culturais, movimentos politicos e instituicbes
educacionais que difundem sua concep¢do de mundo e seus valores relativos & sociedade, apresentada,
assim em toda a sua plenitude, pois ndo atinge apenas a estrutura econdmica e a organizacao politica da
sociedade, mas, também age sobre o modo de pensar, de conhecer e sobre as orientacdes ideoldgicas e
culturais. O autor defende que & a pratica politica da classe dominante, nas sociedades capitalistas
avan¢adas, que visa @ constituicdo da ficcdo de um interesse geral, buscando com isto suscitar o
consentimento ativo dos dominados, através da elaboracdo de uma funcdo ideolégica particular. Isto
caracteriza o exercicio ndo coercitivo do dominio e da dominac¢do de classe pela hegemonia ideologica,
porque a dominacdo de classe pode fazer adotar os seus valores e as suas convicgdes pelo restante da
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sociedade através de instdncias de socializagdo sem ter de recorrer d forca ou & repressdo, o que na escola
assume caracteristicas proprias.

3. As categorias educacdo e escola reproduzindo a dominacao de classe

Os conceitos de sociedade civil e de hegemonia permitem pensar a educac¢do tanto como
instrumento de dominacdo e de reproducdo das relagdes sociais quanto de emancipacdo. O pensamento
gramsciano admite que na sociedade civil circulam ideologias, o que & explicitado por Freitag (1986, p. 38),
quando afirma que “nela a classe hegeménica procura impor a classe subalterna sua concepcdo de mundo
que, aceita e assimilada, vai constituir o senso comum”.

A educacdo representa para a sociedade, mais do que uma organiza¢do econdmica que gera
despesas ou lucro, tanto para o poder pUblico, como para a sociedade civil, seja ela a classe dominante ou
dominada. Ela representa também uma concepcdo de mundo, embasada em ideologias e ao mesmo
tempo reflete esta concepcdo na sociedade na qual estd inserida. Gramsci concebe a hegemonia como
uma relacdo educacional; a educagdo equivale ds operagdes fundamentais da hegemonia. A educagdo,
neste caso, entendida em sentido mais amplo envolve as relagdes existentes em toda a sociedade, entre
amplas camadas de individuos de intelectuais e ndo intelectuais entre os dirigentes e dirigidos, as elites e os
seguidores, entre os governantes e governados, evidenciando que toda rela¢do de hegemonia & uma
relagdo pedagdgica (1978b, p.37) e se constitui o proprio nGcleo da hegemonia. Portanto qualquer andlise
sobre a hegemonia vai implicar em um estudo cuidadoso sobre as atividades e instituicdes educacionais,
pois, nem sempre as complexidades da hegemonia, nem o significado da educacdo podem ser entendidos
enquanto se pensar a educagdo exclusivamente em termos de “relagdes escolares” (BUTTIEG, 2003, p.47).

O que se percebe, entretanto, com respeito d escola, & que ela, enquanto institui¢do inserida numa
sociedade capitalista aparece como uma instituicdo neutra dissociada de qualquer influéncia social. Esta
ideia & referendada por Althusser (1987, p. 57), quando afirma que na ideologia capitalista tecnoburocrdtica,
a escola estd representada como “neutra, desprovida de ideologia”, j&@ que & necessdrio ao regime burgués
camuflar os conflitos de interesses sociais (ALTHUSSER, 1987, p.57). Este cardater neutro a ela imputado faz
com que a escola sofra enormes pressdes de diferentes segmentos e incorpore os valores desta sociedade,
0 que a confirma como uma instituicdo politica destituida de qualquer neutralidade. O fato de a sociedade
ndo compreender esta caracteristica, culpa a escola por seus resultados, o que se configura no fracasso
escolar, especialmente do Brasil, amplamente divulgado no pais e em 6rgdos internacionais.

Este fato faz com que a escola e os educadores sejam cobrados no sentido de dar respostas para
0s problemas que se apresentam, os quais sdo reflexos sociais que estdo carregados de uma racionalidade
ligada ao papel politico que a educag¢do desempenha na sociedade, configurada pelos antagonismos entre
classes sociais, no qual uma delas emerge como dominante, procurando manter o dominio e a dire¢éo
sobre o conjunto da sociedade. Em uma sociedade dividida em classes — assumir essa divisGo & admitir o
conflito e o antagonismo entre elas — a escola, em especifico, assume a representa¢do de um instrumento
da difus@o ideologica da classe dominante, constituindo-se em um espaco de reproducdo e manutengdo
das relagdes capitalistas de produgdo, contribuindo para a marginalizagdo e amplia¢do das desigualdades
sociais.
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Embora a escola ndo seja a Onica responsdvel pela transformacdo da sociedade e pelas
contradicdes existentes, a partir dela poderé ser construida uma nova consciéncia que leve d superagdo do
estado de dominacdo e desemboque na constru¢do de uma nova ordem social, compreendendo a escola
como um dos instrumentos de transformacdo social. Neste prisma, lembramos Fidel Castro (1997, p. 5)
quando afirma: “sem educacdo, ndo hé revolugdo possivel, sem educacdo ndo ha socialismo possivel, sem
educacdo ndo hd o homem novo”. (CASTRO, 1997, p.5).

Para entender como se da a relacdo de dominagdo e compreender o processo educacional, suas
contradicdes, suas possibilidades e seus limites & necessario considerd-lo em articulagdo com o processo
social concreto. Partindo-se do pressuposto de que a questdo educacional tem que ser vista em relacdo ds
condi¢des objetivas do mundo da produgdo, convém analisar o quanto a escola tem contribuido para o
dominio da classe dominante, de acordo com as prdprias politicas educacionais. Mesmo néo tendo a
intencdo de analisar a Histéria da Educacdo no Brasil, ou as contradi¢des que envolveram essa histéria, o
que seria no minimo impossivel e ndo passaria de andlise de alguns recortes, limitamo-nos a indicar alguns
aspectos que parecem indispensaveis para o esclarecimento de uma sequéncia légica de acontecimentos.
Eles se constituem apenas num esbogo simples e incompleto, cujo objetivo & o de situar o leitor e servir como
um simples fio condutor para futuras andlises. Alem disso, a descontextualizagdo histérica revela uma
profunda incompreensdo da escola concreta com a qual vivemos hoje, pois & necessario reconhecer que a
historia da escola no Brasil foi desde o inicio, vinculada ao desenvolvimento do capital.

4, Os caminhos e descaminhos da escola brasileira

A educacdo e com ela a escola formal foi um dos instrumentos de que lan¢caram ma@o os sucessivos
grupos que ocuparam o poder para promover e preservar a dependéncia, através da exclusdo pura e
simples, impedindo-se o acesso e ou a permanéncia de grande parte dos brasileiros & escola; ou entdo por
meio de um ensino de submissdo, desprovido da preocupacdo critica, assim como em rela¢do aos
conteddos e aos métodos.

Durante todo o periodo colonial no qual tivemos o predominio da economia agro-exportadora, com
uma sociedade escravista, que ndo demonstrava interesse no desenvolvimento e na autonomia do pais,
como afirma Sodré, ndo havia preocupagdo com a cultura e a educacdo. O grupo encarregado das coisas
do espirito (ordens religiosas e especialmente os jesuitas) encarregou-se também do ensino, pois, “a
catequese os obriga a ensinar, como caminho para a conquista das almas, e sdo educadores por missdo
fundamental”. (SODRE, op.cit. p. 272-273). Freitag (1980, p. 46-47) reafirma a andlise de Sodré ao dizer que no
contexto colonial em que o Brasil vivia ndo havia preocupagdo com a educacgdo, visto que ndo havia
nenhuma fun¢do de reproducGo da forca de trabalho a ser preenchida pela escola. E este modelo
econdmico e social perdurou até a crise do café, que foi gerada pela crise da economia mundial em 1929. A
autora afirma ainda que neste periodo a politica educacional estatal era quase inexistente e feita quase
exclusivamente no dmbito da sociedade civil pela atuagdo da Igreja.

Nagle (1974, p. 99-101) faz um estudo detalhado sobre a sociedade e a educagdo durante a Primeira
RepuUblica Brasileira e afirma que, ao se aceitar a ideia da transicdo de uma “sociedade fechada” para uma
“sociedade aberta”, torna-se necessdario identificar o papel desempenhado pela escolarizagdo no sentido de
favorecer ou dificultar esta transicdo. O autor assinala que a maior prova disto foi o aparecimento do

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

e/ e



A

A educacdo e a escola brasileira: dialogando com Freire e Gramsci

interesse pela escolarizagdo e o marcante entusiasmo pedagdgico, visto a crenca de que pela
disseminagdo da escolarizacGo e o nimero de instituicdes escolares, maior possibilidade de incorporar
camadas da populagdo na senda do progresso nacional e colocar o Brasil no caminho das grandes nacdes.
Assim, Nagle esclarece que ao se atribuir importéncia ao processo de escolarizagdo, preparou-se o terreno
para determinados intelectuais e educadores - principalmente os “educadores profissionais” -
transformarem um programa de acdo social num restrito programa de formagdo, no qual a escolarizagdo
era vista como a mais eficaz alavanca da histéria brasileira. Afirmavam que:

0 povo brasileiro & um dos mais ignorantes na face da terra (...) A ignoré@ncia mata tudo no Brasil, & a causa de
todas as nossas crises |...) A educacdo do povo & a pedra angular sobre a qual repousa a estrutura toda da
organizagdo social.(...) resolvido o problema da educagdo do povo, todos os demais se resolverdo automatica
e esponfaneamente!...) INAGLE, 1974, p.110).

Diante deste contexto, a escolariza¢do da populagdo, principalmente o grau primario, desenvolveu-
se “de cima para baixo”. O entusiasmo educacional foi uma questdo proposta, desde os primeiros
momentos por uma cOpula interessada em transformar esse nivel da escolarizacdo em instrumento de
atuagdo politica. O Estado vinha concretizando esse direito de forma ainda muito fimida, longe da
universalizagdo esperada. Com isso, as medidas governamentais de cardter “democrdtico”, que foram
tomadas na maioria das vezes atendiam aos interesses da burguesia que via no processo de escolarizagdo
da populacdo e da “democratiza¢do” do ensino uma possibilidade de qualificar a m&o-de-obra para
ampliar a producdo. Esses interesses se identificaram no modelo de escola implantada: o grupo escolar, o
gindsio de estado, o jardim-de-infdncia, dentre outros que definiu normas, procedimentos, uso de materiais
especificos, orientagdes aos professores, enfim, um conjunto de realizagdes que facilmente podem ser
utilizados como exemplo da chegada de novo tempo e de um novo ciclo histérico para a histéria do pais.

No periodo posterior, entre 1946 e inicio da década de 1960, ocorreu certo avango na educagdo
popular brasileira, no momento em que acontece um desenvolvimento dos movimentos populares. Com
Freitag (1980), enfendemos que esta fase corresponde & aceleracdo e & diversificacdo do processo de
substituicdo de importacdes. O Estado populista-desenvolvimentista, caracteristico deste periodo,
estabeleceu uma alianga entre um empresariado nacional que desejava ampliar a indUstria capitalista e os
sefores populares que queriam ter acesso aos bens de consumo e reivindicavam uma maior participagdo
politica.

Para Freitag, portanto:

Nessa fase surge um novo protagonista do processo de substituicdo de importagdes: o capital estrangeiro que,
pelo menos na fase de euforia desenvolvimentista, ndo & percebido como um inimigo do projeto nacional-
desenvolvimentista, j@ que sua penetracdo ndo parecia ter nenhum sentido desnacionalizante, ou de
expropria¢do de dreas ja ocupadas pelo capital nacional, mas simplesmente o de abertura de novas frentes
de investimento substitutivo (1980, p.56).

Ao analisar este periodo, Gohn (1995) diz que ele corresponde a uma fase de grande interferéncia
do Estado na economia, objefivando criar condigdes bdsicas para a nova aquisicdo do capital que se
baseava na indUstria de bens de capital. O Estado intervém de forma clientelistica querendo integrar nas
cidades as massas recém-chegadas do campo, ganhando assim sua simpatia através de barganhas,
como por exemplo, o voto em troca de qualgquer melhoria urbana (GOHN, 1995, p.89). Ainda pondera que,
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inicia-se o delineamento de uma nova polarizacdo: de um lado os setores populares representados até
certo ponto pelo Estado e por alguns intelectuais de classe média; e de outro, um grupo heterogéneo do
qual fazia parte a burguesia nacional, o capital estrangeiro monopolista e os representantes das antigas
oligarquias.

A politica educacional desse periodo mostra a disputa de interesses contraditérios, o que pode ser
observado na medida em que os interesses pelas questées educacionais se reduzem a luta em torno da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1961) e @ Campanha da Escola Piblica. O que se buscava era a
inser¢do do pais na nova ordem econdmica, alicercada no desenvolvimento de algumas nagdes periféricas,
aproveitando as riquezas e a mdo-de-obra barata. Esta situagdo ndo se altera com a proposta educacional
implantada com o golpe de 1964 que veio para atender aos interesses do capital, agora estrangeiro. O
modelo implantado pelo regime militar, ao mesmo tempo em que distanciava o povo do processo de
desenvolvimento, introduzia novos padrées de consumo e de exigéncias sociais ditadas pela
“modernizacdo” da sociedade brasileira (PEREIRA, 1989, p.132).

O golpe de 1964 foi uma manobra dos setores mais avancados da burguesia brasileira, que contou
com o apoio e a alianca dos latifundiérios, das multinacionais, do governo dos Estados Unidos da Ameérica,
da classe média e dos militares responsaveis pela intervencdo executiva. Esse Regime utilizou-se de muitos
mecanismos repressivos para impedir a participacdo e a representacdo das massas populares em nivel
institucional e estes reflexos foram sentidos na educacdo.

Com relacdo a politica educacional, podemos entender com Severino (1986), que:

A nova politica educacional implementada pelo governo pds-64, além de seu cardter puramente mercanti,
tem, pois, fun¢do ideoldgica muito atuante, respondendo bem & reproducdo da ideologia e, através dela, do
sistema de relagdes sociais. O que se quer do sistema educacional & a produtividade, o baixo custo de mdao-
de-obra numerosa, mas com qualificagdo puramente técnica, disciplinada e docil, adequada ds necessidades
da manutencgdo do sistema econdmico vigente. Esta politica acaba criando, na pratica, dois sistemas: o pablico
e o privado (1986, p.92).

Severino explica o que aconteceu com a educa¢do no Brasil com a tendéncia ao privatismo
empresarial, pois a educacdo para atender aos interesses capitalistas tornou-se elemento da indUstria
cultural, servindo para a comercializa¢do de produtos culturais, bens simbélicos, a baixo custo e com muita
rentabilidade, buscando a extensdo do mercado neoliberal que comecava a se afirmar para permanecer.
Com isto, pode-se perceber que a repressdo desencadeada no pais pelo poder militar fez calar os
movimentos populares em defesa da democracia, da liberdade e do direito & educagdo. Porém, assim
como as classes dominantes do pais se organizaram no sentido de combater os movimentos populares,
muitos lideres comunitarios, educadores, estudantes, religiosos e outros componentes da sociedade civil
comprometidos com a educa¢do e engajados na luta pela democratizacdo se organizaram e realizaram
muitos protestos mesmo sendo perseguidos, torturados, cassados e exilados, representando, portanto, uma
forca contra-hegemanica.

Os efeitos dessas disposi¢cdes foram sentidos ainda no inicio dos anos 70, quando pequenas
organizagdes anteriormente identificadas com o espirito assistencialista dos programas da Alian¢a para o
Progresso abandonam esta estratégia e incorporam tanto o método Paulo Freire de “educacdo popular”
quanto o “principio de que sd a participa¢do direta do povo seria capaz de conduzir o pais ao
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desenvolvimento (DOIMO, 1995, p.76).” O regime militar que tanto perseguiu e freou os movimentos socidais,
chegava ao seu final. E, como dizia Chico Buarque (1970) “apesar de vocé amanhd ha de ser novo dia...”. No
entanto, embora a ditadura militar tenha acabado, a situacdo educacional brasileira manteve-se com
caracteristicas semelhantes as anteriormente citadas.

A disseminac¢do do poder entre as insténcias da sociedade classista (especialmente a instdncia
educacional) acentuou a dissondncia entre o que é proposto pela escola e o que é vivido pela classe
trabalhadora. Surgem muitos conflitos. Nesse embate a escola, justamente por ser palco destas lutas, que
sdo de classes, apresenta-se conflituosa e contraditéria. A escola poderia desempenhar um importante
papel politico na formagdo das camadas populares, uma contra-hegemonia, o que vem acontecendo muito
lentamente, com movimentos isolados.

Ponce afirma que o conceito da evolucdo histérica como resultado das lutas de classes nos mostrou
“que a educacgdo & o processo mediante o qual as classes dominantes preparam na mentalidade e na
conduta das criangas as condi¢des fundamentais da sua propria existéncia”. O autor explica que os ideais
pedagdgicos ndo sdo criagdes artificiais que um pensador elabora em isolamento e procura tornar
realidade porque acredita que sdo justas. Assinala que “formulacdes necessdrias das classes que estéo
empenhadas na luta, estes ideais ndo s@o capazes de transformar a sociedade, a ndo ser depois que a
classe que os inspirou tenha triunfado e subjugado as classes rivais” (PONCE, 1981, p.165).

A escola brasileira do final do século XX e inicio do século XXI renovard o sentido da centralidade
na educag¢do, mas continuard adequando-se as virtudes do mercado: realidade inescapdvel que aloca
recursos e beneficios sob o impacto da eficiéncia capitalista. Nesse contexto, trata-se de convencer com o
uso minimo da acdo estatal e da forca. Trata-se de persuadir e construir novo consenso, agora sob a
influéncia do neoliberalismo, da globalizacdo da economia e da hegemonia do capital global (internacional).
Com esta caracteristica, a educagdo & compreendida como elemento constituido e constituinte crucial de
luta hegemédnica numa perspectiva neoconservadora que tem por objetivo adequd-la ao processo de
redefinicdo do novo padrdo e & alternativa democrdtica.

De acordo com Frigotto:

As propostas neoliberais como alternativas no campo educativo expdem os limites do horizonte da burguesia
e, em casos como o brasileiro, sobre-determinados por uma burguesia atrasada, elitista e despética. Isto,
como vimos, se materializa de forma exemplar no embate em torno da educagdo no processo constituinte
(1988) e, mais especificamente, no processo em curso ha mais de 5 anos da LDB (1989-1995).0 discurso da
modernidade esconde o profundo atraso histérico. O que vem ocorrendo por inOmeros disfarces, convénios,
cooperativa efc., & a privatizagdo crescente e o desmonte da escola pblica (2003, p.203).

Para discutir as alternativas educacionais em disputa hegemdnica hoje, o autor expressa que o
“embate se efetiva em torno dos processos educativos e de qualificagdo humana para responder aos
interesses ou as necessidades de redefinicdo de um novo padrdo de reproducdo do capital” (FRIGOTTO,
2003, p.139). Portanto, pode-se perceber a relagdo conflitante e antagdnica presente na educagdo, por
representar de um lado as necessidades do capital e de outro, as multiplas necessidades humanas. Este
autor ainda destaca que a necessidade e a positividade teimam em coexistir numa mesma tfotalidade e
num mesmo processo histdrico e que sua definicdo se da pela correlagdo das forcas dos diferentes grupos
e classes sociais (FRIGOTTO, 2003). O embate da “luta hegeménica da-se tanto no conteddo, na forma e no
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método de producdo do conhecimento cienfifico elaborado, quanto no acesso efetivo ou exclusdo do
mesmo (FRIGOTTO, 1998, p.187)". A educacdo se faz necessdria para romper com as amarras, mas,
“processos educativos de novo tipo implicam necessariamente o desenvolvimento de rela¢des sociais de
novo tipo e de um industrialismo de novo fipo (FRIGOTTO, 2003, p. 203), ainda que “o desempate”, ndo
comporte alternativas anacrdnicas, pois estas j@ tm nome: neoliberalismo ou neoconservadorismo.

Diante disso, & possivel asseverar que o modelo neoliberal se expressa como um projeto ambicioso
de reforma ideoldgica de nossas sociedades, ou seja, a construcdo e a difusdo de um novo senso comum
que fornece coeréncia, sentido e uma pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas pelo
bloco dominante. Afirma Pablo Gentili:

Se o neoliberalismo se transformou num verdadeiro projeto hegeménico, isto se deve ao fato de ter conseguido
impor uma intensa dindmica de mudanga material e, a0 mesmo tempo, uma ndo menos intensa dindmica de
reconstrucdo discursivo ideoldgica da sociedade, processo derivado da enorme for¢a persuasiva que tiveram e
estdo tendo os discursos, os diagndsticos e as estratégias argumentativas, elaboradas e difundidas por seus
expoentes intelectuais - num sentido gramsciano - por seus intelectuais organicos (1996, p.11).

Podemos afirmar, portanto, que em matéria educacional, o projeto neoliberal ndo apresenta muitas
diferencas dos seus objetivos econdmicos e ideoldgicos, que sdo: expansdo do mercado livre, drdastica
redu¢do da responsabilidade governamental pelas necessidades sociais, reforco das estruturas
intensamente competitivas de mobilidade, rebaixamento das expectativas das pessoas em termos de
seguranca econdmica e a populariza¢do de uma determinada forma de pensamento de evolucdo social.
Por outro lado, um “Estado fraco ou pequeno” limita a sua ag¢do ao fransferir para o mercado, o qual
defende e legitima tantas atividades de bem-estar social (dentre outras) quantas forem necessarias, desde
gue atendam os seus interesses. Mas na educacdo, a reorganiza¢do em torno da competicdo e da escolha
ndo & completamente visivel; em vez disso, o que se coloca & um sistema dual, polarizado entre escolas de
mercado e escolas minimas.

Eis, portanto, o “retrato” da educacdo tanto no passado, como no momento atual: conflitante, elitista
e desprovida de qualquer neutralidade, como afirmamos anteriormente. Mas nem por isso, deixa de
representar uma das poucas oportunidades de transformagdo social, visto que & e sempre serd uma prdtica
politica e um espaco de luta por hegemonia. Aléem disso, pode representar uma oportunidade na
emancipacdo daqueles que historicamente foram dominados. Como instituicdo social, ela pode tanto
contribuir para a manuteng¢do quanto para a transformagdo social. Numa visdo transformadora ela teria um
papel essencialmente critico e criativo. Frigotto e Chiavatta (2003) reafirmam estas questdes ao dizer que:

() a educagdo é tanto um direito social bdsico e universal quanto vital para romper com a historica
dependéncia cientifica, tecnolégica e cultural do pais, e fundamental para a construcdo de uma nagdo
auténoma, soberana e solidaria na rela¢do consigo mesma e com outras nagdes. A educacdo &, portanto, ao
mesmo fempo determinada e determinante da constru¢do do desenvolvimento social de uma nagdo
soberana. Além de ser crucial para uma formacdo integral humanistica e cientifica de sujeitos auténomos,
criticos, criativos e protagonistas da cidadania ativa, & decisiva, também, para romper com a condi¢do histérica
de subalternidade e de resistir a uma completa dependéncia cientifica, tecnoldgica e cultural (2003, p.93-130).

Para analisarmos as possibilidades que a educagdo e com ela a escola tem de representar um
papel critico, uma forca contra-hegemonica, buscamos auxilio em Paulo Freire, pois trata-se de um
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brasileiro que conheceu a histéria de seu pais, conviveu com os problemas e defendeu a ideia de uma
proposta educacional emancipadora, especialmente para os excluidos socialmente.

5. A educacdo e a escola como proposta de transformacdo da
realidade = forca contra-hegemonica

Freire entende a escola ndo apenas como um espaco de produgdo de conhecimento, mas também
de fransformacdo social. Ele defende que é preciso acreditar nas utopias, na transformacdo, numa
sociedade mais justa e igualitéria. Do mesmo modo, é preciso ter dentro de si a ousadia, a coragem de
enfrentar as “adversidades do dia-a-dia e as repentinas”; & preciso, igualmente, acreditar na integridade, na
beleza, e no poder de transformacdo dentro do ser humano, principalmente daqueles a quem a vida fecha
as portas, dos “esfarrapados do mundo” (FREIRE, 2000, p. 23) e dos “demitidos da vida”. Desta forma,
buscando em Freire uma sustentacdo, poderia se tentar encaminhar a escola para um rumo diferente do
que tem sido trilhado por ela, enquanto espaco de luta hegemanica.

Freire nos conscientiza de que:

[..] toda pratfica educativa libertadora, valorizando o exercicio da vontade, da decisdo, da resisténcia, da
escolha; o papel das emocdes, dos sentimentos, dos desejos, dos limites; a importdncia da consciéncia na
histéria, o sentido ético da presenca humana no mundo, a compreensdo da histéria como possibilidade jamais
como determinagdo, € substantivamente esperancosa e, por isso mesmo, provocadora da esperanga (2000, p.
23).

Neste aspecto, a escola precisaria mudar sua fun¢do de construcdo da cidadania proposta pela
teoria liberal ou neoliberal, concretizada por uma pedagogia de opressdo, para ser construtora, do éthos
libertador, através de uma praxis também libertadora (FREIRE, 1985). Teriamos assim a “liberdade colocada
como premissa necessaria” (GRAMSCI, 1978a, p. 56). A escola tornar-se-ia, assim, um local onde os
educadores e as educadoras, junto com os educandos, se sentiriam parficipes de um projeto capaz de
transformar a realidade, com alternativas que possibilitariam melhorias para os proprios sistemas de suas
vidas, de continuas decisdes, retornos, avaliacdes e novas reflexdes. Por isso Freire fala que “é@ impossivel a
educacdo sem que o educando se eduque a si mesmo no proprio processo da sua libertagdo” (FREIRE, 1985,
p.79). A libertagdo & um “parto” conforme afirma o autor, pois a superag¢do da opressdo exige o abandono
da condi¢do “servil”, que faz com que muitas pessoas apenas obedecam a ordens, sem, contudo,
questionar ou lutar pela transformacdo da realidade, situagdo esta, motivada principalmente pelo medo e
pela inseguranga. Assim:

A liberdade que & uma conquista, e ndo uma doagdo, exige uma permanente busca. Busca permanente que
s6 existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser livre; pelo contrario, luta por ela
precisamente por que ndo a tem (1985, p.35).

A dicotomia encontrada neste universo vai justamente no despertar da conscientizagdo, onde as
realidades s@o, em sua esséncia, domesticadoras, ou seja, & necessdrio para o opressor que o oprimido
continue em sua condicdo de aceitacdo. A diferenca entre a permanéncia na condi¢do de opressdo e o
avanco para a libertagdo estd, portanto, na conscientiza¢do, na politiza¢do e no projeto de transformacao.
Neste sentido o autor baseia-se no pensamento de Marx quando se refere a relagdo dialética subjetividade-
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objetividade, o que implica a transformacdo no sentido amplo de teoria e prdtica, de conscientizar para
transformar e ninguém se conscientiza separadamente dos demais (FREIRE, 1985, p.40). Isto indica que
quando o subijetivo constitui com o objetivo uma unidade dialética & possivel a préxis auténtica, ou seja, a
acdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo. Com isto, Freire busca a restauragdo, pois propde a
construcdo de sujeitos criticos, comprometidos com sua a¢do no mundo, espaco em que a educag¢do passa
a exercer papel fundamental na desconstru¢do da caracteristica de alienacdo que permeou sua historia,
que provocou uma consciéncia fragmentada e propde a constru¢do de espagos de participacdo,
democratizagdo e acesso ao saber. Esta forma de educacdo levaria & conscientizagdo para a formagdo
critica e cidada.

A constatagdo de uma dada realidade, por si s ndo provoca henhuma mudanga. A intervengdo
consciente sobre a realidade é tarefa a ser assumida, na busca pela transformagéo, pois “constato para
mudar e ndo para me acomodar” (FREIRE, 2000, p.42). Quando Freire afirmou que: “Ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo” (1985,
p.79), ele denunciou toda opressdo contida na educagdo. Ele insistiu ao dizer que para a superacdo da
opressdo & preciso que a educacdo se torne prdtica de liberdade, ao contrario da forma como ela se
apresentou, ou seja, passe a ser prdtica de libertagdo e ndo de dominacdo. Com estas caracteristicas a
escola passaria a ser um espaco de luta contra-hegemdnica no sentido dado por Gramsci e estaria
contribuindo, no coletivo, para o processo de emancipag¢do humana pensado por Marx.

6 Consideracoes

A escola, como se observou, esteve ao longo do processo de formacdo e desenvolvimento
brasileiro servindo aos interesses do capital e as desigualdades sociais se acentuaram ainda mais, pois,
criou-se a ilusdo de que todos poderiam “vencer” na vida, especialmente através da escola, ou “resolvido o
problema da educacdo do povo, todos os demais se resolveriam automatica e espontaneamente”, o que na
realidade ndo se comprovou. Mesmo a escola atual que se apresenta como democrdtica, num pais que
desde a Constituicdo promulgada em 1988 passou a ser considerado democrdtico de direito, & excludente e
continua sendo elitista. Basta que se verifique a marginaliza¢do de uma grande parcela da populagdo, na
qual muitas criancas, jovens, adultos e idosos ndo tém condicdes de acesso e permanéncia embora este
discurso faca parte das lutas, enquanto reivindicagdo da classe trabalhadora e também das promessas dos
grupos dominantes desde os primérdios da RepUblica Brasileira.

Diante dessas constatacdes, acreditamos em posi¢des contra-hegemdnicas, pois, ndo podemos
cruzar os bragos ou acreditar apenas que a escola desempenhe a funcdo de reproduzir a sociedade de
classes e reforcar o modo de producdo capitalista. Tampouco acreditar nas colocagdes ingénuas como as
que dizem que mudando a escola estaremos mudando toda a sociedade. Também ndo & possivel
continuar apenas sustentando a posi¢do inversa, pois a escola ndo & apenas o resultado das estruturas
sociais e, defender este principio € o0 mesmo que negar a for¢a da educagdo e das préticas pedagogicas na
transformacdo da realidade.

Gramsci nos ajuda a pensar a educacdo tanto como instrumento de dominacgdo e reproduc¢do das
relagdes sociais quanto de emancipacdo, ao discutir os conceitos de sociedade civil e de hegemonia e Paulo
Freire assim assegura, ao refletir sobre o papel educativo nestes tempos atuais:

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

o]0 e



iz

A educacdo e a escola brasileira: dialogando com Freire e Gramsci

NGo hé pratica educativa, como de resto nenhuma prdfica, que escape a limites. Limites ideologicos,
epistemoldgicos, politicos, econdmicos, culturais. Creio que a melhor afirmacdo para definir o alcance da
pratica educativa em face dos limites a que se submete & a seguinte: ndo podendo tudo, a pratica educativa
pode alguma coisa. Esta afirmacdo recusa, de um lado, o ofimismo ingénuo de quem tem na educacdo a
chave das transformacdes sociais, a solugdo para todos os problemas; de outro, o pessimismo igualmente
acritico e mecanicista de acordo com o qual a educagdo, enquanto supra-estrutura, sé pode algo depois das
transformacdes infra-estruturais (FREIRE, 2001, p. 47).

Com relagdo ao processo de transformagdo da escola, estd claro que nds ndo temos receitas e
talvez ninguém tenha certeza do que possa ou deva ser feito, mas o contexto educacional aponta para a
necessidade de urgente ressignificacdo, pois, assim como ndo existem receitas para os males que atingem
a escola, inexiste um diagnéstico de que a mudanca ndo acontecerd. O que nos parece ser possivel & que a
educacdo e a sociedade de uma maneira geral possam assumir uma postura desconstrutora, mas,
também, transformadora da escola e, para que isto aconteca & preciso sujeitos (agentes), politicas
educacionais, governos, projetos e agdes que visem mudancas.

Provavelmente as alternativas passam pela politizagdo, na perspectiva defendida por Paulo Freire,
pelo comprometimento com um ideal e com a luta transformadora. Isto implica no envolvimento e no
empenho de varios segmentos sociais, dos movimentos sociais, dos educadores, dos pais, dos educandos
e da sociedade como um todo, que entendem a educac¢do como um processo emancipatoério. Para que isto
se efetive, sem entrar num ufanismo, pensamos que com acdes conjuntas, com o coletivo, no nosso
cotidiano talvez possamos mudar o que esta@ posto, fornando-nos sujeitos, na perspectiva de Castoriadis
quando afirma que “o sujeito & também atividade, mas a atividade sobre alguma coisa, do contrério ele ndo
é nada (1991, p.127). Ao nos tornarmos sujeifos da acdo estaremos indo além do que estd posto, o que se
constitui num dos primeiros passos na busca da transformagdo, na possibilidade das instituicdes servirem
aos homens e dos homens ndo servirem &s relacdes sociais alienadas, considerando que “a filosofia da
préxis ndo pode ser concebida sendo em forma polémica, de luta perpétua” (GRAMSCI, 1978, p.145).

Além disso, a Escola & institui¢do estratégica da sociedade civil, cabendo a ela um papel importante
na difusdo da ideologia e na constituicdo de um senso comum que assegure a coesdo do bloco histérico
(Gramsci), mas, também tem a funcdo estratégica na difusdo de confra-ideologias. O aporte tedrico
oferecido por Gramsci e Paulo Freire pode indicar a constru¢do de uma nova maneira de ser e de fazer da
escola, que seja capaz de contribuir no processo de mudanga social dos sujeitos.
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