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1. Introduccion

En el texto me planteo mostrar de forma breve algunos elementos claves que han configurado las
dreas de conocimientos compartidos por los Estudios de las Masculinidades y la Educacion Arfistica. Con
este objetivo, he estructurado el arficulo en dos partes. Una primera, en la que de forma introductoria tomo
conciencia del cardcter critico del campo de Estudio de las Masculinidades a través de un orden disciplinar,
prestando atencion a aquellos trabajos desarrollados en el dmbito de la pedagogia. Y una segunda parte,
donde esbozo algunas cuestiones que han guiado mi mirada dentro de la Educacion Arfistica y los Estudios
de las Masculinidad. En este sentido, he tratado de dar respuestas a cuestiones como: ;qué es lo que puede
aporta la Educacion Arfistica a los Estudios de las Masculinidades?, y ¢qué es lo que se gana desde la
Educacion Artistica en el cruce? Ubicandome en posiciones criticas, desde los Estudios de la Cultura Visual
(comprendiendo que las Artes Visuales forman parte de la mismal), basicamente, he planteado cuestiones
gue reflexionan sobre las representaciones de las masculinidades, y sobre aquello que puede aportar la
comprension critica y performativa de la representacion visual en un estudio con chicos y chicas en torno a
las masculinidades.

Para empezar, creo importante, aunque sea brevemente, tomar conciencia de la emergencia del
campo de Estudio de las Masculinidades a través de la aportacion de algunos de los investigadores y las
investigadoras al definir la masculinidad como construccion social y cultural desde diferentes areas
disciplinares, y al asumir posiciones criticas préximas a ideologias profeministas.

2. Una entrada al campo de Estudio de las Masculinidades

Las masculinidades definidas como consfrucciones sociales y culfurales desde diferentes
areas de conocimiento

Desde un primer momento, en mi entrada al campo de estudio empecé a sentirme cémodo con
aquellas argumentaciones que definian las masculinidades como construcciones sociales, culturales,
histéricas y geogrdficas (Montesinos, 2002:77; Seidler, 2000:177; Kimmel, 2001:48, Alsop, Fitzsimons y
Lennon, 2002:136). Dejando atrds postulados que sostenian sus posiciones a fravés de framas esenciales y
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universalistas vinculadas a grupos conservadores y mitopoetas®, me ubicaba en lugares desde donde se
sostenian reflexiones de carécter critico en torno de género y sexo. Mi posicion se afianzaba al comprender
que la construccion de las masculinidades estaba inmersa en los procesos en los que vivimos los hombres y
las mujeres involucrados en la sociedad y la cultura. En este sentido, Robert Connell (2003) argumenta que:

“En lugar de intentar definir la masculinidad como un objeto (un cardcter de tipo natural, una conducta
promedio, una normal, necesitamos cenfrarnos en los procesos y relaciones por medio de los cuales los
hombres y muijeres llevan vidas imbuidas en el género. La masculinidad, si se puede definir brevemente, es al
mismo fiempo la posicién en las relaciones de género, las préacticas por las cuales los hombres y mujeres se
comprometen en esa posicion de género, y los efectos de estas prdcticas en la experiencia corporal, en la
personalidad y en la cultura” (Connell, 2003:36)

Al cuestionar las diversas ubicaciones que se asumen, las mUltiples experiencias que se viven, y las
complejas consecuencias sobre la subjetividad y la cultura que se asientan, de algin modo, tomo conciencia
de la mediacion de los factores sociales, culturales e histéricos en el despliegue de las masculinidades. En
este sentido, tal como afirma Perotin-Dumnon (2001:3), creo que “problematizar la masculinidad ha
permitido fomar conciencia de que los hombres, como todo estado humano, es el resultado, en cualquier
tiempo y lugar, de tradiciones, circunstancias y voluntades individuales que esperan ser examinadas”.

Siguiendo esta linea de frabajo, comprendi que el campo de estudio sobre masculinidades
realizado durante los Gltimos dos decenios, venia desarrolldndose de una manera interdisciplinar dentro de
la sociologia, la antropologia, la historia, la psicologia, el psicoandlisis, la sociolingUistica, la pedagogia, las
artes visuales, etc.

Al tener presente todo aquello que esta interdisciplinariedad podria aportar a mi trabajo dentro del
contexto académico de las Bellas Artes, como punto de partida empecé a establecer comprensiones desde
la sociologia en torno a temdticas vinculadas a las estructuras sociales, las posiciones de poder y
subordinaciéon de la masculinidad, los intereses subyacentes de determinados sujetos, las formas de
identidad vinculadas a modos de dominacion social, etc. (Connell, 2003:42; Kimmel, 2001:48; Seidler,
2000:177). Por otro lado, mi incursion en el @mbito de la antropologia me llevd a conocer algunas cuestiones
en torno a las inferacciones simbdlicas y culturales de prdcticas de las masculinidades vinculadas a
estructuras sociales dominantes, a usos simbélicos, a la construccion de valores de género, a rituales de
iniciacion de los hombres, etc. (Gilmore, 1994:27; La Cecla, 2004:3). La investigacion histérica, asumiendo la
no universalidad, se ha preocupado bésicamente por estudiar las diversas formas de la masculinidad
dirigiendo su interés a los cambios y la multiplicidad de caminos en los que estdn implicados los géneros a
través del tiempo (Alsop, Fitzsimons y Lennon, 2002:136; Sanchez e Hidalgo, 2001:12; Perotin-Dumon, 2001:6).
Desde la sociolingUistica, comprendiendo que la lengua (en cuanto al Iéxico y sus significados) es una
componente significativa de la cultura y de la sociedad, algunas investigaciones en esta direccion se han
sostenido a través de los usos diferenciales de la lengua en las relaciones entre géneros y sexos (Tuson,
2003:87; Lomas, 2004:10). También desde una perspectiva critica, la psicologia se ha encargado de estudiar

' Dentro del campo de estudios sobre masculinidades aparece un movimiento conservador que define con postulados esencialistas las
posiciones y lugares que deben ocupar los hombres en la sociedad. Liderado por el mitopoeta Robert Bly, tuvo su momento dlgido con
el éxito de ventas en Estados Unidos de su libro /ron John en la década de los noventa. Robert Bly (1991) utiliza como pretexto el cuento
popular de /fron John escrito por los hermanos Grimm para exponer el origen de los problemas y la presunta esencia de la
masculinidad perdida durante las Gltimas décadas. En términos generales, este autor ve en la desaparicion de los ritos inicidticos de la
masculinidad la raiz de los conflictos que padecen algunos hombres en la actualidad; la ausencia de la figura paterna en la educacion
y la endémica union con la madre, impidiendo a los chicos superar fases hacia la madurez, son vistos como una amenaza que coloca
a los hombres en lugares de conflicto e inestabilidad emocional (Bly, 1991:28).
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la naturaleza de la psique del sujeto, tratando de desentrafiar los rasgos especificos de las identidades
masculinas, y de las fases que se transitan a lo largo de la vida de los hombres (Montesinos, 2002:82;
Shibley, 1995:388). Es desde el psicoandlisis que, partiendo de la suposicion que afirma que todas las
actividades relacionadas con la realidad estan influidas por los fantasmas inconscientes, se ha indagado
sobre los procesos de proyeccion y organizacion de la vida de los sujetos masculinos (Turbert, 2001:187;
Burin y Meler, 2000:51).

Comprendiendo todo lo que me podian aportar éstas y otfras disciplinas, es a partir de mi inferés en
torno a los aprendizajes de género y sexo, y la configuracion de su normalidad lo que me lleva a plantear
cuestiones tratadas en el Gmbito de la educacién, haciendo especial hincapié en aquellas relacionadas con
el papel de las artes visuales y la cultura visual en la construccion de las subjetividades masculinas. En este
sentido, pretendo establecer una acercamiento al dmbito desde una doble dimension: por una parte, en
torno a aquello que puede aportarnos el estudio sobre los chicos en el espacio educativo del aula (fambién
sobre los hombres en la cultura visual y las artes visuales), y por otro, sobre aquello que se pueden construir
a través del estudio con los chicos y chicas en el Gmbito de la escuela a modo de propuesta.

Acto seguido, brevemente, voy a mostrar algunos de los temas con los que se han articulado los
estudios sobre los chicos dentro de la investigacion educativa para, mas adelante, ordenar aquello que
supondria el estudio con los chicos y chicas de temdticas vinculadas a los aprendizajes y las normalidades

de género y sexo, dando énfasis a la construccion de las masculinidades desde la cultura visual.

3. Educaciony Estudios de las Masculinidades

Investigacion sobre los chicos en la escuela

Partiendo de la premisa de que las masculinidades son construcciones sociales y culturales
situadas en un momento determinado de la historia y en un lugar geografico concreto, los estudios dentro
del ambito escolar constatan que el sistema educativo es un espacio significativo de socializacién en el que
aparecen reglas que perfilan subjetividades y definen normalidades de género y sexo (Subirats, 2003:22). Al
respecto, Eric Pescador (2004) afirma que:

“El sistema educativo, como uno de los agentes socializadores basicos, crea y sostiene ideologias y
concepciones espontdneas que definen los roles de género de mujeres y hombres (...) Es decir, las ideologias y
las concepciones espontdneas, aprendidas o reforzadas en la escuela en torno a la identidad y la condicion de
género, troquelan la individualidad generando modelos de comportamientos que aparecen en nuestra
sociedad como problemdticos” (Pescador, 2004:121).

De la toma de conciencia en torno a las ideologias y concepciones emergentes en la escuela surge
la necesidad de plantear investigaciones que reflexionen en torno a lo que estd sucediendo con los chicos.
En términos generales, se pretende cuestionar el papel de las narrativas que aparecen en el sistema
educativo y sus efectos en los aprendizajes de las masculinidades; en este sentido, se ha desarrollado
investigacion en torno a: los comportamientos masculinos relacionados con la sexualidad y la violencia
(Subirats, 2003:29), al papel del lenguaije en la construccion cultural de los modos de ser hombre y mujer
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perpetuando ordenaciones simbadlicas y estereotipos de dominacion (Lomas, 2003b:14), a las desigualdades
emergentes y las expectativas de la escuela en la construcciéon de la masculinidad (Lomas, 2004:20), a los
discursos y usos linguisticos manteniendo a las mujeres en posiciones de desequilibrio en el dmbito escolar
(Martin Rojo y Gémez, 2004:105), al fracaso escolar de los varones (Pescador, 2004:120), al espacio simbdlico
dominante y las prdcticas sexistas de los chicos en las aulas y el patio (Lomas, 2004:25; Askew y Ross,
1991:9), a la forma de reorganizar las asignaturas como cuerpo de conocimiento (Askew y Ross, 1991:12), a la
eleccion de los itinerarios curriculares (Kimmel, Foster y Skelton, 2004:215), etc.

Dentro de este dmbito de trabajo quiero destacar tres proyectos desarrollados en el contexto
espafiol: el proyecto Itxaso: de la escuela mixta a la coeducacion; el proyecto Arianne: ampliar los horizontes
de la masculinidad y la feminidad en la adolescencia; y ¢Cémo se aprende a ser chico?, en una
investigacion sobre el aprendizaje de la masculinidad en los adolescentes.

El proyecto Itxaso: de la escuela mixta a la coeducacion? traté de construir una metodologia que
facilitase la fransformacion del sistema educativo basado en la escuela mixta hacia la escuela coeducativa.
Realizando puentes entre el Gmbito escolar y el familiar, abordé temdticas vinculadas al lenguaje del centro,
los libros de texto y el material escolar, la distribucién y los usos del espacio en el patio, los usos de los
materiales escolares, la violencia y la afectividad en la escuela, estereotipos de género, etc. Tal como afirma
Amparo Tomé (1998), “El trabajo se centrd en la sensibilizacion o cambio de mentalidad y habitos del
profesorado vy, posteriormente, en la modificacion de algunas prdcticas escolares entre el profesorado y
alumnado” (Tomé, 1998:29)

El Proyecto Arianne: ampliar los horizontes de la masculinidad y la feminidad en la adolescencia®, se
llevd a cabo con la intencion de establecer estrategias que aumentasen las visiones sociales que configuran
las masculinidades en diversos paises europeos. El proyecto tenia por objetivo visibilizar determinadas
formas de género y sexo en el ambito de la educacién secundaria con el fin de establecer un sistema
basado en la igualdad de oportunidades. Prestando atencion a las relaciones intergenéricas y al sfafus
social de las mujeres, se abordaron temadticas vinculadas con: el estudio de estereotipos de género, la
sexualidad, la seduccién y las percepciones reciprocas de género y sexo.

En el proyecto ;Como se aprende a ser chico?, una investigacion sobre el aprendizaje de la
masculinidad en los adolescentes, en el cual participé como investigador junto a Fernando Hernandez,
Juana Maria Sancho y Judit Vidiella, pretendimos realizar un acercamiento a los aprendizajes de la
masculinidad a través de la experiencia de chicos durante la adolescencia, teniendo en cuenta los diferentes
contextos en los que se desarrollaban. Trabajando metodolégicamente desde una perspectiva narrativa de
investigacion® (Connelly y Clandinin, 1995) y desde las historias de vida® (Goodson, 2004), las lineas de

? £l proyecto lixaso: de la escuela mixta a la coeducacion se desarrolld en el contexto de Programa de Coeducacion del Instituto de
Ciencias de la Educacion de la universidad Auténoma de Barcelona entre 1994 y 1996.

° El Proyecto Arianne: ampliar los horizontes de la masculinidad y la feminidad en la adolescencia, desarrollado entre 1996 y 1998, fue
dirigido por Amparo Tomé y Fernando Barragdn dentro del contexto esparol.

‘ Basicamente, la perspectiva narrafiva en investigacion con la que trabajamos, implico el desarrollo de relatos de vida de los
estudiantes, y los investigadores y las investigadoras. En este sentido, metodoldégicamente: “los relatos no se trabajaban como
evidencias externas sino como un espacio narrativo de relacion e interpretacion, pues son las propias experiencias del sujeto (del
pasado y el presente) y de los investigadores las que sirven de base a la construccién de una investigacién que se presenta como
relato” (Sancho, et a/, 2009:1160)

° A partir de las historias de vida, en la investigacion se traté de reconocer la mediacion del pasado en el presente de los chicos, con el
objetivo de favorecer un didlogo que llevase a la autoconciencia y al reposicionamiento. Al este respecto, “Rescatar los relatos de los
jovenes desde esta perspectiva nos permite delimitar algunos de sus procesos biogréficos vinculados con la construccion de sus
procesos identitarios y de subjetivacion en relacién con la masculinidad” (Sancho, ef al, 2009:1160)
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trabajo se centraron en: la definicion de ser chico; los escenarios o agentes prioritarios de socializacion y
aprendizaje de la masculinidad; los periodos de vida y el aprendizaje de la masculinidad; el papel de la
familia, la escuela, los medios de comunicacion, los amigos, las chicas, las mujeres en el aprendizaje de la
masculinidad; y la relacién con las masculinidades hegeménicas y subordinadas (Sancho, Hernandez,
Herraiz y Vidiella, 2009:1160). Tomar conciencia del papel de las diferentes componentes que acompafaban
el aprendizaje de la masculinidad de los chicos conllevaba imaginar una escuela donde los chicos no
tuvieran que dejar fuera del aula sus identidades (Sancho ef a/: 2009:1186), y donde se pudiera repensar la
experiencia de ensefianza y aprendizaje a través de conocimientos préximos a ellos y ellas como, por
ejemplo, aquellos vinculados a la cultura visual, y que tradicionalmente han quedado fuera del curriculo.

En este sentido, una vez mostradas algunas temdticas desarrolladas en la investigacién educativa,
creo oportuno hacer una revision de aquello que, dentro de la educacién artistica, permite reflexionar
criticamente en torno a la mediacion de los artefactos de la cultura visual en la construccion de las
masculinidades y sus aprendizajes.

4. Educacion artistica y masculinidades

En forno a los Estudlios de la Cultura Visual

Trabajar tematicas sobre masculinidades desde los Estudios de la Cultura Visual implica asumir que
la imagen visual tiene un papel significativo en la construccion de los géneros y sexos, y que de alguna
manera las representaciones reproducen, al mismo tiempo que producen, determinadas narrativas sobre
masculinidades, favoreciendo miradas y comprensiones asumidas como naturales e inevitables.

En este sentido, pienso que acercarnos desde una perspectiva critica a los elementos de la cultura
visual emergentes en los programas de television, los videos musicales, las fotografias de modas, los
comics, el cine, la peliculas de animacion, la publicidad, los videojuegos, revistas dirigidas a hombres, las
bellas artes, etc.?, puede llevar a desarrollar comprensiones en torno a determinadas discursos narrativos de
las masculinidades. Entendiendo, basicamente, la narrativa como una forma de caracterizar los fenémenos
de la experiencia humana (Connelly y Clandinin, 1995:12), y como una manera particular de reflejar esas
estructuras de significado (Brockmeier y Harré, 2001:49)°, el estudio sobre masculinidades en torno a la
cultura visual deberd ir dirigido a cuestionar aquellas narrativas discursivas que surgen de las
representaciones visuales de la masculinidad postuladas como hechos naturales y apolitizados, sacando a
la luz aquellos discursos, y sus consecuencias, que se sostienen bajo una presunta estela de aparente
neutralidad. Al respecto, se trata de construir sentidos en torno a la imagen visual y desarrollar una serie de
significados que tengan su origen en la representacién que producen determinadas versiones de la
masculinidad.

¢ Tal como afirma Freedman (2000:315) dentro de la cultura visual podemos situar elementos producidos desde el @mbito de las Bellas
Artes, la television, los videos, las fotografias de moda y publicidad, los personajes generados por ordenador, etc. También en esta
linea, Walker y Chaplin (2002:16) afirma que “Podemos definir cultura visual como aquellos objetos materiales, edificios e imdgenes,
mas los medios basados en el tiempo y actuaciones, producidos por el trabajo y la imaginacion humana, que sirven para fines
estéticos, simbdlicos, rituales o ideolégico-politicos, y/o para funciones prdcticas, y que apelan al sentido de la vista de manera
significativa.”

’ Brockmeier y Harré (2001) argumentan que: “The narrative variation of this well-know presupposition — Witigenstein (1953) once
described it in its Augustinean version — is that narration is a particular way fo mirror these meaning structures,” (Brockmeier y Harré,
2001:49)
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Desde los Estudios de la Cultura Visual, Fernando Hernéndez (2007), afirma que:

“Los Estudios de la cultura visual, nos permiten acercarnos a estas nuevas realidades desde una perspectiva de
reconstruccion de los propios referentes culturales y las maneras de mirar(se) y ser miradas de los nifios, las
nifas, los jévenes, las familias y los educadores. Reconstruccion que no sélo puede ser de carécter histérico,
sino que parte de lo que estd aconteciendo, mediante el frabajo de campo o el andlisis y creacion de textos e
imdagenes. Al tiempo que pone el énfasis en la funcién mediadora de subjetividades y relaciones, de formas de
representacion y de produccién de nuevos saberes de estas realidades.” (Hernandez, 2007:36)

Los Estudios de las Masculinidades a través de la Cultura Visual deben permitir realizar
aproximaciones a nuevas realidades que, desde una perspectiva critica, reconstruyan los referentes
culturales y la manera de colocarse el sujeto masculino al mirar y al ser mirado, prestando especial atencion
a la mediacion en las formas de relacion y en la construccion de las subjetividades masculinas, asi como a
las representaciones y produccion de nuevos conocimientos que en este sentido se desarrollan.

En esta direccion, llevando la aportacién de Mitchell (1999:10)° desde los Estudios de la Cultura Visual
a los Estudios de las Masculinidades, las comprensiones debe centrarse en la descripcion de la esfera social
de la mirada, en las estructuras de las masculinidades emergentes, en el deseo que suscita, en la memoria
que es evocada y en la imaginacién construida. De este modo, el punto de partida aparecerd en los
encuentros infersubjetivos y sociales entre géneros y sexo, y en las practicas de reconocimiento visual de las
masculinidades.

Teniendo como origen de estudio elementos de la cultura visual y la representacion del cuerpo
masculino, cabe destacar como ejemplo los trabajos realizados por JoAnne Neff (2001) en torno a la pelicula
de Star War Il (The Empire Strikes), David Buchbinder (2001) con el largometraje 7he Full Monty, y Helen Yeates
(2001) con la serie de television Policias de Nueva York.

JoAnne Neff (2001) trata de mostrar determinadas normas y reglas de conducta de masculinidad
hegemonica en las relaciones con las mujeres (vistas como amenaza), y los homosexuales (a través de
reflexiones homofébicas). Esta autora, reflexiona sobre modelos relacionados con la capacidad de
sobreponerse al miedo y al odio demostrando valentia y control emocional en la relacion del protagonista
Luke Skywalker con su padre Darth Vader representante del ‘lado oscuro’ en el largometraje (Neff, 2001:88).

David Buchbinder (2001) reflexionando sobre la representacion del cuerpo masculino desnudo en la
pelicula 7he Full Moniytrata de abordar cuestiones sobre masculinidad que la ideologia patriarcal ha tratado
de ocultar. Definiendo la masculinidad patriarcal como heterosexual, establece sus discursos a través de la
naturaleza del cuerpo exhibido, el tipo de exhibicién y los valores ideolégicos. (Buchbinder, 2001:134)

Helen Yeates (2001), desde una perspectiva feminista, se aproxima a la construccion social del
envejecimiento mediante las masculinidades representadas en Policias de Nueva York. La serie de television
sirve de pretexto para reflexionar sobre la ansiedad que supone en algunos hombres asumir el

® Mitchell (1999:10) afirma que: “Sea lo que sea la cultura visual, debe hallarse cimentada, no tan sélo en la interpretacion de imagenes,
sino también en la descripcion de la esfera social de la mirada, la estructura de la subjetividad, la identidad, el deseo, la memoria y la
imaginacion. El hecho fundamental sobre la vision, por tanto, es que la utilizamos para mirar a otras personas, no al mundo. De este
modo, los encuentros intersubjetivos y sociales, las practicas de reconocimiento visual, el reconocimiento como aceptacion [y sus
contrarios, el error en el reconocimiento, la imitacion, la simulacién, el ‘mal de ojo’) constituirian el punto de partida del estudio de la
cultura visual; la interpretacién de imagenes se veria des-centrada a favor de una investigacién de la autoridad y el sentimiento de las
imagenes”
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envejecimiento de su cuerpo y la consecuente pérdida de poder. Segin esta autora: “los cuerpos jovenes se
desmoronan y mueren prematuramente, mientras que el cuerpo envejecido continda viviendo penosa,
deshonrosa y obsesivamente, tropezando con enormes obstdculos como el cancer, la incontinencia y la
impotencia.” (Yeates, 2001:128)

El hecho de que, teniendo como elemento comin el estudio a las representaciones del cuerpo
masculino, encuentren su origen en diferentes areas de conocimiento (JoAnne Neff® trabaja dentro de la
lingUistica en lengua inglesa, David Buchbinder®® a partir de los estudios culturales y literarios, y Helen
Yeates™ desde los estudios feministas de cinel, supone asumir el caracter interdisciplinar de los frabajos que
tienen como objeto de estudio elementos de la cultura visual.

También, y por otro lado, la representacion del cuerpo masculino ha sido objeto que ha motivado el
estudio dentro el ambito de las Bellas Artes. En este sentido, comprendiendo que las artes visuales forman
parte de la cultura visual (Freedman, 2000:315), voy a mostrar algunos de las aportaciones mads significativas
gue se han desarrollado dentro de este dmbito.

Artes visuales y representaciones de la masculinidad

Mientras que Fernando Herndndez (2007:48) habla sobre la necesidad de repensar y redefinir el
area de conocimiento teniendo en cuenta aquello que puede aportar el aparato tedrico que sostiene los
Estudios de la Cultura Visual al campo al que llamamos tradicionalmente Artes Visuales, Jesis Martinez
Oliva (2005), se hace eco de la necesidad, que han tenido algunos artistas, de dejar atras el formalismo
arfistico hacia la creacién de redes discursivas de cardcter critico. Al respecto, este autor argumenta que:

“Este giro proviene de un cansancio y rechazo del modernismo mas formalista y sobre todo de las presiones de
ciertos movimientos sociales (derechos civiles, diversos feminismos, los colectivos gays y lésbicos, las minorias
raciales), asi como de desarrollos tedricos como la convergencia del feminismo y el psicoandlisis, los estudios
culturales en Gran Bretafia, la aplicaciéon de Lacan, Foucault y Althusser en la revista filmica Screeny el discurso
poscolonial de Homi Bhabha y Gayatry Spivak entre ofros. A los artistas no les interesa intervenir solamente en
el marco del museo o la galeria, quieren intervenir en las redes discursivas y se interesan por aspectos
sociolégicos como la enfermedad, el sida, el racismo, los sin hogar...” (Martinez Oliva, 2005:180)

Igual que ha venido sucediendo en las diferentes dreas de conocimiento, en el campo de las artes
visuales también se han ido desarrollando trabajos que, desde una perspectiva critica, han tratado
cuestiones y temdticas vinculadas a las masculinidades. A este respecto, comprendiendo, como dice Wallis
(2001:13), que las representaciones, entre ellas las arfisticas, son construcciones artificiales a través de las
cuales podemos aprehender el mundo, las artes visuales se han configurado en un marco notorio para
trabajar desde una perspectiva critica de la representacion.

En esta linea de trabajo, autores como Jesis Martinez Oliva (2005) y José Miguel Garcia Cortés
(2004, 2002), presentan y reflexionan en torno a la produccion artistica desarrollada en las Gltimas décadas.
JesUs Martinez Oliva (2005) aborda las representaciones de las masculinidad emergentes en las artes

’ JoAnne Neff es profesora en el Departamento de Filologia Inglesa | de la Universidad Complutense de Madrid dirigiendo su interés
hacia la Linguistica Aplicada centrdndose en el Andlisis del Discurso.

" David Buchbinder es catedrdtico en la Facultad de Comunicacion y Estudios Culturales de la Curtin University of Technology en Perth,
Western Autralia.

"Helen Yeates es profesora de la Facultad de Comunicacion y Periodismo de la Queensland University of Technology en Australia.
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visuales durante la década de los 80 y 90 a través de aportaciones tedricas vinculadas a los feminismos, los
estudios de gays y lesbianas, y la teoria Queer. En la misma direccion, por ofro lado, José Miguel Garcia
Cortés (2004) se acerca a los codigos de representacion de la masculinidad dominante desde la Grecia
antigua, pasando por el renacimiento y el neoclasicismo, hasta el siglo XX. Estos trabajos parten de la idea
de que el cuerpo no es un lugar neutral ni pasivo, que es una construccion con valor semiético y referencial
(Hal Foster, 1983 en: Marfinez Oliva, 2005:182). A este respecto, José Miguel Garcia Cortés (2004) argumenta
que:

“El cuerpo funciona como un signo econémico y cultural, es un vehiculo que ayuda a fijar el vocabulario de los
roles de género. El cuerpo no es sélo creado social y culturalmente, sino también psiquicamente; en este
sentido, més que un punto de partida, o una fuente de reconocimiento, la imagen del cuerpo es el efecto, el
resultado, la construccién que se produce a través de la subjetividad de las estructuras que preceden a nuestra
entrada en el mundo” (Cortés, 2004:53)

La representacion del cuerpo masculino se convierte en objeto de estudio que debe ir més alla de
las cualidades fisicas, tematizando criticamente el concepto de masculinidad y su vinculacion con las
representaciones de poder. Tal como afirma José Miguel Garcia Cortés (2004:54), este tipo de andlisis debe
“Estudiar como se sit0a el cuerpo en la imagen y apreciar los diferentes valores que se desprenden del él:
fortaleza, vulnerabilidad, poder, sumisién, agresividad”. Este autor analiza la construccion de
representaciones de la masculinidad mostradas a través del cuerpo musculoso y poderoso.

Por ofro lado, JesGs Marfinez Oliva (2005) presenta una ordenacion a partir del trabajo artistico,
desarrollado en las 0Oltimas décadas, relacionando la representacion de las masculinidades con los
siguientes temas: el sida y la enfermedad, la abyeccion, el masoquismo y la disfuncionalidad, la raza, el
falocentrismo, los transgéneros y la androginia.*?

Una vez enumerados algunos temas desarrollados por investigadores que han tenido como objeto
de estudios elementos de la cultura visual, y por artistas que han cuestionado las representaciones de la
masculinidad en el dmbito de las artes visuales, creo adecuado reflexionar en torno a aquello que este
desarrollo puede aportar a los aprendizajes de los chicos y las chicas desde el dmbito de la Educacion
Arfistica.

" Como ejemplo, cabe mencionar las refotografias de anuncios de Marlboro realizadas por Richard Prince (2000) poniendo en
entredicho las representaciones del macho americano. En torno a lo abyecto, son ejemplos los trabajos de Andrés Serrano con el titulo
La Morgue (1992) en torno a la representacion de la muerte, o Piss Christ(1987) con el que critica la pasividad de la Iglesia ante el Sida.
Desde lo masoquista y la disfuncionalidad, son claros exponentes los trabajos performativos de Ron Athey representando a San
Sebastian con corona de espinas (reactivando la imagen del santo como icono gay), o las obras de Bob Flanagan como Visiting Hours
(1992) en torno a la representacion de la enfermedad y Aufo-£rofic(1989) como practica sadomasoquista frente al dolor. Sobre tematicas
de raza y masculinidad, en la obra de Andian Piper con el fitulo Vanilla Nightmare (1988) se muestra una critica en torno a los discursos
que representan al hombre negro como un animal en celo monstruoso y amenazante. Por otro lado, trabajando la ironia falocéntrica
son significativas los trabajos de Paul McCarthy como por ejemplo Ajpine Man (1992) o Spagheftti Man (1992). En relacion a la
deconstruccién transgenérica destacan los trabajos de Lyle Ashton Harris en los que se trasviste de mujer de color, y Del LaGlace
Volcano retratando a Drag Queen y Drag King.
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5. Una educacion arfistica, hacia la comprension critica y performativa de
la cultura visual

Trabajando con chicos y chicas

Tomar conciencia de posiciones y estructuras, reglas y normalidades, carencias y creencias
dominantes en la escuela en forno a las masculinidades, me llevaba a reflexionar sobre la necesidad de
reformular cuestiones educativas en torno al aprendizaje de los géneros y los sexos. En este sentido, algunos
temas desarrollados en los estudios sobre masculinidades podrian estar presente de un modo fransversal
en los saberes con los que pretendemos que los chicos y las chicas construyan sus conocimientos. Haciendo
especial hincapié en aquellas cuestiones proximas a ellos y a ellas, las experiencias de ensefianza y
aprendizaje deberian ir dirigidas hacia las comprensiones criticas y reflexivas de las construcciones de
géneros y sexos, y sus efectos en las interacciones sociales y culturales.

A la estela de una educacion critica y preformativa de las representaciones en la cultura visual™
(Hernandez, 2007:88), la aproximacion a las imagenes permite: comprender que las representaciones de las
masculinidades median en los discursos y en las posiciones que asumen los sujetos que las miran; adoptar
posiciones criticas y performativas en relacién a determinadas estrategias que, de forma tdacita, favorecen
determinados discursos sobre la masculinidad; explorar cémo las imdgenes de género y sexo producen
representaciones del mundo y de los sujetos; construir sentidos en torno a las practicas sociales y relaciones
de poder masculinas que aparecen de la imagen visual; comprender temdticas emergentes en las
representaciones vinculadas a posiciones de la masculinidad en relacion a la clase social, la raza, el sexo, al
conocimiento y la visualidad; producir narrativas visuales como dinédmicas que favorezcan el didlogo con las
representaciones de la masculinidad en la cultura visual; explorar los efectos que producen las imdgenes de
las masculinidades en la vida de los sujetos, las politicas de placer, las experiencias de visualidad y las
practicas sociales; comprender la mediacion de las representaciones de la masculinidad en la construccion
de miradas y sentidos, poniendo en relacion a los sujetos que miran y a la realidad que es mirada;
reflexionar en torno a los efectos que provocan las diferencias culturales y sociales en la construccion de
significados y en las maneras de ver asociadas a las representaciones de las masculinidades.

Con tal de cubrir estos objetivos, creo apropiado desarrollar estrategias educativas préximas a la
comprension critica y performativa de la cultura visual en la medida en que aporten una mirada en torno a
ellas y ellos mismos, y al mundo que les rodea. Fernando Herndndez (2007:78-80) propone metodologias
gue pueden orientar el trabajo con chicas y chicas; en este sentido, la metodologia llevaria a: considerar las
‘politicas del placer y la satisfaccion’ asociada a las imagenes vinculadas al arte y la cultura popular, a
favorecer el caracter ‘oposicional’, a considerar el conflicto emergente en el cruce entre el principio del placer
y el principio del andlisis critico, a experimentar las formas de placer en la relacién con los textos, a
reconocer la capacidad del placer de evocar sentimientos diferentes, y a prestar atencion a las comunidades
de discurso.

" La reflexion que presento tiene su origen en la ordenacion que Fernando Hernandez (2007:88) presenta en el texto £spigador@s, de la
cultura visual. Otra narrativa para la educacion de las artes visuales al tratar de dar respuesta a la pregunta ;qué experiencias de
aprendizaje se podrian tener a partir de estas narrativas para la Educacion de las artes visuales?
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Esta propuesta me lleva a tomar conciencia, por una parte, de la importancia que tienen las
relaciones entre los conocimientos con los que pretendemos que los chicos y chicas aprendan, y aquellos
otros que ellos y ellas pueden aportar a las experiencias de ensefianza y aprendizaje. Y, por ofra parte, me
lleva a comprender lo relevante que supone asumir el placer como emocion, entendida como forma de
conocimiento, al convertirse en elemento detonante que favorece el desarrollo de experiencias educativas.

Estas cuestiones comportan hacer significativo aquello que sienten (placenteros o des-placenteros)
los chicos y las chicas ante algunas imégenes como origen del andlisis critico de las representaciones de la
masculinidad. En esta direccién, las comodidades e incomodidades pueden apuntar hacia determinadas
temdticas, tal como pude constatar en el curso Género, masculinidades y arte contempordneo en el que
trabajé con estudiantes del Mdster®. De algon modo, las diversas experiencias emocionales que
emergieron de aquel acercamiento a las representaciones de género y sexo de las revistas dirigidas para
chicos (Zero / n° 19, 2009; FHM / n° 67, octubre 2009; GQ/5 / n° 149, noviembre 2009, y Man / n° 264,
noviembre 2009) fue significativo en la medida en que daban pistas en torno a las posiciones que en un
principio se asumian dentro del grupo. La curiosidad inicial que demostraron ellas, en algunos casos se
movid por momentos, por ejemplo, entre la incomodidad y el placer frente a la representacion masculina y
femenina, entre el rechazo y la aspiracion ante los estilos de vida que se asociaban en la imagen masculina,
entre la resistencia y la complicidad delante del consumismo inherente de las representaciones, etc.*®

Pretendiendo ir mas alld de la evocacion de experiencias de placer y emocion, reconocia el
momento conflictivo en el que se cruzaba el placer que nos evocaba el deseo en nuestra mirada y el
posicionamientos critico al que pretendiamos asumir, por ejemplo, al fratar temas vinculados a la
cosificacion del cuerpo desnudo en las representaciones tanto de hombres como de mujeres. En este caso,
como punto de partida, la diversidad en los comentarios que surgieron, teniendo su origen en la vivencia
emocional, configuraban diferentes manera de relacionarse con las imagenes y de posicionarse ante ellas.
De algin modo, los posibles conflictos dejaban ver los lugares desde donde se podia hablar, y las
comunidades de discurso™ a través de las cuales se construian los conocimientos en torno a las iméagenes
visuales de la masculinidad; y es que nuestras argumentaciones variaban si nos colocdbamos ante el
objeto de estudio como investigador, o como hombres y mujeres, o como educador o educadora, o como
estudiante, efc.

A modo de conclusion, creo que, a parte de apuntar sobre la emergencia de investigaciones que se
han desarrollado en los Gltimos afos en el campo de estudio, es importante sefialar también la necesidad
de realizar un giro hacia el tfrabajo en torno a las masculinidades con chicos y chicas. En estas experiencias
de ensefanza y aprendizaje, donde los chicos y las chicas adoptarian posiciones activas, se tendria por
objetivo dar sentido a aquellas cuestiones que motivan sus intereses cotidianos en torno a los aprendizajes
de género y sexo que, teniendo en cuenta sus biografias, fuese mas alld de la reproduccién sexual y de
aspectos biolégicos de sus cuerpos. En esta direccion, desde el ambito de la Educacion Artistica, y teniendo
en cuenta la aportacion de los teéricos en torno a las masculinidades, creo que la propuesta para la

" El curso Género, masculinidades y arte contempordneo se inscribié dentro de la oferta del Master oficial Artes Visuales y educacion.
Un enfoque construccionista para el curso 2009-10 en la Facultad de Bellas Artes de la Universidad de Barcelona.

" Por otro lado, también fue importante tener en cuenta la aprension que en algunas casos suscitd trabajar con la obra Aufo-£rotic
(1989) de Bob Flanagan o Sfatics (2007) de Ron Athey desde una dimensién masoquista, o la distensién que promovié obras como
Alpine Man o Spaghetfi Man de Paul McCarthy al ironizar el caracter falocéntrico dominante en la sociedad, etc.

" Fernando Hernandez (2007:80) afirma que: “En la medida en que formamos parte de diferentes comunidades de discurso
(profesionales, educadores, estudiantes, padre o madre, hijo o hija, conservador o progresista... ) tendemos a ver, interpretar y
posicionarnos frente a las manifestaciones de la cultura visual de acuerdo con las gafas-discurso que nos ponemos”
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comprension critica y preformativa de las representaciones de la cultura visual podria dar luz a multitud de
cuestiones y tematicas que en este sentido se podrian trabajar dentro del espacio curricular en la escuela.
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