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1. Introduccion

La reforma iniciada con la Ley Orgdnica 2/2006 de Educacion de 3 de mayo (2006), ha configurado
una nueva estructura curricular al incorporar las competencias bdsicas al curriculo: comunicacion lingUistica,
matematica, conocimiento e inferaccién con el mundo fisico, tratamiento de la informacién y competencia
digital, social y ciudadana, autonomia e iniciativa personal, aprender a aprender y la competencia cultural y
arfistica. Sin embargo, la normativa estatal ain continda disefiando el proceso de ensefianza y aprendizaje
del alumnado de educacién primaria en torno a dreas de conocimiento: Lengua castellana y literatura,
Matemadticas, Conocimiento del medio natural, social y cultural, Educacion Fisica, Lengua extranjera y la que
nos ocupa en esta ocasion, la Educacion Artistica.

A lo largo de estas pdaginas trataremos de analizar esta situacion, aparentemente contradictoria,
drea frente a competencia bésica; al tiempo que realizaremos una propuesta de integracion de ambas
mediante la operativizacion competencial.

2. Aclarando conceptos y haciendo historia.

La modificacion de los valores sociales, la aparicion de nuevas prioridades en la economia, la
tecnologia o la cultura, ha provocado que en los sistemas escolares se consideren unos conocimientos mas
importantes que otros, que se estimule el desarrollo de unos aspectos del individuo sobre otros, y en ellos,
segln Agra (2007:19), el arte no ha resultado muy bien parado.

Para Araié (2005:24), la definicion de arte es, debido a su propia naturaleza, incompleta y abierfa a
debate, no obstante, entiende el arfe en sentido educativo, como una actividad humana consciente en la
que el individuo se manifiesta plenamente capaz de infervenir y/u observar su contexto, como resulfado de
esfa infervencion reproduce cosas y/o fdeas, manipula formas y/o ideas de manera innovadora, y/o0
expresa una experiencia. Entender la educacién arfistica asi supone un acto cultural de aproximacion a la
propia cultura.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista lbero-americana de Educagcéo
ISSN: 1681-5653
n.°52/5-10/05/10
Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEl)

Organiza¢do dos Estados Iberoa-americanos para a Educag¢do, a Ciéncia e a Cultura (OFl)

A

REVIS



A

Antonia Ramirez Garcia, Esther Lorenzo Guijarro y Verénica Marin Diaz

Respecto a la educacion arfistica, Moreno Saez (2005:14), la define como un conjunto de saberes
cuyo obijetivo es la creacion de habitos orientados a la produccién y a la interpretacion de los productos y
fenémenos; pero esta capacitacion ha de ir dirigida a que la persona sea competente para afrontar con
mayores posibilidades y garantias la rapida evolucién social, entendiendo el arte como parte del
conocimiento humano, lo que significa que posea una estructura propia inscrita en una mas amplia del
conocimiento general, a la que no se opone sino que la complementa (Arafid 2005:25).

La configuracién de esta estructura dependerd de la forma en que tenga lugar el contacto con el
arte; en este sentido, existen dos corrientes de pensamiento, una personalista que fija como meta la
formacion de la personalidad del ser humano, otra utilitarista que busca su preparacién para la vida. Desde
la primera se ha primado la inclusién de las disciplinas artisticas en los planes de estudio de la infancia y de
la juventud gracias a una concepcion integral de la educacién, donde las distintas facultades de la
personalidad se hallan representadas, las asignaturas escolares se valoran segin su virtualidad y su
capacidad de desenvolvimiento de la personalidad infantil, y no sélo por la comunicacién de un conjunto de
conocimientos, juzgados de primera necesidad en la vida (Oriol, 2001: 9-10, 14). Del mismo modo, Moreno
Séez (2005:15), recoge la clasificacién establecida por Efland respecto a las ideologias curriculares a partir de
1900; por un lado, las ideologias cientifico-racionalistas y, por otro, la corriente romantico-expresiva,
relacionada con las cualidades propias del mundo del arte; aunque a las primeras se les debe la
articulacion de la educacion arfistica en la educacién primaria y secundaria, este hecho reduce la utilidad del
arte al desarrollo motriz y lo convierte en un complemento de otfras asignaturas.

Esta vision subsidiaria del arte y de “lo arfistico” tratdé de minimizarse en el documento Aprender a
ser elaborado por Faures y ofros (1973), para la UNESCO, en el que se recogen las siguientes
recomendaciones relacionadas con la educacion arfistica:

a) La experiencia arfistica —en el orden de produccién de las formas y del goce estético- es, junto
con la experiencia cientifica, uno de los caminos que conducen a la percepcion del mundo en
su eterna novedad. Tan necesario como desarrollar en el individuo la capacidad de pensar con
lucidez, es desarrollar los poderes de la imaginacién, esta imaginacién que es uno de los
grandes resortes de la invencion, asi como la fuente de creacién arfistica.

b) Desde el punto de vista de la educacion, lo que cuenta no es sélo el resultado tangible de las
actividades artisticas, sino también las disposiciones del espiritu y del corazén que ellas
suscitan.

c) El interés por lo bello, la capacidad de percibirlo y de integrarlo, es una de las exigencias
fundamentales de la persona. Sin embargo, la educacion arfistica podria y deberia asumir otra
funcion que hasta el momento sélo fimidamente se ha esbozado en la préctica educativa:
como medio de entrar en comunicacién con el ambiente natural y social, de comprenderlo y
de, llegado el caso, contestarlo.

En Espafia la LOGSE (1990), se encargd de potenciar y dar cabida en la educacion primaria, dentro
del drea de educacion arfistica, a las formas de expresion, comunicacion y representacion de la plastica, la
mUsica y la dramatizacién, fres tipos de lenguaije que se interrelacionan y enriquecen entre siy a su vez, con
el lenguaije verbal. A través de estas tres manifestaciones artisticas, nos dice Oriol (2001:16), el alumnado de
esta etapa desarrollara los contenidos de su experiencia, de su pensamiento y de su fantasia, al tiempo que
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la inteligencia creativa, identificada por Gardner, y entendida como la capacidad de producir una obra
original en cualquier dmbito del mundo del arte (Diaz Rodriguez, 2007:14), de este modo, se dard respuesta
a los postulados manifestados por la UNESCO. No obstante, ain no se ha paliado la focalizacién hacia
deferminadas areas de conocimiento (Alvarez Rodriguez, 2007: 61), o el problema de la denominacion de
esta disciplina en la nueva reforma educativa (LOE, 2006). Asi, Berrocal, Caja y Gonzdlez (2008:12-13), han
contabilizado en las diferentes Comunidades Autdnomas hasta siete modos distintos de nombrar al area
como resultado de la combinacion de las palabras: educacion, expresion, lenguaje, pldstica y visual.

Independientemente de su denominacién, la planificacion y gestion de la educacion arfistica,
apunta Arafd (2005:25), supone estructurarla en un sentido relativamente objetivo, de modo que permita
informar claramente de sus propésitos instructivos, practicos y l0dicos; significa establecer del modo mas
preciso posible las conexiones y diferencias con las otras disciplinas en el confexto de la educacion general y
adecuarse a sus propositos desde una perspectiva culfural amplia. Y fundamentalmente supone tomar
conclencia del tjpo de experiencias que en cada nivel educativo debe producirse. Y ahora se nos plantea el
dilema, scomo la estructuramos?, scomo area o como competencia basica®.

3. El drea de Educacion Artistica

Durante los primeros afios de escolarizacion, manifestaba Gardner (1994:12), el alumnado goza de
una considerable libertad en relacién con lo que pueden hacer cuando disponen de una superficie para
garabatear, esta situacién cambia cuando accede a la etapa de educacion primaria y los momentos de
creacion arfistica se reducen a un par de horas a la semana en el drea de educacion arfistica.

El Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del
drea de educacion arfistica establece que las distintas manifestaciones artisticas se presentan de forma
constante en el entorno y en la vida de las personas. Desde esta perspectiva, el @rea de educacion artistica
se propone favorecer la percepcion y la expresion estética del alumnado y posibilitar la apropiacion de
contenidos imprescindibles para su formacion general y cultural, de acuerdo con lo ya apuntado por Oriol
(2001).

La educacion artistica se configura como un drea multidisciplinar que incluye, al mismo tiempo, el
lenguaie plastico y el musical, Gmbitos arfisticos especificos con caracteristicas propias; sin embargo, dado
que la produccion y la comprension en ambos manifiestan aspectos comunes, en la etapa de educacion
primaria han quedado incluidos en una sola drea bajo un enfoque globalizado que contempla los estrechos
vinculos entre los distintos modos de expresion y representacion arfistica. Por este motivo, y a pesar de la
especial mencion de la masica y la expresion plastica, dentro del area se incorporan también contenidos de
la danza y el teatro.

La educacién arfistica, pues, en la etapa de educacién primaria, se encuentra integrada por dos
lenguaijes: plastico y musical, articulados en dos ejes similares -percepcion y expresion-. Mediante la
percepcion se trabajan todos aquellos aspectos relacionados con el desarrollo de capacidades de
reconocimiento sensorial, visual, auditivo y corporal, que ayudan a entender las distintas manifestaciones
arfisticas, asi como el conocimiento y disfrute de producciones plasticas de diferentes caracteristicas. A
través de la expresion el alumnado serd capaz de poner de manifiesto sus ideas y sentimientos mediante el
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conocimiento vy la utilizacién de distintos codigos y técnicas arfisticas. La distribucion de los contenidos del
drea en forno a estos dos ejes tiene la finalidad, de acuerdo con el Real Decreto de ensefianzas minimas, de
organizar los conocimientos de forma coherente, sin establecer una prioridad de uno sobre otro, ni exigencia
por la que se deba partir preferentemente de uno de ellos. La vinculacion entre los contenidos de ambos es
sumamente estrecha, razén por la que algunos se incluyen tanto en la percepcién como en la expresion,
como es el caso del color, el ritmo o la forma.

El areq, asimismo, incorpora diversos aspectos: lo sensorial, lo intelectual, lo social, lo emocional, lo
afectivo, lo estético, efc., toda esta amalgama posibilita generar distintas y complejas capacidades que
influyen directamente en la formacién integral del alumnado, ya que: 1) favorecen el desarrollo de la
atencién, estimulan la percepcion, la inteligencia y la memoria a corto y largo plazo, 2] potencian la
imaginacion y la creatividad, y 3) desarrollan el sentido del orden, la participacién, la cooperacion y la
comunicacion.

Los centros educativos de Andalucia, en el ejercicio de su autonomia pedagogica, diferencian los
dos lenguaies del area de educacion arfistica, el pléstico y el visual, en dos subareas: la educacién plastica y
la educacién musical.

El conocimiento e interpretacion de la imagen es un objetivo de la primera. En este sentido, nuestra
cultura se encuentra repleta de elementos iconicos trasmitidos por diferentes medios de expresion y
comunicacién; vivimos en una época poblada de imégenes de toda clase, cuya difusion y potencial ha
alcanzado unas dimensiones sin precedentes, considerdndose como un elemento de consumo masivo en
nuestra sociedad; de ahi la necesidad de educar para saber “mirar’, analizar, y comprender la imagen. Al
mismo tiempo, los medios de realizaciéon de dichas imégenes se han multiplicado y evolucionado desde la
pintura, el dibujo o el modelado, hasta los generados por la tecnologia moderna como la fotografia, el cine,
la television, el video, el ordenador, etc. Cada uno de estos medios posee sus caracteristicas propias, que
afectan de modo especifico a las posibilidades de expresion y representacion, asi como a la relacion de
comunicacion establecida entre el emisor y el receptor. Pero como apunta Gil Alcalde (2007: 32), el precio de
esta expansion no puede ser la devaluacion del arte.

En la educacion pldastica, desde este punto de vista, se trata, por tanto, de ayudar al alumnado a leer
el mensaje, a reconocer el papel diferente en cada caso que como receptor tiene, y a iniciarle, en la
interpretacion de significados y en el andlisis critico de los mensajes iconicos. Es preciso mostrarle que la
percepcion de la imagen no es meramente captacién de elementos sustitutivos de la realidad, sino un acto
por el cual el perceptor evoca sus experiencias previas, elabora y contrasta hipotesis, se plantea y resuelve
interrogantes. En la percepcion de la imagen concluye un acto de comunicacion en el que el receptor o
espectador contribuye activamente a culminar un proceso iniciado por quien ha elaborado la imagen.

La percepcion visual-pléstica es un proceso complejo, en interdependencia con el resto de los
procesos cognitivos: implica identificar elementos a los que cabe atribuir algin significado, establecer
relaciones entre lo que se contempla y las experiencias o conocimientos previos, utilizar estrategias de
andlisis que faciliten la comprensién. Los nifilos pueden, en parte, realizar de modo espontdneo ese proceso;
pero la educacién ha de proporcionarles las categorias y las técnicas necesarias para realizarlo y controlarlo
mas eficazmente, y para dirigir de forma auténoma sus actividades de percepcién y de expresion artistica.
De igual modo, la educacion plastica, desde luego, no consiste meramente en la produccion de materiales
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como consecuencia de actividades de tipo manual mecénico. La educacién plastica supone el dominio de
conceptos y de procesos relacionados con la linea, el color, la superficie, el volumen vy la textura de los
materiales; las soluciones de espacio, los procesos bdsicos de observacion y lectura de la imagen, con sus
correspondientes estrategias; la experimentacion de realizaciones, efc. Finalmente, este area tratard de
conseguir en los nifios las actitudes basicas de interés, rigor y paciencia en la bosqueda de formas nuevas y
personales de expresion, en la valoracion del trabajo propio y organizado, en el respeto y la curiosidad
hacia las producciones de otros y hacia las producciones culturales, y el disfrute en relacion con todo ello. En
este sentido, como manifiesta Merodio (2001:138), la expresion arfistico-plastica se convierfe en
manifestacion de los procesos mentales que conducen al conocimiento Glfimo de la realidad formal del
enforno natural o artificial y a la formulacion de ideas obtenidas a partir de la realidad.

Por su parte, la educacion musical aspira a educar al alumnado, a observar, a analizar y a apreciar
las realidades sonoras, en particular la realidad musical producida tanto por instrumentos, como por la
propia voz humana, al tiempo que busca formar a los niflos para participar en actividades musicales, de
escucha activa, y de produccién o interpretacién propia, inicidndole en la mUsica como fuente de experiencia
gozosa. Esta se caracteriza por basarse en la ordenacion temporal de sonidos de una cierta cualidad. Su
mayor difusién y presencia en la experiencia cultural de nuestro tiempo, gracias al auge de los medios de
reproduccion audiovisual, reclama una formacién musical como elemento indispensable de la educacién
basica.

Al'igual que se apuntaba en el caso de la educacion pldstica, la experiencia musical y, por tanto, su
educacion, incluye, por un lado, los procesos de percepcion activa y escucha atenta, y, por otro, los de
expresion y elaboracién musical. La percepcidon musical, o actividad de escucha activa, implica la
sensibilizacion al mundo sonoro en general y, en particular, a patrones organizados de sonidos de cualidad
musical. En la educacién primaria se ha de ofrecer al alumnado, en primer lugar, la posibilidad de identificar,
discriminar y analizar los sonidos del entorno, asi como familiarizarse con ellos a través del desarrollo de la
escucha activa. Las experiencias con el sonido, manifiesta Diaz (2001: 87), han de constituir la base de todo el
aprendizaje. Su progreso en la seleccion, descripciéon y apreciacion de los sonidos le permitird escuchar
mUsica con atencién, comprendiéndola y disfrutdndola, al tiempo que crear su propio repertorio, que serd,
segin sefiala Palacios (2001:101), la fuente de su dficion y de su creatividad. En segundo lugar, al alumnado
hay que proponerle el reconocimiento y la comprension del lenguaje musical: diferenciacion de altura,
duracién, ritmo, identificacion de frases musicales y de formas, percepcion y memoria de fragmentos
musicales. En tercer lugar, también se ha de iniciar la lectura y escritura de la notacién musical, vinculando,
de este modo, percepcion y expresion. La familiaridad con un sistema de signos debe surgir de la practica
interpretativa, creadora y auditiva.

Respecto a la expresion, produccion o elaboracion musical su ensefianza y aprendizaje, de
acuerdo con el Real Decreto 1513/06, de 7 de diciembre, se realizan a través de tres medios diferentes, la voz
y el canto, los instrumentos, y el movimiento y la danza. La voz, en su doble actividad de lenguaje y de canto,
es el instrumento comunicativo y expresivo por excelencia. En particular, el canto, como fusiéon de misica y
lenguaie, es vehiculo ideal para desarrollar esponténeamente la expresion y la comunicacion. Las canciones
son un elemento basico del comportamiento musical cotidiano de los nifios. Los alumnos de la etapa de
educacion primaria han de conocer un repertorio de canciones que les aporten variedad expresiva, que
tengan interés y significacion para ellos para dar cauce a sus sentimientos y enriquecer su representacion
del mundo. Por su parte, la practica instrumental favorece el desarrollo integrado de capacidades muy
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variadas, pues cultiva simulidneamente destrezas motrices y capacidades auditivas. El conjunto
instrumental, ademés, contribuye al desarrollo de actitudes y habilidades de cooperacién. Por Gltimo, el
movimiento ritmico y la danza integran la expresion corporal con los elementos musicales, cultivando la
capacidad de escucha de sonidos significativos, la expresion de los propios sentimientos y representaciones
a través del movimiento corporal y la comunicacion con los demds y con el espacio. La educacion en este
ambito ha de incluir el aprendizaje de algunas danzas sencillas.

La educacion musical, en definitiva, se propone preparar al alumnado como intérprete, como
auditor y receptor de misica, como realizador expresivo y creativo, y como conocedor de los rudimentos de
la técnica y del lenguaje musical. Estos cuatro aspectos, a su vez, se trabajan tanto para la comunicacion,
como para la expresion de vivencias, sentimientos y emociones personales. Los alumnos de educacion
primaria han de comenzar también a tomar conciencia del papel de la mUsica en la sociedad actual y a
apreciar criticamente las distintas clases de musica.

4. La competencia cultural y arfistica

Gardner (1994:68), sefalaba que la educacion arfistica habia sido considerada un vehiculo para
fomentar la autoexpresion, la imaginacion, la creatividad y el conocimiento de la propia vida afectiva, pero
nunca como un tema escolar, no como un oficio que ha de dominarse. En este sentido, la incorporacion de
las competencias basicas al curriculo escolar puede ampliar el horizonte de accion de la educacién arfistica
y buscar la capacitacion personal.

Tanto la LOE (2006), como el Real Decreto de ensefianzas minimas, dejan constancia de que no
existe una relacion univoca entre la ensefianza de determinadas areas o materias y el desarrollo de ciertas
competencias; estas palabras manifiestan explicitamente el cambio producido en el curriculo escolar; por un
lado, la incorporacion de las competencias basicas al mismo y, por otro, la servidumbre de todas las areas a
la movilizacién de las distintas competencias bdsicas.

La competencia cultural y arfistica no se desarrollar@, pues, Gnicamente con la contribucion que
realiza el area de educacion arfistica a la misma, ya que como manifiesta Cabeza Rodriguez (2008:47),
resulfaria extremadamente simplificador reducir cierfas competencias a su drea de referencia. Asi, el area
de educacion artistica favorecera el desarrollo de las ocho competencias basicas y las distintas areas que
integran el curriculo escolar fomentaran la movilizacién de la competencia cultural y arfistica.

El anexo 1 del Real Decreto de ensefianzas minimas establece que esta competencia supone
conocer, comprender, apreciar y valorar criticamente diferentes manifestaciones culturales y arfisticas,
utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute y considerarlas como parte del patrimonio de los
pueblos. Para poder movilizarla es imprescindible identificar previamente cudles son las dimensiones,
descriptores o subcompetencias que la integran, éstas son las siguientes:

. Poner en juego habilidades de pensamiento divergente y convergente.
. Reelaborar ideas y sentimientos propios y ajenos.
o Encontrar fuentes, formas y cauces de comprensién y expresion.
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Planificar, evaluar y ajustar los procesos necesarios para alcanzar unos resultados en el @mbito
personal y/o académico.

Expresarse y comunicarse.

Percibir, comprender y enriquecerse con diferentes realidades y producciones del mundo del
arte y de la cultura.

Poner en funcionamiento la iniciativa, la imaginacion y la creatividad para expresarse mediante
codigos artisticos.

Disponer de habilidades de cooperacion para contribuir a la consecucion de un resultado final.
Tener conciencia de la importancia de apoyar y apreciar las iniciativas y contribuciones ajenas.

Contar con un conocimiento basico de las principales técnicas, recursos y convenciones de los
diferentes lenguajes artisticos, asi como de las obras y manifestaciones més destacadas del
patrimonio cultural.

Identificar las relaciones existentes entre las manifestaciones del patrimonio cultural y la
sociedad: mentalidad, posibilidades técnicas de la época en que se crean, persona o
colectividad que las crea.

Tener conciencia de la evolucion del pensamiento, de las corrientes estéticas, las modas y los
gustos.

Concienciarse de la importancia representativa, expresiva y comunicativa que los factores
estéticos han desempefiado y desempefian en la vida cotidiana de las personas y de las
sociedades.

Apreciar la creatividad implicita en la expresion de ideas, experiencias o sentimientos a través
de diferentes medios artisticos, como la mdsica, la literatura, las artes visuales y escénicas, o de
las diferentes formas que adquieren las llamadas artes populares.

Valorar la libertad de expresion, el derecho a la diversidad cultural, la importancia del diGlogo
intercultural y la realizacién de experiencias arfisticas compartidas.

Una vez que las dimensiones han sido identificadas, el paso siguiente consiste en operativizarlas, es

decir, ponerlas en relacion con los demas elementos del curriculo; en este sentido, nos referimos a los
objetivos de etapa y @req, contenidos y criterios de evaluacién. En una siguiente fase, comenzariamos a
movilizar la competencia bésica mediante el disefio de tareas por parte del docente, integradas légicamente
en su programacion didactica. En este sentido, Escamilla (2009: 171), expresa que e/ enfoque competencial
supone una forma de refomar planfeamientos educativos, de ofrecer alternativas. En este sentido, reconoce
que la seleccién de técnicas y actividades de ensefianza no se puede plantear desde la perspectiva de la
transmision de conocimientos, ya que desde este enfoque lo que pretendemos es encontrar técnicas y
actividades que ayuden a construir conocimientos, se trata, pues, de buscar situaciones de actividades de
ensefianza-aprendizaje y tareas especificas que provoquen respuestas de desempefo eficaz,
independientemente del area de las que partan.
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5. Una propuesta de integracion

Las competencias basicas exigen ser definidas en dos dmbitos: semantico y operativo. La definicion
semantica de éstas ha sido iniciada a través de la normativa estatal y autondmica; sin embargo, la definicion
operativa de las mismas se ha obviado por parte del primer nivel de concrecion curricular tal y como se
puede apreciar en la figura 1. Los centros educativos y los docentes pueden elaborar su propia definicion
semdantica de las competencias bdsicas, pero no sucede igual con la operativizacion de éstas, que implica
un gran esfuerzo al profesorado por no disponer de los medios necesarios para elaborarla de forma
efectiva.

FIGURA 1
Relacion entre los niveles de concrecion curricular
y la definicion de las competencias basicas

Definicion de las Primer Segundo Tercer
competencias basicas Nivel nivel Nivel
Definicién semantica Normativa estatal y Centros educativos Docentes
autondmica
Definicion operativa | -memeeeee- Centros educativos Docentes

Fuente: Ramirez Garcia, A. (2008:24).

El primer nivel de concrecion curricular, la Administracién educativa estatal y autonémica, ha
realizado una definicion semantica de las competencias basicas. Sobre esta base, los centros educativos y
los docentes podr@n contextualizar y personalizar su propio concepto de competencias bdsicas; sin
embargo, la definicion operativa de las mismas no ha sido disefiada por parte de las Administraciones
educativas, por lo que los centros educativos y los docentes carecen de un pilar sobre el que cimentar su
disefo y desarrollo curricular, asi como plantear una alternativa a la tradicional division del curriculo en
areas. La operativizacion de las competencias bésicas se conseguird cuando éstas entren en intima
conexion con los demds elementos del curriculo (objetivos, contenidos y criterios de evaluacion), sélo
enfonces se producird su imbricacién en el curriculo, al tiempo que se habrd eliminado la yuxtaposicion
curricular existente en la reforma actual. Este serd el inicio de la elaboracion de una programacion didactica
basada en competencias basicas y el profesorado empezard a cumplir con la primera funcién que le
atribuye el arficulo 92 de la LOE (2006), la programacion y la ensefanza de las areas que tenga
encomendadas.

Las posibilidades de operativizacion de las competencias pueden ser variadas. Una opcién partiria
de las diferentes dreas y su vinculacién con las ocho competencias bdsicas, mientras que ofra alternativa
seria buscar la relacién de cada competencia con las diferentes dreas del curriculo. La primera supondria
una mayor comodidad para los docentes, pues se encuentran acostumbrados a desarrollar el curriculo
tomando como referencia el area y los elementos curriculares que la integran (ver figura 2). La segunda
conllevaria un mayor dominio y conocimiento de las competencias basicas, lo que resultaria una tarea més
compleja para los maestros que inician su proceso planificador, pero, al mismo tiempo supondria la
verdadera imbricacién de las competencias basicas en el curriculo (ver figura 3).
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FIGURA 2

Operativizacién de las competencias bdsicas ftomando como referencia el érea.

AREA DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO
Tercer ciclo de educacién primaria

Obijetivos Generales de la
Etapa (RD.1513/06)

h) Conocer y valorar su entorno natural, social y cultural, asi
como las posibilidades de accion y cuidado del mismo.

Objetivos Generales de la
Etapa (D. 230/07)

b) Conocer y valorar el patrimonio natural, cultural y contribuir
activamente a su conservacion y mejora, entender la diversidad
lingUistica y cultural como un valor de los pueblos y de los
individuos y desarrollar una actitud de interés y respeto hacia la
misma.

d) Conocer y respetar la realidad cultural de Andalucia
partiendo del conocimiento y de la comprension de Andalucia
como comunidad de encuentro de culturas.

Obijetivos del Area
(RD.1513/06)

COMPETENCIA BASICA
CULTURAL Y ARTISTICA

Criterios de evaluacion del
area (RD.1513/06)

7. Interpretar, expresar y representar hechos, conceptos y
procesos del medio natural, social y cultural mediante cédigos

| numeéricos, grdficos, carfograficos y ofros.

7. |dentificar rasgos significativos de la sociedad espafola en
algunas épocas pasadas -prehistoria, clasica, medieval, de los
descubrimientos, del desarrollo industrial y siglo XX-, y situar
hechos relevantes utilizando lineas del tiempo.

Criterios de valoracion de los
procesos de aprendizaje
(Orden 10.08.2007)

- Percepciéon e identificacion de elementos relevantes del
patrimonio, asi como la descripcién sistemdtica de los mismos
(N.T. 3).

- Andlizar la situacion, génesis y porvenir del patrimonio,
consolidando  actitudes de  sensibilidad, valoracion y
compromiso en relacion con el mismo (N.T. 3).

- Valorar situaciones en las que se manifieste el respeto hacia
otras culturas y hacia otras opciones personales y sociales (N.T.
4).

FIGURA 2

Operativizacion de las competencias bdsicas tomando como referencia el drea (continuacion)

CONTENIDOS

Dimensiones de la
competencia basica

Ensenanzas minimas
(R.D.1513/2006)

Desarrollo del curriculo
(Orden de 10 de agosto de 2007)

Identificar las relaciones
existentes entre las
manifestaciones del patrimonio
cultural y la sociedad:
mentalidad, posibilidades
técnicas de la época en que se
crean, persona o colectividad
que las crea.

histérico y cultural.

Blogue 5. Cambios en el tiempo
- Conocimiento, valoracién y
respefo de manifestaciones
significativas del patrimonio

Ndcleo temdtico 4. Igualdad, convivencia e
interculturalidad.

- Adopcion de una mirada respetuosa hacia
ofras culturas, sin renunciar a los valores de la
propia cultura.

- Valoracién critica de nuestra propia cultura.

Fuente: Adaptado de Ramirez Garcia A. (2008:107-108).
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FIGURA 3
Operativizacion de las competencias basicas tomando como referencia
la competencia cultural y artistica
Elementos Lengua castellanay Conocimiento del medio Matematicas
curriculares literatura natural, social y cultural
b) Desarrollar habitos de trabajo individual y de equipo, de esfuerzo y responsabilidad en el estudio, asi
como actitudes de confianza en si mismo, sentido critico, iniciativa personal, curiosidad, interés y
Obijetivos de etapa | creatividad en el aprendizaje.

Real Decreto h) Conocer y valorar su entorno natural, social y cultural, asi como las posibilidades de accién y cuidado
1513/06 del mismo.
i) Utilizar diferentes representaciones y expresiones artisficas e iniciarse en la construccion de propuestas
visuales.

b) Conocer y valorar el patrimonio natural, cultural y contribuir activamente a su conservacion y mejora,
entender la diversidad lingUistica y cultural como un valor de los pueblos y de los individuos y desarrollar

Objefivos de efapa una actitud de interés y respeto hacia la misma.

Decrefo 230/07 d) Conocer y respetar la realidad cultural de Andalucia partiendo del conocimiento y de la comprension
de Andalucia como comunidad de encuentro de culturas.
Obijetivos de area 3. 1,4,56,7,9 1y7.
Real Decreto
1513/06 | |
Contenidos Bloques de contenidos 1y 3. Bloques de contenidos 4y 5. Bloques de contenidos 2 y 3.
Real Decreto
1513/06 | |
Contenidos Nucleos de destrezas basicas 1, | NGcleos tematicos 1,3, 4y 6. N0cleos temdticos 3, 4y 5.
Orden 10.08.07 2y3.
Criterios de 7y8. 4,7,8y9. 4,5y6.
evaluacion
Real Decreto
1513/06
Criterios de Los correspondientes a los distintos nGcleos de destrezas bdsicas y nicleos tematicos mencionados con
valoracion anterioridad.

Orden 10.08.07

Fuente: Adaptado de Ramirez Garcia A. (2008:107-108).

6. Una conclusion

La incorporacion de las competencias basicas al curriculo de la etapa de educacién primaria puede
favorecer que las materias arfisticas dejen de tener un cardacter circunstancial para ocupar el lugar que les
corresponde en el programa escolar y que durante tanto tiempo se les habia negado; no obstante, serd el
profesorado quien determine la forma de hacerlo, bien siguiendo la tradicional division en dreas, bien
adoptando un enfoque competencial globalizado.
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