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1. Ponto de partida

A aquisicdo e a aprendizagem' de linguas tém sido estudadas desde muito tempo e desde varias
perspectivas. Pode-se afirmar que as teorias que explicam a aquisi¢Go de uma segunda lingua ou de uma
lingua estrangeira seguem os mesmos postulados daqueles que explicam a aquisi¢do da lingua materna. A
elas s@o acrescentadas algumas especificidades ligadas & interferéncia da lingua materna no processo de
aprendizagem de outra lingua, tais como os estudos contrastivos, os estudos da linguistica cognitiva, os
quais direcionam suas pesquisas para o foco na forma e/ou no uso. Ha, também, os estudos que avaliam
questdes de motivagdo como fatores que podem garantir a eficiéncia, ou ndo, da aprendizagem de outra
lingua. Cabe ressaltar que, diante do momento histérico em que se vive, das novas relagdes sociais que
estdo se estabelecendo, hé uma limitacdo nas explicacdes destas teorias para a um fato complexo como o
de aprender linguas.

Neste sentido, o presente artigo, quer contribuir no que tange especificamente ao estudo do
contraste entre linguas, focalizando questdes vinculadas & aprendizagem da lingua espanhola como lingua
estrangeira num contexto bilingue portugués-ucraniano, buscando analisar se héa influéncia das linguas
presentes no contexto estudado, na aquisicdo de um sistema linguistico subsequente, neste caso, a lingua
espanhola. Também, problematizam-se como questées de ordem cultural, tais como a identidade
linguistica, ou as variedades linguisticas com esfafus de mais ou menos presfigio, atuam na aprendizagem
de linguas.

O termo terceira lingua estd sendo usado para caracterizar uma situac@o bastante comum no
contexto onde foi realizada a pesquisa. Trata-se da regido centro-sul do estado do Parand, Brasil,
colonizada por poloneses e ucranianos, que chegaram a esta regido por volta do ano de 1891. Desde entdo,
existe um movimento de preservacdo de sua cultura, de seus ritos e de suas crencas. Muitas familias ainda
usam, no caso da etnia ucraniana, a lingua minoritaria nas interagdes em sua comunidade, pratfica que
passa de pais para filhos. O que acontece em decorréncia disto € que as criangas, ao iniciarem sua
escolarizagdo, muitas vezes ndo t&@m conhecimento suficiente da lingua portuguesa, necessitando que o
professor ou os seus colegas os ajudem nesta etapa inicial da escolarizag¢do. J& no curriculo escolar, ha

' Embora haja uma ampla discuss@o no dmbito dos estudos da linguagem sobre a ‘aquisicdo’ e a ‘aprendizagem’ de linguas, neste
texto usarei os dois termos de forma intercambidvel por acreditar que ambos os processos compartilham mais tragos comuns que
propriamente diferencas.
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inser¢do da lingua espanhola, caracterizando-se, deste modo, como o terceiro sistema linguistico a que
estes estudantes se veem submetidos.

Esta situagdo, embora comum entre outras linguas de imigragdo, tal como ocorre com o alemdo e
seus dialetos e com o italiano na regido Sul do pais, merece ser estudada e conhecida, j&@ que na atualidade
sdo poucos os estudos que se destinam a pesquisar as diferentes realidades linguisticas do Brasil, fato que
mantém a imagem de um pais monolingue.

Pensando na situagdo de aprendizagem que se desenvolve naquela regido, delineou-se um estudo
gue teve por objetivo entender de que forma as linguas usadas e ensinadas na escola exerciam influencias
entre si. Para tanto, os objetivos estabelecidos foram os seguintes: a) efetuar um levantamento a respeito de
estudos que fratam da aprendizagem de mais de um sistema linguistico, sobretudo tendo em vista os
estudos atuais sobre multilinguismo; b) verificar, no processo de aquisicdo do espanhol como terceira lingua
(L3), se os aprendizes recorrem ao sistema linguistico precedente (L1 ou L2); ¢) analisar em que niveis de
andlise linguistica as transferéncias se manifestavam; d) identificar se fatores de ordem cultural e de
identidade linguistica poderiam interferir na producdo linguistica de aprendizes de espanhol como L3.

2. Asituacdo linguistica do Brasil e a aprendizagem de terceiras linguas

Assim como abordado na introducdo deste artigo, a aquisi¢do de linguas & estudada ja faz algum
tempo, a partir de varios enfoques e perspectivas. Estas teorias se organizam em torno de concepgdes sobre
0 que & uma lingua, sua aquisicdo, bem como o papel que o sujeito desempenha nesta pratica.
Historicamente, essas teorias sdo pautadas por modelos, sendo estes os principais: o Condutismo, o
Inatismo e o Socio-construtivismo. O primeiro est@ baseado em leis de causa e efeito, sendo a repeti¢do o
mecanismo que permite a aquisi¢cdo. Neste caso, a crianca desempenha um papel passivo no processo, jé
gue lhe cabe somente imitar o enunciado. O segundo modelo nasce em contraposi¢do ao anterior, através
da formulacdo chomskiana do conceito de gramdtica universal. A aquisi¢do ndo se daria por repeticdo, nem
por imitagdo, mas por um mecanismo genético, capaz de processar o /npuf recebido do contexto. Enfram
em jogo, nesta teoria, questdes referentes & criatividade no uso da linguagem, j@ que a crianca cria
hipoteses a respeito da lingua que estd aprendendo. A Gltima concepg¢do postula que a aquisi¢do se dard
através da mediacdo e pde a centralidade do processo de aquisicdo na lingua e no outro (alguém mais
competente). O foco, neste caso, ndo se encontra na sentenca, mas no didlogo produzido, em interacdo.
Esta teoria baseia-se, portanto, na concepgdo de desenvolvimento lingUistico, fundada na ac¢do da crianga
sobre a lingua.

Sendo assim, acredita-se que nem para adquirir a lingua materna, nem para aprender uma lingua
esfrangeira, o aprendiz parte do zero e, se considerada esta perspectiva, ndo haveria espaco para a
pesquisa em linguagem, j@ que estaria fundada em um ideal monolingue, o que seria uma ilusdo dada a
realidade linguistica brasileira. Assim, pois, ainda que esteja configurada e se intfitule como uma nagdo
monolingue, tendo o portugués como lingua oficial, funcionam, de forma bastante particulares, inGmeras
linguas e dialetos, entre elas linguas indigenas, africanas, europeias, asidticas, além de contar com as
linguas de contato, nas fronteiras com paises de lingua espanhola (Cf. Guimardes, 2005).
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Este contexto bi/multilingue & a realidade de varios estados do Brasil. No Rio Grande do Sul
convivem comunidades de descendentes de alemdes e italianos, em sua maioria, e, ainda, comunidades
de franceses e poloneses. Em Santa Catarina prevalecem as imigracdes italiana e alemd. Ja no estado do
Parand e em Sdo Paulo, este nimero cresce em ndmero de imigrantes e em diversidade de linguas, pois
sdo povoados pelas imigragdes polonesa, ucraniana, alemd, italiana, japonesa, drabe, entre outras.

Tal fato faz com que, especificamente no estado do Parand, haja a aprendizagem de outras linguas
garantida no curriculo escolar e também em horérios contra-turno, pois se ndo o Unico, &€ um dos Unicos
estados brasileiros que possibilita o acesso gratuito & aprendizagem das inOmeras linguas de imigragdo
que dele fazem parte, tais como o alemdo, o italiano, o polonés, o ucraniano, o espanhol, o mandarim,
enfre outras.

Neste sentido, a aprendizagem de vérias linguas possibilita interessantes debates sobre o
funcionamento interno deste processo, e, logo, sobre como as marcas desse funcionamento interno se
manifesta no uso das linguas, ou seja, em sua prdtica. Deste modo, ultrapassada a ideia do condutismo, as
teorias posteriores, em sua maioria, postulam a existéncia de um mecanismo que possibilita o
desenvolvimento da linguagem e que este desenvolvimento ndo ocorre de forma isolada, como se fosse
possivel separar as linguas em aprendizagem ou |G aprendidas. As pesquisas em linguistica aplicada, tanto
as que se cenfram na andlise dos processos cognitivos, quanto as pesquisas sociolinguisticas, estdo
rediscutindo os fatores de ordem linguistica e cultural e suas implicagdes na aprendizagem e no uso das
linguas, conforme propostas de Hampson & Morris (1995), Christison (2002), Garcia (2004), entre outros.

Mais especificamente, o estudo de Fernandes-Boéchat (2000; 2006), com aprendizes iniciantes de
lingua francesa, parece revelar que o aprendiz de mais de uma lingua estrangeira usa, inconscientemente,
as regras da lingua precedente de estudo, motivado por fatores de ordem neurolinguistica, os quais
explicam como as linguas s@o armazenadas no cérebro. Estes conhecimentos anteriores podem ser usados
de forma positiva, quando as linguas em questdo mantém tragos comuns ou negativos, quando ocorrem
transferéncias de elementos que ndo sdo semelhantes entre as linguas em estudo.

Nesta mesma linha, Muller-Lancé (2001) pesquisou o uso de outras linguas como facilitadoras do
processo de aquisi¢do de espanhol e italiano por estudantes alemdes. Em seu estudo, procurou observar
que estratégias os aprendizes usavam para traduzir determinados textos e completar frases na lingua que
estavam aprendendo, e se 0s mecanismos utilizados pelos aprendizes estavam baseados em
conhecimentos da lingua anteriormente aprendida. Um dos resultados de seu estudo mostrou que os
aprendizes recorreram & lingua que melhor dominavam para resolver questdes especificas da tarefa
proposta pelo pesquisador, ndo incluindo, na maioria das vezes, o uso da lingua materna.

A partir destas consideracdes, retomam-se as discussdes de Brito (2007) sobre a recorréncia a
lingua precedente na aprendizagem de uma lingua subsequente. Em seu estudo, a autora faz uma revisdo
dos modelos tedricos que descrevem a aquisi¢cdo de terceiras linguas (L3). Dentre os cinco modelos
apresentados, focalizam-se trés deles, pela pertinéncia que apresentam a esta pesquisa, quais sejam: o
Modelo Dindmico de Multilinguismo (Herdina & Jessner, 2002); o Modelo de Fatores (Hufeisen, 2000) e o
Modelo Ecolégico de Multilingualidade (Aronin & O Laoire, 2003; 2004).
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A primeira teoria propde a descricdo da aprendizagem de mais de uma lingua, tendo em conta as
idiossincrasias do falante. Trata-se de um modelo psicolinguistico com implicagdes sociolinguisticas, ja que
considera as variagdes linguisticas individuais do falante em rela¢do a um sistema maior — o social. Apoiam-
se nos estudos de aquisi¢do de segundas linguas e do bilinguismo, sendo que sua preocupacdo esta
voltada para dar explicacdes globais sobre o fendmeno da aquisi¢do/aprendizagem de linguas dentro de
um contexto de multilinguismo, neste caso, o individual. Seus autores sustentam que a aquisi¢do de linguas
em sistemas multilingues & ndo-linear, havendo, pois, interacdo entre os sistemas ja existentes e os em
desenvolvimento.

Conforme Brito (2007, p. 33), os autores se pautam na ideia de que o falante & um sistema
psicolinguistico complexo, que compreende um sistema linguistico individual. Com isso, procuram criar um
modelo explicito, especificando varidveis dependentes e independentes de processo de aquisicdo. A
iniciativa sugerida por este modelo pode ser, nas palavras dos autores, comparada @ abordagem ecoldgica
aplicada ao bilinguismo, a qual foi iniciada por Haugen (1972). Procuram, com isso, a exemplo do que se
tem conseguido fazer em outras dreas cientificas, combater a tendéncia ao reducionismo, visto que o
processo de aquisicdo/aprendizagem de linguas caracteriza-se por uma complexidade, advinda de fatores
linguisticos, sociais e individuais, os quais ndo podem ser ignorados.

Sendo assim, uma das contribuicoes deste modelo é a forma como consideram os falantes ditos
bilingues, afirmagdo importante para o estudo em questdo, j@ que ndo sdo a juncdo de dois falantes
monolingues, pelo contrédrio, sdo falantes que desenvolvem um saber complexo a respeito das linguas e,
além de integrar conhecimentos ditos puramente linguisticos, também incorporam conhecimentos culturais
especificos as linguas que dominam.

No que se refere ao modelo de Fatores, Hufeisen (apud Brito 2007, pg. 36) explica que este modelo
baseia-se na Linguistica Aplicada, a partir da qual o autor descreve os fatores envolvidos na aprendizagem
de mais de uma lingua, e que constituem as seguintes quatro fases: a aquisicdo da primeira lingua (L1); a
aprendizagem de uma primeira LE” (L2); a aprendizagem de uma segunda LE (L3); e a aprendizagem de
linguas estrangeiras subsequentes (Lx). Hufeisen afirma que a cada uma das etapas pelas quais passa o
aprendiz s@o incorporados subsidios que s@o agregados na aprendizagem das proximas linguas. Neste
caso, entra em jogo a afirmagdo de que nenhum aprendiz inicia o seu processo de aprendizagem do zero,
ndo sendo considerado inexperiente, j@ que os conhecimentos prévios das outras linguas contribuem
decisivamente para a nova etapa. Assim, pois, contemplar os conhecimentos prévios do aprendiz, suas
vivéncias linguistico-culturais podem ser viabilizados através da criagdo de materiais adaptados a estas
realidades, bem como com a proposicdo de politicas educacionais sensiveis & diversidade linguistica.

O Modelo Ecolégico de Multilingualidade proposto por ARONIN & O LAOIRE (2003; 2004) parece ser
um dos mais interessantes e que podem contribuir para a andlise dos dados levantados neste trabalho. Os
autores postulam que uma abordagem multilingue de ensino ndo pode somente contemplar conhecimentos
esfritamente linguisticos, mas também conhecimentos culturais que envolvem a identidade do falante,
argumento que se defende neste artigo. Segundo Brito (2007, pg. 37) os autores deste modelo

“(...) defendem a dicotomia entre “multilinguismo”, que se refere a situa¢do, e “multilingualidade”’, que diz

respeito aos construtos internos de um Unico falante. Esta situagdo dos construtos internos é individual,

? lingua Estrangeira
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envolvendo ndo apenas todas as interlinguas ja estudadas ou em estudo e nas relagdes entre os sistemas
linguisticos, mas também ligagdes e influéncias sociais, e grupos de referéncia”.

Neste sentido, o multilinguismo estd, pois, relacionado ao contexto e d multilingualidade aos
elementos linguisticos e culturais que formam a identidade do falante. Ja a referéncia ao termo “ecoldgico”
advém da necessidade de considerar o contexto inerente & multilingualidade e as implicagdes concernentes
d atuacdo dos individuos nestes contextos determinados.

Sendo assim, estes trés modelos reafirmam alguns posicionamentos referentes ao
ensino/aprendizagem de linguas: (i) desconsideram a existéncia de um falante monolingue e, em
consequéncia, assumem o carater complexo que envolve a aprendizagem de linguas; (il defendem os
subsidios que oferecem as linguas anteriormente aprendidas no processo de aprendizagem de outras,
descaracterizando, portanto, um aprendiz fabula rasa e, liii) postulam que, para a aprendizagem de linguas,
ndo se deve considerar os dados puramente linguisticos, mas também aqueles implicados diretamente ao
sujeito, como o contexto onde aprende, a cultura local e, em consequéncia, suas marcas identitarias.

3 O desenvolvimento da pesquisa

Tomando por base, pois, 0 estudo de ARONIN & O LAOIRE (2003; 2004), ao considerar o entorno
multiingue a que pertencem os aprendizes, para a efetiva¢do do estudo foi preciso que se conjugasse: i)
gue os estudantes tivessem contato/conhecimento da lingua ucraniang; ii) que estivessem estudando lingua
espanhola hé pelo menos um ano letivo.

Dadas estas especificidades, o contexto escolhido foi uma comunidade no interior do estado do
Parand, dada a significativa presenca da etnia ucraniana naquela regido. O estudo compreendeu a
aplicacdo de um questionario, com vistas a tracar um perfil sociolinguistico dos estudantes e da professora,
bem como de suas atividades de ensino. O segundo procedimento compreendeu a realiza¢do de dois
exercicios focados no uso da lingua espanhola (uma afividade de escrita e outra de oralidade). A sala de
aula era composta por 23 estudantes, que tinham entre 17 e 20 anos e cursavam o 3° ano do Ensino Médio.
As aulas eram ministradas, na maior parte do tempo, em espanhol, mas a professora, que também falava
ucraniano, ponderou que usava o portugués e o ucraniano nas interagdes com seus alunos, quando
explicava algum conteGdo ou direcionava o andamento das atividades em sala de aula, bem como para
motiva-los para a aprendizagem da lingua. Neste sentido, observa-se que a lingua de imigracdo, além de
ser um veiculo para a comunicacdo informal, tinha, também, seu lugar legitimado nas aulas de lingua
espanhola.

3.1. O que revelam os dados

Para a coleta dos dados, foram realizados dois exercicios: i) num primeiro momento solicitou-se a
transcricdo de um texto oral sugerido pela pesquisadora; e i) apds a afividade de escrita, dois alunos
participaram da gravagdo de um dudio, através da leitura de um texto.

Cabe enfatizar que, como a metodologia utilizada pela professora privilegiava a leitura e a
compreensdo de textos, direcionando e fundamentando seu trabalho pautado na prepara¢do para o
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vestibular, as praticas linguisticas, tais como a oralidade e a escrita, ndo eram tdo desenvolvidas. Os dados
de escrita constituem-se em 23 textos, transcritos pelos alunos, a partir da audigdo de um texto de fitulo
"Malabares para sobrevivit, retirado de um livro de ensino de lingua espanhola para Ensino Médio. Destes
23 textos, 5 foram escolhidos para andlise’, a partir dos quais se buscaram marcas de transferéncia
linguistica e de que lingua estas marcas poderiam advir. J& com relagdo aos dados de oralidade, restrinjo a
andlise a um texto gravado por um aluno do mesmo grupo pesquisado, cujo fitulo era “La casa de Nervadd',
retirado do mesmo material diddtico.

O principio que fundamenta a andlise de dados & a inexisténcia de falantes monolingues. Esta
afirmagdo, assim como descrevem as teorias estudadas, pode ser eficaz para explicar certas transferéncias
entre as linguas bem como a relagdo entre o uso da lingua e o contexto.

Neste sentido, cabe fazer o seguinte histérico: trata-se de uma comunidade bilingue, sendo que a
maioria dos alunos que participaram da pesquisa aprendeu o portugués e o ucraniano juntos, a partir de
uma determinada idade (entre os 03 e 06 anos); h@, também, evidéncias de que as linguas funcionam
conjuntamente, numa espécie de mistura. Segundo os depoimentos dos alunos, ndo se sabe bem, no
momento do uso, a fronteira entre uma e outra lingua, funcionando, portanto, como um sistema auténomo.

Tendo em face estas caracteristicas do contexto, os dados a seguir revelam que o conhecimento do
portugués & o que prevalece na producdo linguistica em espanhol, ndo tendo sido evidenciados, através
deste instrumento, relacdes de transferéncia do ucraniano para o espanhol, como poderia ser esperado. Os
dados a seguir exemplificam de que forma as linguas entram em contato:

QUADRO 1
Marca das transferéncias entre linguas

Enunciado Input Enunciado Output’

1) Malabares para Sobrevivir — “La ropa de payaso la
elegi porque me queda mejor. Anfes trabajaba mds
crofo. La gente se acosfumbré a verme en esta esquina y

(1a) Malabares para sobrevivir — la roupa de palhaco la
elegi por que me queda meQor’. Antes frabajava mas
croto. La Oente se acostumbrd aberme a esta esquina y

me trata bien.

(1b) Ma labare para sobrevivi — a ropa de palhaco la ele ri
por que me queda_me ror. Antes trabalhava masgroto. La
frente se acostumbro la berme e nesta esquina E me trata
bien.

(1c) Malavares para sobrevivir — la ropa de panhago la e ly
porqué me geda me hor. Antes trabajava mds croto. La
rente se acostunvrd a verme e nesta esquina e mi trata
bien.

me frata bien”

Estes dados mostram recorréncias previsiveis dos aprendizes, em nivel inicial, & lingua precedente,
neste caso, o portugués. S@o evidenciados principalmente transferéncias de ordem fonético/fonolégica,
ortografica e morfologica, o que constituird em uma das respostas aos objetivos da pesquisa sobre os niveis
em que estas transferéncias ocorrem. Para a explicacdo e compreensdo da ordem destas transferéncias,

° Neste artigo optou-se por apresentar os resultados mais representativos, dada a necessidade de um tratamento mais objefivo dos
dados.

“ Os grifos sGo meus.

* 0 - simbolo que indica apagamento de som.
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ndo serd usada a tradicional definicio de “erro”, mas de marcas que caracterizam a interlingua® do
aprendiz.

Assim sendo, estas manifesta¢des de uma lingua na outra podem ser classificadas em
transferéncias de ordem gramatical, ocorrendo nos niveis: fonoldgico, ortografico, morfoldgico, sintatico e
léxico-semadntico. Conforme apontam os dados do Quadro 7 ha evidencias de transferéncias
fonético/fonoldgicas. Os aprendizes, tendo como referéncia o texto oral em lingua espanhola,
materializaram, na escrita, o grafema correspondente em sua lingua materna para o som [x], como pode
ser observado em (1b) e (Ic). Essas transferéncias foram motivadas, pois, pelo som correspondente do
portugueés.

Ja no exemplo de (1a) houve o apagamento do som [xl, e em (Ic] a correspondéncia parece ser
proveniente do [h] aspirado do inglés, como em house ou horse. Através deste exemplo, percebe-se que o
aprendiz se utilizou de um conhecimento prévio de outra lingua (o inglés), o que indicia que os
conhecimentos das linguas previamente aprendidas ndo ficam isolados, mas se manifestam quando séo
requeridos ainda que, neste caso, ela tenha funcionado com uma transferéncia negativa, jG que falseou a
sua produg¢do em lingua espanhola. Ainda sobre o apagamento de [x] evidenciado em (1a), dentre os textos
escrifos pelos alunos, houve uma recorréncia em mais dois deles. Embora ndo seja um nimero tdo
expressivo, levantou-se a hipétese de que este som ndo estivesse sendo reconhecido pelos aprendizes por,
talvez, nGo fazer parte do conjunto de sons do alfabeto ucraniano. Tal afirmagdo foi logo descartada por ter
sido encontrado no alfabeto da lingua minoritaria a referéncia a letra X, com som [x], apontando como a sua
correspondente o [h] aspirado do inglés’. No entanto, parece arriscado fazer tal constatacdo sem um estudo
mais aprofundado.

Em termos de transferéncias fonético/fonolégicas, cabe citar, ainda, o uso indiscriminado entre /b/
e /v/. Para entender esta transferéncia, ha que se fazer a seguinte explicagdo: no portugués o fonema /b/
(p.e. malalblares) se pronuncia de modo diferente se comparado ao fonema /v/ (p.e. trabalhalvia). J& no
espanhol, embora existam os dois fonemas citados, ambos possuem um som representado por [b] e uma
variacdo de realizagdo entre vogais [é]. Tal especificidade leva os aprendizes a criarem hipoteses, ds vezes
falsas, com relacdo da escrita de algumas palavras em lingua espanhola, tal como revelam os exemplos
abaixo. Ja as demais palavras mostram a recorréncia explicita @ lingua materna, através de transferéncia
|&xica, tal como em /palhaco/. No quadro seguinte, passarei a apresentar mais alguns exemplos de
transferéncia, a partir da selecdo de textos.

QUADRO 2
Transferéncias da oralidade para a escrita

Enunciado Input Enunciado Output

(2) 7..) £stfo lo aprendl hace dos arios aca en la calle. | (2a) “Esto lo aprendi a se dosafios aca em lacaie. Tenia
Tenia un par de comparieros que hacia malabares, me | um par de compaferos que asia malabares, me gusto y
gusito y arranqué (...)". aranque”.

¢ Inferlingua: conceito cunhado inicialmente por SELINKER (1972), que designa as etapas que caracterizam a proficiéncia do aprendiz de
uma determinada lingua. Deste modo, numa fase inicial de aprendizagem as recorréncias @ lingua materna sdo frequentes e conforme
o aprendiz avanca na aprendizagem da lingua estrangeira, estas recorréncias tendem a diminuir e/ou acabar.

" Informacdo disponivel em <http://www.geocities.com/CollegePark/4747/alphabet.html>
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Com relacdo aos dados constantes nesta tabela, evidencia-se a transferéncia direta enfre som
e escrita. A transcricdo, neste caso, foi fiel ao /nput dado. Exemplifica-se tal constata¢do pela ndo
sonorizacao de /s/ entre vogais, o que é tipico do portugués, como em doilzalanos, o que, pelo contrario, j@
ndo ocorre em espanhol, tal como se observa na linha 1 de (2a). Outra constatagdo de que, neste caso, o
/nputdado pela gravacdo foi o determinante na producdo dos alunos, pode ser conferido pela produgdo de

calle- calerle - (rua) por (2a/ care.

O segundo conjunto de exemplos diz respeito as variacdes ocorridas com o verbo fazer em
espanhol — hacer— no presente do indicativo — hace - [a#el, o qual foi interpretado pelos alunos como uma
dupla construgdo, conforme pode ser visto em (2al), linha 1 pela forma: @ se, ou ainda como asia(2a), linha 2,
para o verbo em pretérito imperfeito: Aacia. Este tipo de produgdo pode ser comum, inclusive, para os
aprendizes em fase de aquisi¢do da lingua espanhola como lingua materna, j@ que o grafema /h/ ndo tem
valor fonético. Somente o conhecimento mais aprofundado da lingua, neste caso, poderia impedir tal tipo de
produc¢do. Pode-se concluir, entdo, que o desconhecimento do aluno a respeito das palavras em questdo
colabora para que os dados da oralidade sejam transferidos para a escrita.

Esta andlise parcial nos encaminha para a validacéo de alguns conceitos desta pesquisa: o
aprendiz cria hipbteses sobre a lingua que estd aprendendo, a partir do conhecimento anterior de outras
linguas. Como se trata de alunos em fase inicial de aprendizagem, estas hipoteses sdo baseadas na lingua
anteriormente aprendida — o portugués. Isto funciona, também, porque o portugués e o espanhol sdo
linguas bastante préximas, o que facilita a comparacdo entre as duas linguas, suas estruturas e formas. Ja o
idioma ucraniano ndo apresenta correlacdo alguma direta e/ou indireta em comparacdo com as estruturas
do portugués e do espanhol, o que também ndo se manifesta na producdo em lingua espanhola,
confirmando-se mais uma vez o proposto pelas teorias de L3, no que tange a relacdo de proximidade entre

as linguas.

No que se refere aos dados provenientes da pratica oral, por se tratar de um grupo de alunos
gue possui outras experiéncias linguisticas, esperava-se que estas viriam d tona no momento da producdo

em LE. No entanto, os dados evidenciam recorréncia ao portugués, conforme a andlise que se segue.

Os dados revelam que houve a sonorizacdo de /s/ conforme linhas T1 (1), (2). Tal transferéncia
pode ser exemplificada pela palavra [casal. Na lingua espanhola, embora existam os fonemas /s/ e /z/ em
nenhum contexto se sonorizam, sendo produzidos sempre por [s] ou [#], regra que ndo se aplica ao
portugués, |@ que hd uma variacdo na sua prondncia na palavra ou, ainda, entre palavras. Neste caso, o
pardmetro adotado foi o da lingua portuguesa. Ja nas linhas de T1 (3) e (6) as palavras Aacha — haltéla -
machado e colchon - colltéldn — colchdo — sdo pronunciadas tal qual estdo no texto tomado como corpus.

Transcricdo 1(T1)

1. La calzla de Neruda

2. En m[=dClio a la devastion (inc) en su calzla también desprelzlada

3. alll)) golll pes de haléla (o)) hacen Neruda muelrito de cancer muelrlto de pllilena
4. su muerte no alcanzaba por ser Neruda hombre de mucho sobriVivir

5. Ivlio los militares la ha asel/) assasinadolas colzlas (inc) han (inc) feliz inc) han

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

e8e



iz

A lingua espanhola entre o portugués e o ucraniano...

6. destripado su col[é]6n y han quemado seus lilviros han relvlentado suvas

7. lamparas e suas botellas de col/)cobres sus Ivlalzlilhas,(( a)) seus cuadros, suas

8. caroules al arregon (arreglo) de pared (/) el ha alrlancado el penduro (inc) de su

9. MUIlIhJer y al retrato de su MUIlhler ((em)) ha clalviado la boioneta (bayoneta) en un
10. olx]o.

Nas linhas (5), (6) e (7) de T1 ndo hd reconhecimento da prondncia de /v/ no espanhol como (bl
ou [&] enfre vogais, nas palavras como [blio; lilblros; rel&lentado e [blalslillas. J& com respeito @ vibrante
mUltipla /3/®, nesta pesquisa a palavra /arrancado/ foi pronunciada como: alrlancado (linha 8) — vibrante
simples, tendo sofrido influéncia da estrutura da lingua minoritaria, a qual ndo estabelece distin¢éo entre a
vibrante simples e multipla. J& no portugués, ha distin¢do entre [r] e [D]. Neste sentido, percebe-se que a

lingua estrangeira funciona entre duas linguas ja estruturadas: o portugués e o ucraniano.

4, Conclusoes:

Tendo como foco o ensino da lingua espanhola na regido Centro-Sul do Parand, estudou-se se a
lingua de imigracdo e a lingua oficial exerciam influéncia na aprendizagem da lingua estrangeira e se isto
contribuia positiva ou negativamente para o processo. Em vista disto, foi necessario averiguar o sfafus que
cada uma das linguas ocupava na comunidade pesquisada.

A partir da andlise realizada, foi possivel verificar que, ainda que maioria dos sujeitos da pesquisa
tenha adquirido o ucraniano e o portugués de forma concomitante, entre os trés e seis anos de idade, em
sua atuacdo na aprendizagem de lingua espanhola, as transferéncias advém do portugués, de forma
maijoritaria. Algumas razdes desta conclusdo se fundamentam no presfigio que o portugués exerce sobre a
lingua de imigracdo e o fato de a lingua de imigracdo esteja sendo substituida gradativamente pelo
portugués, restringindo-se o seu uso as células familiares.

Um critério iminentemente linguistico impera na atuagdo destes aprendizes, o que tem a ver com a
proximidade linguistica entre o portugués e o espanhol. As teorias de aquisi¢do de L3 enfatizam tanto a
relacdo de proximidade entre L2 e L3, quanto o fato da proficiéncia linguistica na lingua anteriormente
aprendida para justificar certas transferéncias de uma lingua para outra, o que foi evidenciado no estudo
em pauta.

Neste sentido, vale ressaltar que este trabalho ndo pretendeu realizar apenas uma descricdo da
transferéncia linguistica portugués/espanhol, e levantar pontos de convergéncia e de diferenca entfre as
linguas. Procurou, sobretudo, pensar o fato da transferéncia como marcas da identidade e da cultura que
constituem qualquer aprendiz as quais se manifestam no momento do uso de outra lingua, o que de certa
forma pdde ser evidenciado pelos dados: hé a primazia e a identificagdo por uma das linguas usadas no
contexto. No entanto, embora esse ndo fosse o objetivo, o trabalho acabou ganhando algum contorno
descritivo, o que foi proporcionado pelo tipo e pela qualidade dos dados.

Em vista disto, pode ser ineficaz argumentar sobre a posi¢do que cada uma das linguas ocupa no
contexto, se antes as suas prdaticas ndo forem legitimadas pelos seus usudrios. Em outras palavras, ha
evidéncias de que a reflexdo sobre as linguas ocorre de forma estanque, sem fazer relacdo entre estruturas,
entre sentidos, entre formas de dizer. Obviamente, tal procedimento ndo reflete a distdncia ou a
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aproximagdo entre as linguas, mas a forma como o sujeito-professor e o sujeito-aluno estabelece sua
relagdo com a linguagem. Transformam cada uma das linguas em blocos monossémicos e, portanto,
fechadas em si mesmas.

Deste modo, a argumentagdo recai sobre o aprendiz e sobre o aprender linguas na escola. O
aprender linguas ou ser um aprendiz mais eficiente ndo estd ligado somente ao que une ou distancia a
esfrutura das linguas — pois o foco ndo pode estar somente nos dados observaveis. Assim, nem o critério
puramente linguistico, nem o critério instrucional podem dar explicacdes precisas ds interferéncias. No
entanto, essas explicacdes podem ser eficazes, pois ajudam a trazer estes elementos d fona, mas ndo
justificam fracassos, desisténcias e o medo de aprender linguas. O que vai definir isto & a propria
aproximagcdo e a implicagdo do sujeito a lingua que aprende.

Para subsidiar este argumento, vale citar este texto tomado de TAUBORET-KELLER (1989), sobre o
conflito de um falante de francés ao aprender o alemdo:

“(...) N@o conhecendo, evidentemente, nenhuma dificuldade de pronuncia em francés, K. vivenciava esta lingua
como adaptada a sua boca, e, portanto, préxima de seu corpo. Em alemdo, as dificuldades de pronuncia
acentuavam a identidade estrangeira dessa lingua, heterogénea na boca e no corpo. Era como se fosse
preciso forcar a boca para falar. (...} O francés ndo tinha sido para ele no inicio de sua escolaridade a lingua de
ensino ou um objeto de estudo, o que faria emergir sua materialidade e sua exterioridade enquanto lingua,
afravés disto, sua distancia com relagdo ao assunto. Ao conirdrio, o alemdo como lingua a aprender tinha
apresentado de imediato, estas duas caracteristicas: se apresentfou primeiramente em sua materialidade
fonética, em seguida, se revelou como sistema, com suas regras gramaticais e em seu desdobramento lexical.
(...) o alemdo, que era impossivel ndo ouvir, estava fora dele, se deslocando longe dele. Em francés tinha a
impressdo de estar na origem de sua fala e de impor seu querer-dizer; em alemdo, devia submeter seu
querer-dizer as regras de um dizer estrangeiro (...]". (Op. Cit, p. 258)

E neste momento que se torna importante um dos dados da pesquisa, coletados via questiondrio,
sobre a dificuldade apontada pelos aprendizes em “falar’ a lingua espanhola. Este conflito nunca pacifico
enfre a aprendizagem de linguas, exposto no caso acima e, ftambém, denunciado pelos participantes da
pesquisa com respeito s suas dificuldades em aprender espanhol, se materializam nos dados analisados
e se solidificam pelo argumento de que ndo sb a estrutura das linguas define o sucesso ou ndo na sua
aprendizagem, mas o préprio engajamento subjetivo do sujeito @ lingua que aprende. A lingua, muitas
vezes, além de ser estranha na forma, & também estranha na boca, pois se revela como algo exterior ao
aprendiz.

Deste argumento advém duas importantes implica¢des pedagdgicas, as quais devem funcionar na
modalidade de intervengdo: i) a preparacdo de professores para o trabalho em realidades multilingues, e
que esta formagdo contemple aspectos especificos sobre as linguas e as culturas existentes no contexto de
sua atuagdo. A partir destes conhecimentos, seria possivel construir um engajamento subjetivo e possibilitar
o encontro fundamental entre lingua, cultura e sujeito; e i) criagdo de politicas linguisticas, curricula escolares
e de materiais diddticos que contemplem as diferentes realidades. Assim, pois, ndo hd como conceber um
planejamento educacional sem considerar o enforno linguistico, social e cultural dessas comunidades.
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ANEXO
Normas adotadas para a transcri¢éo dos dados:
Sinal Ocorréncia
(N = Falante acrescenta fonemas aleatoriamente
>< = Indica texto de fala mais rapida
MAIUSCULA = Acentuacéo na silaba
(/) = Hesitacoes
(inc) = Incompreensivel
[l = Representacdo fonética do som
() = Esclarecimentos sobre a transcricdo
idlico = Palavras em portugués
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