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Introducéo

A discussdo sobre a profissionalizacdo da docéncia tem-se constituido numa das problemdticas-
chave das reformas educacionais. No Brasil, essa preocupacdo tem sido objeto de reflexdes criticas por
parte de diferentes grupos de pesquisadores e associacdes, além de estar presente nos documentos da
politica educacional.

As propostas da profissionalizacdo oriundas das reformas educacionais a partir dos anos 80 e que
sdo legitimadas pelas politicas educacionais estdo vinculadas aos informes e ds pesquisas que atribuem
aos professores considerdveis responsabilidades em relagdo ao fracasso e ao baixo desempenho escolar.
Nesse contexto, a profissionalizacdo da docéncia surge como uma proposta para contribuir para o
desenvolvimento didatico e pedagogico dos professores, hoje chamados a apresentar solu¢do para os
problemas da escola.

A profissionaliza¢@o da docéncia, como processo de construcdo de identidades, &€ muito complexo
e ndo pode acontecer por decreto ou exclusdo; portanto se faz necessdrio incorporar os docentes na busca
e na constru¢gdo de uma nova representagdo — de um novo sentido — da docéncia como atividade
profissional. Assim, faz-se também necessario que a profissionaliza¢do seja parte dos projetos pessoais e
coletivos e de desenvolvimento profissional dos professores.

O processo de busca de uma identidade profissional para a docéncia como parte dos processos de
profissionalizacGo estd relacionado com a auto-imagem, a autobiografia e as representagdes que os
professores fazem de si mesmos e dos outros no seu grupo profissional. As representacdes que eles tém
sobre sua atfividade profissional, sobre sua formacdo e sobre as condi¢des do exercicio da atividade
profissional sdo componentes do conhecimento profissional (Ramalho NUfez; Gauthier, 2003); portanto, &
necessario serem conhecidas e assumidas por eles proprios, quando se propdem participar de forma ativa
da “producdo de novas identidades profissionais”.

' Pesquisa financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento da Pesquisa do Brasil, CNPq.
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Muitas pesquisas t8m mostrado a estreita relagdo entre o pensamento e a acdo profissional do
professor perante as inovagdes educativas propostas pelas reformas. Esses trabalhos apontam para a idéia
bdasica de ndo ser possivel alcancar mudangas expressivas sem se saber como os professores pensam,
como atuam, como representam seu trabalho e suas condi¢des como docentes para, de forma consciente,
posicionarem-se em relagdo ds novas exigéncias profissionais. A representacdo sobre a profissionalizagdo
& um elemento organizador dos projetos para o desenvolvimento profissional dos professores.

O objetivo central deste estudo & diagnosticar e identificar a representa¢do da profissionaliza¢do da
docéncia de professoras que participaram de um curso de formacao profissional. O estudo & importante e
significativo se considerarmos que a conduta orientada para o desenvolvimento profissional das professoras
envolvidas na pesquisa ndo pode ser compreendida em toda sua complexidade sem se estudar seu
conhecimento social e suas representagdes da profissionalizacdo docente.

Marco conceitual: as representaces docentes e a profissionalizagcao
da docéncia

A pesquisa se desenvolve dentro de um quadro tedrico que serve para a definicdo do problema e
de referéncia na construcdo das respostas ds questdes de estudo. As categorias tedricas que norteiam o
estudo sdo duas: as representacdes docentes e a profissionalizacéo da docéncia, que se articulam entre si,
como elementos de sistema/matriz tedrica.

As representacoes docentes

De acordo com as perspectivas histérico-culturais (L. S. Vigotsky), com a teoria da atividade (A. N.
Leontiev) e com a teoria de assimilacdo das agdes mentais por etapas (P. Ya. Galperin), as representacdes
mentais sdo construcdes individuais elaboradas na interacdo com os outros sujeitos e mediadas por
instrumentos (materiais ou simbélicos). Trata-se de um produto da atividade humana desenvolvida pelos
sujeifos no seu grupo cultural, no contexto historico-social em que atuam. As representacdes mentais se
constituem, portanto, em representacdes do objeto da atividade e se organizam como estruturas do pensa-
mento para dar sentido aos diferentes fendmenos da sociedade, da natureza e do proprio pensamento.

Podemos dizer que as representacdes ndo sdo transmitidas ou tomadas como tal pelos sujeitos.
Como explica Leontiev (1981), elas sdo construgdes cognitivas, sociais e afetivas, no seio do grupo sdciocul-
tural e historico. Os sujeitos tém capacidade para criar novas representacdes na sua praxis social, sob a
influéncia de novas necessidades, de novos objetivos e motivacdes, que podem ser incorporados
paulatinamente as representagdes do grupo e da sociedade.

A construcdo de representacdes mentais pelos professores acontece como resultado das
necessidades, orientadas por um motivo que exige tipos especificos de atividade. Na atividade, desenvolve-
se a personalidade do professor, como processo de desenvolvimento mediado pela linguagem e pelas
interacdes com os outros. Nesse processo de significacdo negociada, os objetos da atividade sdo
representados mentalmente de forma consciente. Compreender o processo de representa¢do como
processo e produto da atividade supde considerar o professor como sujeito ativo nesse processo.

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
e e



A

A profissionaliza¢do da docéncia: um olhar a partir da representacdo de professoras do ensino fundamental

No que se refere as representagdes sobre a “profissionalizacdo” elaboradas pelos professores, elas
surgem a partir dos discursos sociais, das posicdes culturais, dos “Aabifus’ profissionais, das experiéncias
que eles tém como sujeitos que desenvolvem uma atividade social especifica, das suas experiéncias como
alunos, das relagdes com outros colegas e com outros profissionais no contexto de suas praticas
profissionais.

O enfoque tedrico que discutimos reconhece as representagdes individuais. Mas ndo existe uma
variedade infinita de representacdées no grupo, como de sujeitos que compdem 0 grupo, uma vez que 0s
sujeitos reproduzem, negociam e compartilham as representacdes fundamentais de seu grupo e da
sociedade, da mesma forma que usam a linguagem e as normas de comportamento do grupo. Essas
representacdes se configuram como elementos da consciéncia profissional.

Devemos levar em conta que o0s sujeitos ndo sdo “vazios de conhecimentos” e sim estd@o imersos no
contexto da atividade, num sistema de relagdes sociais afravessado pelos discursos sociais de poder
normativo e prescritivo do grupo e da sociedade”. As representacdes dos sujeitos e dos grupos sociais
definem marcos normativos que possibilitam interacdes sociais.

Os conceitos de Marx e Engels (1984) de ser social e de consciéncia social expressam formas
comuns da prdtica e do conteGdo mental, compartilhados por um grupo de sujeitos com padrdes similares
de atividade. O significado se apresenta como elemento da consciéncia social (possibilita as relagdes, a
comunicacdo e a compreensdo enfre os sujeifos do grupo). A. N. Leontiev (1981) diz que o sentido de
consciéncia pessoal ndo & oposto ao de consciéncia social, uma vez a primeira se constitui na consciéncia
social do suijeito.

A consciéncia social & para Marx (1984) o conjunto de idéias, teorias e concepgdes, representacoes,
sentimentos sociais, hdbitos e costumes das pessoas, que reflete a realidade objetiva, a sociedade humana
e a natureza. A consciéncia social das pessoas & produto da sua existéncia social. Nesse sentido,
procuramos identificar as representacdes de um grupo profissional que sdo elementos constitutivos e
constituintes da sua consciéncia como grupo profissional. As representacdes do grupo podem ser resultado
de processos de atividade acritica (praxis fetichizada), sendo reconhecidas como representagdes comuns.
Essas representagdes comuns sdo projecdes dos fendémenos externos na consciéncia dos homens as quais
agem como formas ideoldgicas de seu movimento. Mas as representacées do grupo podem resultar da
praxis — como afividade transformadora — na qual participam processos caracteristicos dos pensamentos
reflexivo e critico (Kosik, 1969).

As representacdes dos professores sobre a profissionalizacdo sdo elementos essenciais a se
considerar no debate da profissionaliza¢do docente, como ponto para a reflexdo dessa discussdo. Ndo
podemos criar questionamentos a respeito delas, desconhecendo o pensamento do professor sobre o tema.
Para Braslavsky (1999), a mudanca nas representacdes que os professores t1&m sobre a profissGo e a
profissionalizacdo, estd na base das exigéncias para a profissionalizacdo da docéncia.

Profissionalizacdo da docéncia

0 termo “profissionalizagcdo” apresenta diversos sentidos, segundo os contextos especificos de seu
uso, definindo-se pelas relagdes dialéticas das caracteristicas objetivas e subjetivas que pautam os
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processos de constru¢do de identidades profissionais. A profissionalizagdo & uma forma de representar a
profissdo como processo continuo/descontinuo ao longo da histéria da docéncia.

A profissionalizacdo & um movimento ideolégico, na medida em que repousa em novas
representacdes da educacdo e do ser do professor no interior do sistema educativo. E um processo de
socializagdo, de comunicacgdo, de reconhecimento, de decisdo, de negociacdo entre os projetos individuais
e os dos grupos profissionais. Mas & também um processo politico e econdmico, porque no plano das
praticas e das organizagdes induz novos modos de gestdo do trabalho docente e de relacdes de poder
entfre os grupos, no seio da institui¢do escolar e fora dela.

Para Ramalho, NUAez e Gauthier (2003), a profissionalizagdo tem dois aspectos, que constituem
uma unidade: um inferno, denominado profissionalidade, e outro externo, o profissionalismo. Assim, a
profissionalizacdo se estrutura em torno dessas duas dimensdes, como dimensdes nucleares de constru¢do
de identidades profissionais.

A profissionalidade

O termo “profissionalidade” expressa a dimensdo relativa ao conhecimento, aos saberes, técnicas e
competéncias necessdrias & atividade profissional. Por meio da profissionalidade, o professor adquire as
competéncias necessarias para o desempenho de suas atividades docentes e os saberes proprios de sua
profissdo. Ela estd ligada &s seguintes categorias: saberes, competéncias, pesquisa, reflexdo, critica
epistemolégica, aperfeicoamento, capacita¢do, inovagdo, criatividade, pesquisa, dentre outras, componen-
tes dos processos de apropriagdo da base de conhecimento da docéncia como profissdo.

O profissionalismo

E expressdo da dimensdo ética dos valores e normas, das relacdes, no grupo profissional, com
outros grupos. E mais do que um tema de qualificacdo e competéncia, uma questdo de poder: autonomia,
face & sociedade, ao poder politico, & comunidade e aos empregadores; jurisdi¢do, face aos outros grupos
profissionais; poder e autoridade, face ao pUblico e as outras profissdes ou grupos ocupacionais. E uma
construgdo social na qual se situa a moral coletiva, o dever ser e o compromisso com os fins da educagdo
como servico pblico, para o pablico (ndo discriminatéria) e com o pblico (participagdo). O profissionalismo
se associa ao viver-se a profissdo, ds relacdes que se estabelecem no grupo profissional, ds formas de se
desenvolver a atividade profissional.

Refere-se também @ reivindicagdo de um sfafus distinto dentro da visdo social do trabalho. Implica
negociacdes, por um grupo de atores, com vistas a fazer com que a sociedade reconheca qualidades
especificas, complexas e dificeis de serem adquiridas, de forma que lhes proporcionem ndo apenas certo
monopdlio sobre o exercicio de um conjunto de atividades, mas também uma forma de prestigio. O
reconhecimento de tal sfafus estd ligado & ideologia dominante de uma sociedade, em determinada época.
No profissionalismo se manifesta a autonomia que o profissional possui. Ao profissionalismo, estdo ligadas
ds categorias: remuneragdo, sfafus social, autonomia intelectual, servicos, compromisso/obrigacdo,
vocacdo, ética, critica social, democracia, coletividade, efc.

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
e/ e



A

A profissionaliza¢do da docéncia: um olhar a partir da representacdo de professoras do ensino fundamental

O duplo aspecto da profissionaliza¢do, em suas dimensdes interna (profissionalidade) e externa
(profissionalismo), € um processo dialético de constru¢do da identidade profissional e do desenvolvimento
profissional que se articulam uma ao outro.

A profissionaliza¢do como processo

O caminho da profissionalizacdo docente tem sido bastante longo e dificil. Para NGfez e Ramalho
(2004), esse processo iniciou-se no século XVII com uma série de fransformacdes que ocorreram na
educagdo, em virtude de fatores de ordem politica, econémica e social. Ao longo da histéria, a figura do
professor tem sido descrita de varias formas, correspondendo aos estdgios do processo histdrico de
constru¢do da docéncia. Os autores ainda identificam trés modelos de professor: o professor leigo, o
professor técnico e o professor profissional. Esses modelos, de uma ou outra forma, se relacionam com a
construcdo da docéncia no Brasil.

0 contexto empirico da pesquisa e as professoras da pesquisa

Este estudo foi desenvolvido com 803 professores em exercicio da docéncia, estudantes de um
curso de licenciatura em Pedagogia do Programa de Qualificacdo Profissional para a Educagéo Bdsica (PRO-
BASICA) da UFRN. Os professores pertenciam a nove municipios (p6los) do Estado do Rio Grande do Norte no
Brasil.

Na caracterizacdo dos docentes que apresentamos, pode-se encontrar a raiz social das
representacdes que as professoras tinham da profissionaliza¢do. Segundo os dados, 90% dos professores
eram mulheres, com menos de 40 anos de idade, o que & um indicador essencialmente feminino; dessa
forma, usaremos o termo “professoras” para designar o grupo de professores. Mais da metade, ou seja,
(64%) eram casadas; quase fodas as professoras (94%) tinham cursado o Magistério, em nivel de segundo
grau.

Podemos dfirmar que 86% das professoras eram polivalentes, ou seja, trabalhavam nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental; 74% lecionavam em apenas um turno; e 65% trabalhavam numa
Unica turma. A maioria estuda em um turno e trabalha em outro.

As professoras diferenciavam-se em dois grupos: um grupo (39%) que tinha de dez até vinte anos
de experiéncia na docéncia e o outro (44%) que tinha 16 anos de experiéncia. Esses resultados se
relacionam ao fato de 45% terem se graduado no Magistério, nivel médio, entre 1968 e 1978, e 48% terem
se graduado no periodo 1990-2000. Dessa forma, estévamos com um grupo de professoras que, apesar de
jovens, tinha larga experiéncia na docéncia, o que & importante na constru¢do das representagdes, como @
foi citado no referencial tedrico.

A descri¢do do contexto da pesquisa & um elemento essencial na constru¢éo dos sentidos das
guestdes de estudo e na compreensdo desses sentidos.
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0 percurso metodoldgico: fundamentos e procedimentos

Nas pesquisas sobre as representacdes como elemento do pensamento a questéo metodologica
se apresenta aberta e suscepfivel a amplos debates. Sob o signo da orientacdo tedrica e epistemoldgica
que definimos, a pesquisa assume os seguintes principios metodoldgicos: a) a complementaridade de
enfoques metodoldgicos e de coleta no tratamento dos dados, que possibilita uma maior flexibilidade no
desenho da metodologia e conseqientemente, na credibilidade dos resultados; b) a unidade do qualitativo
e do quantitativo: o quantitativo permite o trabalho com um grupo mais amplo, enquanto o qualitativo
permite o acesso a uma melhor interpretacdo e caracterizacdo dos sentidos atribuidos pelos pesquisadores
ao objeto de estudo.

Nessa perspectiva, a correlacdo entre os instrumentos de coleta de dados ajuda a superar as
limitacdes proprias de cada instrumento. As respostas ds questdes de estudo, como construcdo de sentidos,
emergem da interpretacdo de informacdes que provém de diferentes fontes de coletas de dados, incluindo a
discussdo sistematica entre os pesquisadores, de forma critica e reflexiva.

Dois instrumentos foram utilizados na pesquisa: um questiondrio e o teste de associagdo livre de
palavras. O questiondrio foi organizado em duas partes: a primeira parte com perguntas para conhecer e
caracterizar as professoras, e a segunda parte com perguntas abertas sobre a profissionalizacéo e a
docéncia como profissdo. Para este artigo, selecionamos a pergunta “O que &, para vocg, a profissio-
nalizacdo da docéncia?”

O teste de associa¢do de palavras permitiuv conhecermos as palavras que funcionavam como
elementos simbélicos, sendo capazes de revelar pistas sobre o conteGdo das representacdes. Apds
apresentarmos a palavra “profissionaliza¢do”, que identificamos como estimulo, e solicitarmos que as
professoras escrevessem, em um tempo determinado, cinco palavras com as quais esta poderia relacionar-
se, foi possivel reconhecermos elementos do objeto representado por essas professoras.

Segundo Abric (1998), o uso desse instrumento permite a exploragdo de representa¢des acerca de
determinado objeto, acontecimento ou experiéncias anteriormente vivenciados e tém por caracteristica
primordial fazer emanarem espontaneamente as associacdes elaboradas e relacionadas ds palavras a
serem exploradas. Para Abric (1998), esse instrumento permite a atualizacdo de elementos implicitos ou
latentes que seriam perdidos ou mascarados nas produgdes discursivas.

Para o processamento das respostas @ pergunta aberta, utilizamos como procedimentos as
andlises de conteddo (Bardin, 2000) e a andlise |éxica (Freitas, 2000). A andlise de conteGdo das respostas
possibilitou estabelecer categorias caracteristicas das representagdes das professoras.

As andlises de léxico permitem a andlise sintatica pela listagem de palavras e sdo aprofundadas,
no aspecto semantico, através das dimensdes de significados de maior expressdo quantitativa. Dessa
forma, construimos o que denominamos de campos semanticos (grupos de significados que tém, em
comum, componentes semanticos). As andlises dos campos semdnticos possibilitam inferéncias sobre o
contetdo das representacdes que caracteriza o grupo em estudo. Trata-se de representagdes caracteristicas
do grupo, o que ndo significa que sejam compartilhadas por todos os membros do grupo.
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As andlises do Iéxico organizam as respostas num Iéxico que é caracterizado e quantificado em
tipos de palavras: substantivo, adjetivo, verbo e palavras instrumentais.

O processamento das respostas do teste de associacdo de palavras se orientou para a
caracterizac@o (agrupamento), segundo critérios definidos, das respostas (tipos de palavras) e a quanti-
ficacdo destas. O teste de associacdo de palavras permitiu o confronto com os resultados das respostas @
pergunta aberta, na busca de maior confiabilidade na constru¢do das respostas @ questdo de estudo. Isso
nos permitiu organizar dois campos lexicais sobre a profissionalizagdo docente: um a partir do I&xico das
respostas & pergunta aberta, e o outro do teste de associagdo de palavras.

Os campos semdnticos que resultaram dos instrumentos aplicados foram cruzados e comparados
com as palavras e a freqiéncia destas. A andlise de campos cruzados permitiu-nos fazer inferir as palavras
que configuravam as representacdes predominantes da profissionalizacdo. Por sua vez, os campos
semdnticos foram cruzados com as categorias das respostas d pergunta aberta do questiondrio e, dessa
forma, inferimos a representacdo da profissionalizacdo que caracteriza o pensamento do grupo das
professoras.

A profissionaliza¢do da docéncia: um olhar sobre a representacdo das professoras
A discussdo dos resultados estd organizada em trés perspectivas:

1) Contribui¢des dos dados obtidos no teste de associacdo livre de palavras,

2)  Contribui¢des dos dados obtidos na andlise do I&xico e da categoriza¢do da pergunta aberta:
O que é a profissionaliza¢do da docéncia?

3)  Cruzamento dos dados das afribuicdes anteriores para inferirmos a representa¢do da
profissionaliza¢do da docéncia das professoras como grupo profissional.

As contribuicdes dos dados obtidos no teste de associacao livre de palavras

As palavras mais evocadas pelas professoras em relacdo ao termo profissionalizagdo da
docéncia, no teste de associagdo livre de palavras, estdo representadas na Tabela 1. Essas palavras sdo
ndo s6 as mais evocadas como também as que aparecem em primeiro lugar. De acordo com a tabela,
podemos observar que as palavras mais evocadas fazem referéncia & formagdo, como processo ou como
produto. S@o elas: capacitacdo, competéncias, conhecimento, qualificacdo, estudo. Outro grupo de palavras
sdo referéncias a caracteristicas do trabalho docente: responsabilidade, respeito, ética, valorizacdo. Essas
palavras sdo elementos constitutivos das representacdes dos professores.

As palavras que mais aparecem foram classificadas segundo as categorias tebricas
“profissionalidade e profissionalismo”. A Tabela 2 mostra que as palavras relativas a profissionalidade (os
saberes profissionais para o ensino) sGo mais utilizadas que as relativas ao profissionalismo. A preocupagdo
com conhecimento/competéncia e qualidade/capacita¢do/aperfeicoamento se revela nessas palavras mais
evocadas para a profissionalizacdo.
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TABELA1
Palavras evocadas sobre Profissionalizagdo
PALAVRAS QUANTIDADE PALAVRAS QUANTIDADE
Capacitagdo 203 Estudo 74
Competéncia 178 Dedicacdo 77
Responsabilidade 164 Etica 75
Conhecimento 154 Atualizacdo 58
Compromisso 139 Especializacdo 58
Qualificacdo 115 Valorizacdo 56
Formacao 98 Curso 53
Respeito 91 Amor 51
Capacidade 84 Trabalho 46
Aperfeicoamento 82 Profissional 39
TABELA 2
Palavras evocadas relacionadas com Profissionalidade e com Profissionalismo
PROFISSIONALIDADE QUANTIDADE PROFISSIONALISMO QUANTIDADE
Capacitagdo 203 Responsabilidade 164
Competéncia 178 Compromisso 139
Conhecimento 154 Respeito 91
Qualificacdo 115 Etica 75
Formacado 98 Valorizacdo 56
Capacidade 84 Trabalho 46
Aperfeicoamento 82 Dedicacdo 77
Especializacdo 58

A partir dessas andlises, podemos construir o campo semantico 1, ou seja, uma estrutura de
significado associada @ representacdo em estudo. Esse campo semdntico estd representado no Esquema 1.

ESQUEMA |
Campo semantico 1

capacitacdo/ L. associada a
P ¢ competéncia/

ql;;“;g‘l%?/ »|  conhecimento

>

compromisso/
ética/respeito/ <
valorizacdo
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Contribuicbes dos dados obtidos na analise do Iéxico e da categorizagéo
da pergunta aberta: “0 que é a profissionalizacao da docéncia?”

As respostas & pergunta aberta “O que é a profissionalizacdo da docéncia?” foram analisadas para
estruturar o |éxico caracteristico (andlises do léxico), e categorizadas segundo a andlise do conteddo
(estabelecimento das categorias).

O que é a profissionalizacdo da docéncia? As respostas das professoras & pergunta foram tratadas
segundo a andlise lexical. Nessa andlise foi possivel distinguir um total de 4.589 palavras, e 1.430 palavras
diferentes sobre “profissionalizacdo da docéncia”. As palavras organizadas segundo a fipologia sdo
mostradas na Tabela 3.

TABELA 3

Palavras distintas sobre Profissionalizacdo de acordo
com a tipologia nas respostas da pergunta aberta

CATEGORIA QUANTIDADE QUANTIDADE
DA PALAVRA EFETIVA PERCENTUAL
Adjetivo 94 6,6%
Substantivo 307 21,5%
Verbo 470 32,8%
Outras (artigo, 559 39,1%
preposicao, etc.)

Total 1430 100,0%

Na Tabela 3 observa-se que as professoras utilizam mais verbos (32,8%) e substantivos (21,5%) que
adietivos (6,6%), ao responderem & pergunta. SGo usadas poucas palavras para qualificar a profissiona-
lizagdo e as palavras que mais aparecem s@o as que nomeiam ou se referem a processos/agdes relativos @
profissionalizacdo. As palavras mais usadas, em cada tipologia, sdo:

e  OSVERBOS: trabalhar, buscar, exercer, capacitar, qualificar, estar, ter, dever, aperfeicoar.

e  0S SUBSTANTIVOS: trabalho, docente, capacita¢do, qualificacdo, conhecimento, pratica, forma-
¢do, cursos, especializacdo.

e 0S ADJETIVOS: profissional, capacitados, qualificados, responsavel, comprometido, preparado,
atualizado, competente.

A lematizacdo como tratamento dos dados nos levou & constru¢do da Tabela 4, na qual apresen-
tamos as palavras, em geral, mais utilizadas pelas professoras quando opinam sobre o sentido que a
profissionalizacdo da docéncia tem para elas. Na tabela, aparecem as palavras mais freqientes no Iéxico
de 1.445 palavras, organizadas a partir de um corpo de 9804. Podemos observar que as palavras mais
usadas pelas professoras, ao responderem & pergunta, sdo as seguintes: ser, professor, trabalho, profissi-
onal, docente, capacitagdo, conhecimento, profissdo. Nessa linha, dentre as 20 palavras mais freqUentes,
30% estdo associadas a formacdo, ao ser, ao buscar/melhorar.
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Na Tabela 4, as palavras que mais aparecem estdo ligadas @ profissionalidade. Novamente, as
professoras estruturam suas opinides em torno das palavras que fazem referéncia & capacitagdo, ao
conhecimento, d formacdo. As palavras da Tabela 4 constituem o nicleo do 1éxico das respostas & pergunta
aberta.

TABELA 4

As palavras mais utilizadas sobre Profissionaliza¢do, na questdo aberta

N PALAVRAS ) QUANTIDADE QUANTIDADE

PROFISSIONALIZACAO EFETIVA PERCENTUAL
1. Ser 613 6,45%
2. Trabalhar 435 4,6%
3. Docente 346 3,64%
4, Profissional 159 1,67%
5. Capacitac@o 128 1,34%
6. Qualificacdo 128 1,34%
7. Conhecimento 90 0,94%
8. Profissdo 65 0,68%
9. Prdtica 62 0,65%
10. Formacdo 53 0,55%
1. Buscar 53 0,55%
12. Educacado 46 0,48%

Na Tabela 5, agrupam-se as palavras (o léxico) de mais freqUéncia, segundo as categorias
profissionalidade e profissionalismo. Como podemos observar, a maior quantidade de palavras faz

referéncia @ profissionalidade. Nas respostas das professoras, as palavras capacitagdo, conhecimento,
formacgdo, qualificagdo, preparagdo e especializagdo aparecem como significativas nas respostas.

TABELA 5
Palavras para a Profissionalidade e o Profissionalismo
PROFISSIONALIDADE QUANTIDADE PROFISSIONALISMO QUANTIDADE
Trabalho 178 Professor 190
Docente 135 Profissionais 141
Capacitagdo 91 Profissdo 59
Conhecimento 84 Curso 36
Formacdo 52 Profissionalizacdo 35
Qualificagdo 42 Compromisso 30
Educacdo 4 Valorizagdo 16
Responsabilidade 36 Atuante 15
Preparacdo 22 Capacitado 14
Especializacdo 21 Procurar 13
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Podemos constatar, nesses resultados, a reiteracdo da preocupagdo com a formagdo, o conheci-
mento e a competéncia, ou seja, os elementos da profissionalidade aparecem mais em relagdo aos
elementos do profissionalismo.

Do léxico das respostas @ pergunta aberta, observando-se a freqiéncia das palavras, organizamos
0 campo semantico 2, conforme o Esquema 2.

ESQUEMA 2
Campo Semantico 2

ser/professor/profissional/qua-
lificagdo/capacitagdo/conheci- | ——pp
mento

ejercer / buscar > —
/melhorar responsabilidade

A andlise de conteddo das respostas & pergunta aberta possibilita a constru¢do de categorias,
assim como a defterminagdo da freqUéncia destas, com o propdsito de caracterizar os sentidos que sdo
atribuidos pelas professoras @ profissionalizacdo da docéncia. Na Tabela 6 apresentamos as categorias e
as freqUéncias com que aparece cada uma delas.

TABELA 6
Categorias para a profissionaliza¢do da docéncia
CATEGORIAS PARA A PROFISSIONALIZACAO
Categorias Quantidade

Formagdo e capacita¢do dos professores 368
Competéncia, dedicagdo e compromisso moral 101
Afirmacdo do status profissional 39
Aptiddo e capacidade profissional 39
Melhoria da prética docente 30
Reconhecimento e valorizagdo profissional 21
Compromisso com alunos e comunidade 17
Atuacdo coletiva 16
Outros 1

Da andlise da tabela, podemos constatar que a profissionalizagdo da docéncia &, para as
professoras, fundamentalmente, uma questdo de capacita¢do e formacdo, ligada ao desenvolvimento de
competéncia, dedicacdo e compromisso moral.

Como a representagdo estd construida na base de significados que ddo sentidos @ realidade, o
conteddo representacional & o conjunto de formas particulares (conceitos, imagens) sobre a profissiona-
lizacdo da docéncia. Dessa forma, ao relacionarmos os campos semdnticos 1 e 2 e as categorias, pudemos
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inferir a representacdo caracteristica das professoras no contexto da formacdo. A profissionaliza¢do &
representada como processo de busca, de formacdo, de desenvolvimento, de competéncias, conhecimen-
tos e compromisso.

Da andlise da representacdo pudemos observar a forte presenca de palavras relativas &
profissionalidade. Dentre essas palavras, estdo as que expressam aquilo que mais se exige do professor
— capacitagdo, qualificacdo, forma¢do — como chave da profissionalizacdo. No ndcleo do léxico das
representacdes, ndo aparecem palavras que circulam com freqiéncia na academia e sdo palavras-chave
nas propostas formativas de profissionalizacdo do curso do PROBASICA, como reflexdo, critica, autonomia,
pesquisa, seja em forma de substantivos, adjetivos ou verbos. A dimensdo do profissionalismo referente ao
ser professor profissional e as condi¢des necessarias (materiais e simbolicas) sdo pouco usadas. O Iéxico
obtido e as palavras mais evocadas ndo sdo significativamente diferentes, o que nos leva a pensar que séo
essas as palavras que configuram as representacdes do grupo de professoras. Para elas, a profissio-
nalizacdo & um processo de qualificacdo, de capacitacdo para o crescimento profissional. A representagdo
das professoras & norteadora dos processos de desenvolvimento profissional e da configuracdo de uma
identidade profissional. Essas representagdes levam & busca de cursos de capacitacdo como elemento
decisivo da profissionalizacdo, reproduzindo, portanto, as idéias normatizadas pelos discursos das
reformas, centrados na formacgdo docente.

Conclusoes

Os resultados da pesquisa mostram o conteddo da representac¢do das professoras, revelando que
a formagdo, o desenvolvimento de competéncias, os saberes e os conhecimentos sdo as prioridades
quando elas representam a profissionalizacdo. No conteddo dessa representagdo, potenciam-se valores
como compromisso, responsabilidade, ética, respeito, mas ndo aparecem (ou se omitem) palavras-chave
dos projetos formativos pautados nas orientagdes legais das reformas educacionais, tais como a critica,
reflexdo sobre a pratica, a inovagdo, a pesquisa.

A necessidade da profissionalizagdo sob a perspectiva da formacdo de novos saberes, novas
competéncias e novas funcdes docentes pode-se converter num elemento desprofissionalizante quando
esse aumento de saberes ndo & acompanhado por uma melhoria das condigdes de trabalho, na criagdo de
espacos e tempos orientados para a constru¢do da identidade profissional, que se vincula & natureza
democratica do trabalho docente. A profissionalidade deve estar fortemente relacionada com o profissiona-
lismo, j&@ que constituem uma unidade dialética.

Quando os sujeitos ndo t8m consciéncia da suas representacdes, agem orientados pelas praticas
socializadas de forma acritica, funcionando essas representagdes como esteredtipos do que tém que fazer,
enquanto ficam ocultas as razdes e as criticas, as verdadeiras justificativas politicas e ideologicas de seu
agir. As representagdes se configuram como uma epistemologia sociopessoal que fundamenta rotinas.
Dessa forma, o conhecimento das representacdes das professoras sobre a profissionalizacéo da docéncia &
de significativa importdncia, uma vez que & uma forma de avaliar nGo s6 as professoras como sujeitos, mas
também as representacdes do grupo profissional.
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Fazer explicitar as representacdes das professoras sobre a profissionalizacdo pode levar ao
guestionamento de suas idéias, de suas pratficas para pensar e construir novas identidades profissionais
quando elas reconhecem de forma critica as contradi¢des dialéticas entre as identidades atuais e a
necessidade de novas identidades que mobilizem novas praticas profissionais. Na formagdo inicial e
continuada, os espacos de reflexdo e de debate dos professores devem promover o questionamento
(quando necessario e desejavel pelas professoras) sobre as representagdes da profissionaliza¢do da
docéncia.
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