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Algumas questdes sobre o percurso teorico-metodologico

E preciso assinalar que a insercdo de novos temas e questionamentos sobre o trabalho do
professor bem como sobre as relacdes de ensino e de aprendizagem exige, cada vez mais, a aplicagcdo de
estudos que langam mado de referenciais constituidos em diferentes campos do conhecimento: diddtica,
sociologia, psicologia, histéria, filosofia, antropologia, politica. Assim, a constituicdo de um campo de
estudos na darea de educagdo que utilize a teoria das representa¢des sociais nas investigagdes sobre
formacdo do professor & recente e tem constituido a preocupacdo de inOmeras pesquisas, conforme
analisam Menin e Shimizu (2006). Tendo em vista os problemas que permeiam qualquer campo de
investigacdo que se proponha a lancar mdo de diferentes perspectivas metodolégicas, as autoras apontam
alguns equivocos que ocorrem nesses estudos, invariavelmente relacionados & auséncia de profundidade
das investiga¢des: falta de verificacdo de ancoragem das representacdes; poucas comparacdes entre os
conhecimentos de senso comum, as representacdes e os conhecimentos escolares; priorizagdo de
descricdo e classificacdo das representacdes obtidas em questiondrios e entrevistas em detrimento da
realizagdo de andlise estrutural, isto & ndo sdo explorados conteGdos e processos cognitivos das
representacdes; falta de utilizacdo de andlise fundamentada nas perspectivas da antropologia e da
sociologia; auséncia de frabalhos longitudinais e tendéncia a trabalhos mais descritivos que explicativos.

Dessa forma, sabendo das dificuldades e dos riscos inerentes @ implementacdo de estudos
baseados em diversos referenciais tedricos, procuramos, modestamente, estabelecer algumas proximi-
dades (bem como respeitar os distanciamentos teérico-metodoldgicos) da area de ciéncias sociais com a
teoria das representagdes sociais, fomando como ponto de partida uma perspectiva weberiana, ao
considerar que o conhecimento (constituido e constituinte ao longo do percurso formativo), ndo & mera
“reprodugdo ou copia integral da realidade, tanto no sentido da extensdo, como da compreensdo |...)"
(Freund, 1975, p. 34). Na seqUéncia — mesmo sem a pretensdo de entrar no campo da discussdo da
chamada “problematica construtivista” (Corcuff, 2001) — reconhecemos que, por ser este um campo de
pensamento que contém tendéncias heterogéneas que tratam de questdes diversas (constituido por tedricos
que tém itinerdrios diferentes entre si, recursos conceituais e utilizacdo de métodos também diferentes entre
sil, poderiamos encontrar nesse horizonte alguns referenciais que ajudassem a iluminar o percurso teérico-
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metodologico escolhido. Nesse sentido, a no¢do das realidades sociais apreendidas como construgdes
historicas e cotidianas de atores individuais e coletivos, fez com que nos apoidssemos no seguinte tripé
proposto por Corcuff (2001): a) ndo se pode nunca perder de vista a nog¢do de historicidade, pois a realidade
social & construida a partir do passado, com fodas as suas peculiaridades; b) o passado é reproduzido,
apropriado, deslocado e transformado, ao mesmo tempo em que novas formas sociais sdo inventadas nas
praticas cotidianas; ¢) o passado e a vida cotidiana constituem um campo de possibilidades abertas sobre o
futuro. Tendo em vista essa perspectiva histérica, a realidade social & objetivada (os individuos e os grupos
langam mado de palavras, objetos, regras, simbolos, instituicdes, transmitidos por geragdes passadas),
transformada e exteriorizada, criando, ao mesmo tempo, um campo de conten¢do da agdo social.
Simultaneamente, esta realidade social é subjetivada e interiorizada (constituida de formas de sensibilidade,
percepcdo, representac¢do e conhecimento).

Corcuff (2001, p. 18) chama a aten¢do para as dificuldades que permeiam o campo das ciéncias
sociais, particularmente para os pesquisadores que tentam sair das armadilhas dos caminhos
metodolégicos balizados quando procuram dar conta, no plano conceitual, das relacdes entre os aspectos
subjetivos e objetivos do mundo social. Na constru¢do do objeto de pesquisa, quando procuram estabelecer
passagens entre o “ponto de vista exterior do observador sobre o que ele observa e as maneiras como ele
percebe e vive o que faz no curso de suas acdes”, o que exige uma reflexdo sociolégica. Considerando
essas dificuldades, procuramos integrar ao processo de constru¢do do objeto uma reflexdo sobre nossa
propria relagdo com ele, nos moldes propostos por Bourdieu (2005a).

Na perspectiva da teoria das Representagdes Sociais, tomamos como ponto de partida os quatro
pontfos assinalados por Moscovici (2003), a partir dos quais pode-se compreendé-las: a) as representagdes
sociais sdo racionais, ndo por serem sociais, mas por serem coletivas, pois um individuo isolado jamais
poderia ser racional, tendo em vista que o processo de constituicdo do préprio homem se da nas relagdes
sociais (em outras palavras, nas relacdes de alteridade); b) nas ciéncias humanas e sociais prevalece uma
tendéncia dualista, isto &, ou se adota uma visdo do mundo individual ou uma visdo de mundo social,
muitas vezes, incorporando-se o primeiro no segundo. No entanto, o conjunto normativo e de regras sociais
de todas as sociedades conduz os individuos tanto aos processos de individualiza¢do quanto aos processos
de socializagdo, conforme sublinha o autor: “ndo existe sujeito sem sistema, nem sistema sem sujeito” (2003,
p. 13); dessa forma, constitui-se um campo de tens@o ou de conflito, que marca, também, a constituicdo das
representacdes sociais (carregadas dessa tensdo e que conferem ds culturas um sentido, mantendo-se no
nivel do suportavel; c) a teoria das representa¢des sociais & suficientemente flexivel para que perdure
enquanto teoria e para que ela possa se modificar em fun¢do da diversidade dos problemas e dos
fendémenos sociais a serem analisados; d) finalmente, o autor sublinha que as dicotomias nos impedem de
olhar para as dissondncias e conflitos da realidade social em toda a sua amplitude. Para apreensdo e
compreensdo dessa tessitura, ndo hé bons ou maus métodos cientificos, mas sim, a necessidade de
discernimento para se assumir com plena responsabilidade o método mais esclarecedor para o0 momento
historico de mudangas profundas que afetam a vida contempordnea e, conseqientemente, a producdo das
ciéncias. Contra a fetichizacdo de métodos, sejam experimentais ou ndo, o autor assinala ndo haver
garantias para se chegar ao conhecimento.

Retornando ao campo das ciéncias sociais, Bourdieu (2005a, p. 83) também sublinha “que, se existe
uma verdade, & que a verdade & um lugar de lutas”. Ao analisar o Aabifus na profissdo do socidlogo, o autor
salienta que esse sistema de esquemas mais ou menos fransponiveis ou mais ou menos controldveis, “é
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simplesmente a interioriza¢do dos principios do conhecimento socioldgico” (Bourdieu, 2005b, p. 14), pois “a
tentacdo sempre renascente de transformar os preceitos do método em receita de cozinha cientifica ou em
engenhocas de laboratério, s6 podemos opor o treino constante da vigiléncia epistemologica que,
subordinando a utiliza¢do de técnicas e conceitos a uma interrogagdo sobre as condi¢des e limites de sua
validade, proibe as facilidades de uma aplica¢do automatica de procedimentos j@ experimentados e ensina
gue toda operagdo, por mais rotineira ou rotinizada que seja, deve ser repensada, tanto em si mesma,
quanto em funcdo do caso particular’. Bourdieu (2005b, p. 14) recomenda, ainda, aos que levam a
“preocupacdo metodologica até a obssessdo” que tomem cuidado para ndo se transformarem no doente
analisado por Freud que limpa constantemente os 6culos sem nunca colocé-los. Da mesma forma, porém,
em outra perspectiva metodolégica, Moscovici (2003, p. 14) defende que ndo se deve fetichizar “um método
especifico como garantia de via régia para se chegar ao conhecimento, a menos que isso seja s6 poeira
afirada aos olhos”.

Assim, na tentativa de ndo restringir os caminhos a serem desvendados na constituicdo das
trajetérias profissionais de professoras ainda em processo de formacdo, procuramos refazer o percurso
tedrico-metodoldgico constantemente para tecer aproximacdes possiveis de referenciais sociolégicos com a
teoria das RS. Nesse sentido, partimos do pressuposto de que a vida cotidiana, repleta de significacdo
cultural, estd constituida por estruturas relevantes a grupos e comunidades (Moscovici, 2005) no bojo das
quais os sujeitos constroem suas trajetorias de vida e de profissdo.

Os pressupostos que embasam o conceifo de narrativa de vida, neste estudo, estdo
fundamentados no pensamento de Bourdieu (2005a, p. 75), quando este autor, ao analisar o que denomina
de “ilus@o biogrdfica”, compara as perspectivas que trabalham com histérias de vida ds nocdes de senso
comum “que entraram de contrabando no universo do saber”. O autor critica a visdo linear que perpassa
algumas pesquisas realizadas por etnélogos e socidlogos, inscritas ainda no horizonte positivista, baseados
na idéia de que toda vida & uma histéria que tem inicio, “prossegue em etapas e terd um final, uma
realizacdo, um felos” Nessa perspectiva, o processo narrativo busca dar um sentido, “encontrar a razdo,
descobrir uma l6gica ao mesmo tempo retrospectiva e prospectiva, uma consisténcia e uma constancia, de
estabelecer relacdes inteligiveis [..] entre estados sucessivos, constituidos como etapas de um
desenvolvimento necessario”. Em sentido contrario, o autor parte da premissa de que nunca se deve tentar
compreender uma vida como “uma série Unica”, pois ela se desenrola em espacos “em constru¢do”, isto &,
0s sujeitos sdo submetidos a constantes transformagdes, portanto, os acontecimentos biogrdficos sdo
deslocamentos em estruturas sociais, “matriz das relagdes objetivas” (Bourdieu, 20054, p. 81).

A constituicao de trajetorias: um debate possivel

O questiondrio do estudo original estava estruturado em trés movimentos: livre associacdo, carta e
perfil. A livre associagdo teve como objetivo desvendar o sentido do trabalho docente. Neste item, cada
aluno deveria escrever quatro palavras que viessem em sua mente quando ouvissem as palavras: dar aula,
aluno e professor. Depois de escritas as quatro palavras, o aluno deveria colocar o nimero 1 para a palavra
mais importante e o nimero 2 para a palavra de segunda importancia dentre as quatro ja escritas. A carta
teve como objetivo indicar/sugerir quais idéias os alunos possuem a respeito das dificuldades de
aprendizagem, de sua formacdo académica, de sua motiva¢do pela op¢do docente e a visdo de seus
familiares e amigos sobre o trabalho docente e a figura do professor. Para tal, cada aluno deveria responder
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ds questdes como se estivessem escrevendo uma carta a um antigo colega de escola que pediu
informacdes sobre sua futura profissdo. A carta constava de 20 questdes: 16 questdes fechadas, 3 questdes
semi-estruturadas e 1 questdo aberta. O perfil teve como objetivo a caracterizacdo socioeconémica do aluno,
constando de 13 questdes fechadas. A partir do processamento dos dados do questiondrio e com o objetivo
de aprofundar questdes que nele apareceram, realizou-se um grupo focal com alunas que ja trabalham
como professoras. A escolha da técnica de grupo focal fundamenta-se em sua prépria definicdo: “& um
conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema, que é o
objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal” (Kitzinger apud Gatti, 2005, p. 7). A técnica do grupo
focal proporciona a interacdo entre os participantes, fazendo emergir opinides e sentimentos que
possibilitam conhecer as “representacdes, percepcdes, crencas, habitos, valores, restricdes, preconceitos,
linguagens e simbologias prevalecentes no trato de uma quest@o por pessoas que partilham alguns tragos
em comum” (Gatti, 2005, p. 1), facilitando, talvez, a compreens@o de significados que seriam dificeis de se
manifestarem em outra técnica. Como discute Jovchelovitch (2000), & possivel estabelecer algum nexo entre
os grupos focais e a sociedade pensante proposta por Moscovici, pois, embora esses grupos ndo
reproduzam os cendrios naturais nos quais ocorrem as interagdes cotidianas, eles permitem a emergéncia
de mecanismos presentes nos processos inferativos face a face e/ou institucionais.

Na fase exploratéria verificamos que todas as alunas do curso sdo do sexo feminino e sua faixa
etaria estd entre 17 anos e 41 anos ou mais, levando-nos a agrupd-las em dois grupos etarios: Grupo 1: faixa
etéria entre 17 a 23 anos; Grupo 2: faixa etdria entre 24 a 41 anos ou mais. Verificamos, ainda, que a
escolaridade dos pais das alunas do grupo 1é& mais elevada que a do grupo 2, porém o rendimento mensal
familiar € o mesmo para ambos os grupos etarios. A maioria das alunas de ambos os grupos, mostrou-se
animada e confiante diante da perspectiva do exercicio da profissdo, porém, todas salientaram a
importdncia da formacdo docente no trabalho do professor. Mostrou-se mais significativa no grupo 2 a ne-
cessidade de maior envolvimento com os alunos para a superacdo das dificuldades de aprendizagem.
Ambos os grupos associaram a opgdo pela docéncia @ auto-realiza¢do. No grupo 1, percebemos que as
alunas associaram o trabalho docente & profissionalizagdo do professor mais significativamente do que no
grupo 2.

De modo geral, foi possivel apreender que as alunas desenvolveram determinadas estratégias de
sobrevivéncia emocional e econdmica para construir e reconstruir suas narrativas de vida no contexto de
relagdes sociais adversas. As etapas de vida — passagem da infancia para a escola, desta para um trabalho
estavel que pudesse proporcionar garantia de futuro e a saida da casa dos pais —, ndo vém ocorrendo mais
de forma definida, com tempo demarcado, em contextos formais, pelo contrario. Essas trajetérias sdo
interrompidas, retomadas e modificadas constantemente em seu percurso e esse processo mudou
substancialmente ndo apenas a constru¢do de trajetorias profissionais, mas o proprio conceito que nasceu
com a consolidacdo de estudos no dmbito da sociologia das profissdes e da psicologia do trabalho, desde
fins da primeira metade do século XX. E necessario, portanto, que se facam alguns esclarecimentos sobre
essa mudanga paradigmdtica tendo em vista que esse processo atinge as nogdes prevalecentes sobre o
trabalho docente.

Via de regra, a andlise das profissdes e ocupagdes estava diretamente relacionada ao mundo do
trabalho originado no capitalismo que se consolida no mundo ocidental e cujo modelo cl@ssico foi definido
em torno do arquétipo de trabalho material, isto & em torno da atividade produtiva. Suas referéncias
centrais — a producdo de bens materiais, os individuos definidos socialmente em funcdo da posicGo que
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ocupam no sistema produtivo e a oposi¢do entre capitalistas e produtores — configuram o escopo das
teorias que analisam o capitalismo consolidado nas sociedades industriais ocidentais. No atual processo
de reestruturacdo das condi¢des de producdo material e simbélica da vida, os pesquisadores da darea de
ciéncias sociais vém se dedicando a analisar o paradoxo das relagdes entre trabalho, emprego e ocupagdo,
a crise de identidades profissionais, pessodis e coletivas, as trajetérias profissionais e ocupacionais,
evidenciando os processos de transi¢do social, a instituicdo e a destituicdo de profissoes.

Nesse contexto, o trabalho docente, que se constituiu como atividade periférica ou secundéria em
rela¢do ao trabalho produtivo cujo obijetivo central seria preparar os filhos de trabalhadores para o mundo
do trabalho, também se vé no centro da complexa relagdo macro-econdmica emprego versus desemprego
e profissionalizagdo versus desprofissionalizacdo, exigindo novos olhares para sua abordagem. Nesse
sentido, Tardiff, e Lessard (2005) apontam as diversas vertentes no dmbito da sociologia da educacdo que
trataram os agentes da educagdo como trabalhadores improdutivos, como agentes de reproducdo da forca
de trabalho ou como agentes da reproducdo social e cultural. Contra esta tendéncia que predominou pelo
menos até fins do século XX, propdem que o trabalho docente seja visto no contexto de processos
interativos e como uma das molas propulsoras das sociedades modernas avangadas, quem sabe, a peca
central para a compreensdo das transformagdes que nelas ocorrem.

As alunas que participaram do grupo focal estudaram em escolas pUblicas durante a educagdo
bésica e interromperam o processo de escolarizacdo em diferentes momentos ao longo da vida (com uma
excec¢do) por motivos financeiros (necessidade de trabalhar) e pessoais (casamento; filhos). Compreender
suas representagdes do trabalho docente, tecidas por um intrincado e ambiguo jogo de confradicdes,
conflitos, anseios e expectativas permitiu vislumbrar parte de uma realidade cotidiana que s6 se desvenda
aos poucos. No que diz respeito ds respostas sobre a escolha profissional, verificou-se a constituicdo de um
paradoxo. Afirmaram, de um lado, que optaram pelo curso de pedagogia porque: ndo passaram em outro
concurso no vestibular (segunda ou terceira opgdo de curso); ndo poderiam arcar financeiramente com
qualquer outro curso; gostavam de “cuidar de criancas” desde pequenas; era uma forma de arrumar
trabalho imediato para, posteriormente, cursar outra faculdade; apds o casamento e o advento da
maternidade, sentiram necessidade de aprender mais em relacdo ao “cuidar de criancas”; havia uma certa
identificacdo entre “ser professora de catequese e exercicio do magistério”; as circunstancias da vida — estar
sem ocupac¢do naquele momento — levaram ao concurso vestibular nessa drea, em alguns casos,
estimuladas pela familia; em outros casos, a escolha se deu sem nenhum estimulo familiar. De outro lado,
afirmaram que: desde o ensino médio (em alguns casos, até antes desse periodo) gostavam de “ensinar
criangas”; professores(as) anteriores serviram de modelo no momento da escolha profissional; constataram
ndo possuir conhecimento/dominio de conteddo apropriado para trabalhar com criancas; a aquisicdo do
conhecimento necessdrio vem se constituindo como um processo conflituoso e dificil, porém, o curso vem
proporcionando a apreensdo de conteGdos e de metodologias para aprimorar o trabalho com criangas;
ap6s o inicio do curso, instaurou-se um processo diferencial na conduta profissional e no relacionamento
delas com a escola e com criangas; o curso interfere positivamente na compreensdo dos problemas que
elas vivenciam em sala de aula e que extrapolam as questdes relacionadas a conteGdos e metodologias de
ensino; ndo pretendem exercer outra profissdo imediatamente; se tivessem que optar, fariam novamente o
curso de pedagogia, com uma UOnica exce¢do. As oscilagdes entre o “gostar de cuidar de criancas” e o
“gostar de ensinar criangas e precisar aprender conteGdos para fazer bem essa tarefa” resumem a linha
ténue que separa os conflitos instaurados no processo de op¢do profissional e que funciona em movimento
pendular, tal como aponta o estudo feito por (Reimers-Villegas, 2003). Tanto quanto os demais prestadores
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de servico e funciondrios puUblicos vinculados e normatizados por diretrizes de Estado, os professores
integram os quadros de trabalhadores assalariados burocraticos que tém sofrido alteragdes significativas a
partir da segunda metade do século XX em suas caracteristicas funcionais: crescimento quantitativo, vinculo
empregaticio majoritariamente com o Estado e processo de feminizacdo crescente. ConseqUentemente, a
execucdo de seu trabalho se torna cada vez mais controlado, dependente e inserido na cultura sacralizada
da drea configurada por caracteristicas desse processo de feminizagdo.

Constatou-se, ainda, que as entrevistadas se perdiam em fatos e acontecimentos, que desconec-
tavam, momentaneamente, a sucessdo cronolégica de suas narrativas. Como nos alerta Bourdieu (20054,
p.80), nas situacdes de entrevistas (sobretudo nas entrevistas de aprofundamento), a apresentacdo oficial de
si, isto &, a apresentacdo de dados da identidade oficial — o que faz, estado civil, sexo, perfil econémico —,
cede lugar aos demais aspectos na constituicdo de sua identidade sob a l6gica da “confidéncia, corrente
nesses mercados onde se estd entre amigos. As leis que regem a producdo de discursos na relagdo entre
um habitus e um mercado aplicam-se a esta forma particular de expressd@o que & o discurso sobre si; e a
narrativa de vida vai variar, tanto em sua forma quanto em seu conteddo, conforme a qualidade do
mercado no qual serd apresentada (..), mas a apresentacdo piblica, logo, a oficializacdo de uma
representacdo privada de sua propria vida, implica um acréscimo de limita¢des e de censuras especificas”.
Ndo se pode, portanto, comparar a nog¢do de trajetéria como uma série de posi¢des sucessivas ocupadas
por um individuo ou por um grupo social, pois isso seria tdo “absurdo quanto tentar explicar um trajeto no
metrd sem levar em conta a estrutura da rede, isto & a matriz das relagdes objetivas entre as diversas
estacdes” (idem). Tivemos, nesse sentido, que interferir mais na dindmica que se instalou no grupo para que
o foco da pesquisa ndo se perdesse completamente nas situagdes inusitadas, criadas nesse campo de
relagdes simbdlicas e que proporcionavam a explicitacGo de sentimentos contraditérios acerca das
dificuldades que permeiam a op¢do profissional e a manutenc¢do ou ndo dessa escolha.

De modo geral, observou-se, desde o primeiro momento do grupo focal, que as relacdes de
convivéncia no dmbito da universidade constituiam processos singulares que se manifestaram no percurso
de formagdo e na maneira como criaram associagdes, usando suas proprias palavras. Expressaram,
livremente, de que forma o conhecimento que haviam adquirido ao longo dos trés primeiros semestres
estava relacionado @ decisdo de se manterem ou ndo no curso e @ necessidade crescente de buscar outras
possibilidades de aperfeicoamento. Elaboraram o discurso, de certa forma e até certo ponto, em torno de
sua pratica d@ medida que a dindmica do grupo focal se aprofundava, indicando que procuravam refletir
sobre as provocacdes feitas, mas, ao mesmo tempo, dizendo claramente que buscavam (relaprender com
suas proprias agdes. A qualidade dessas afirmacdes pode estar relacionada a contetdos trabalhados em
determinadas disciplinas e que foram citadas pelas entrevistadas, indicando, talvez, que o curso vem
modificando as representacdes constituidas (e constituintes) nesse percurso.

No entanto, no transcorrer do grupo focal observou-se o aprofundamento do paradoxo citado
anteriormente. Parte dos anseios e expectativas das alunas parecia estar mais relacionado & necessidade
de vislumbrar alguma possibilidade de sobrevivéncia imediata do que em compreender as perspectivas e
conseqUéncias da opgdo profissional rumo a um futuro mais promissor. A recorréncia, nas entrevistas, ao
fato dessa escolha ter sido feita mediante a possibilidade de trilharem o Gnico caminho possivel naquele
momento da vida para instaura¢do de uma atividade remunerada, nos faz pensar com Bourdieu (20050,
p. 82) que, realmente, as trajetdrias s@o construidas por acontecimentos que podem ser definidos “como
alocagdes e deslocamentos no espago social |..), isto &, podem ser distribuidas “nos estados sucessivos de
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estrutura da distribuicdo dos diferentes tipos de capital que estdo em jogo no campo considerado”. Dessa
forma, uma trajetéria somente pode ser compreendida no campo que se transforma, ele proprio,
sucessivamente, pois “o conjunto de relagdes obijetivas que vincularam o agente considerado (...) ao
conjunto dos outros agentes” se defrontaram “no mesmo espaco de possiveis”.

O espaco de possiveis, porém, no momento atual de profundas transformagdes no contexto
econdmico, politico, social e cultural nacional e internacional, provoca um efeito coletivo de desestabilizagdo
ou, como assinala Castel (2005), de dessocializacdo em funcdo do desmoronamento das coberturas sociais
constituidas no inicio da era moderna. Temos assistido & consolidacdo da individualizacdo das tarefas e das
trajetérias profissionais, processo esse que acarreta uma responsabilizacdo individual dos sujeitos que
passam a assumir a propria necessidade de mudanca de rumos tanto em sua vida pessoal quanto
profissional. E como se o sujeito fosse liberado de certos “constrangimentos coletivos que podiam ser
opressivos, como no quadro da organizagdo tayloriana do trabalho. Mas ele &, de alguma forma, obrigado
a ser livre, intimado a ser bem sucedido, sendo ao mesmo tempo totalmente entregue a si mesmo” (Castel,
2005, p. 46). Esse processo de dessocializa¢do provoca, ao mesmo tempo, a busca de formacdo de redes
significativas para sujeitos envolvidos em determinadas atividades profissionais.

Em outras palavras, paradoxalmente, esse “aggiornamento individualista” pode, de um lado,
maximizar as chances daqueles que conseguem, nesse contexto de desaceleracdo do emprego pleno,
“desenvolver suas potencialidades criativas e empreendedoras”, que poderiam ser constrangidas no
capitalismo da jaula de ferro, por imposicdes excessivamente burocraticas de empresas privadas e estatais
inflexiveis em seu modo de funcionamento. Como diz Castel (2005), esta & a parte da verdade do discurso
gue exadlta o espirito empreendedor. De outro lado, porém, esse discurso se esquece de apontar a
perversidade da mesma situacdo: agravam-se os niveis de desigualdade econdmica, social e diminui as
chances de mobilidade social da maior parte dos segmentos de trabalhadores, incluindo-se os professores
gue se véem as voltas, cada vez mais, em busca de especializacdes (muitas vezes de qualidade duvidosal
bancadas financeiramente por eles proprios.

Por exemplo, quando questionadas sobre o Plano de Carreira no magistério estadual e/ou nas
inst@ncias municipais — questdo central que afeta as perspectivas de futuro profissional —, insistiram apenas
na necessidade de “ampliag¢do de encontros e reunides tanto na Universidade quanto nas escolas nas quais
ja lecionam”. Segundo todas as entrevistadas, a certeza de que apenas “o curso e um diploma ndo dariam
a necessaria qualificacdo profissional para enfrentar tantos problemas, incertezas e conflitos no dia a dia de
trabalho”, fazia com que acreditassem na necessidade de participacdo mais intensa em reunides e outros
cursos de formacdo. Esse processo possibilitaria, talvez, o estabelecimento de uma rede de relagdes em
contexto considerado por elas mais informal, permitindo maior “liberdade” para discutir questdes que
colocam “em risco” as bases de sua (in) seguranga profissional. Esse espaco fisico e simbdlico poderia
protegé-las, talvez, da sensacdo de isolamento e da possibilidade de explicitagdo do sentimento de
desconforto em relag¢do a determinados aspectos no exercicio da profissdo, permitindo aflorar: “dificuldades

u n

de compreensdo de determinados conteGdos necessdrios para ensinar bem®; “dificuldades de expressdo”;
“a necessidade de se sentirem acolhidas na op¢do profissional”; “a necessidade de compartilhamento das
angustias que vivenciam no cofidiano da sala de aula” (fanto como alunas quanto como professoras). Essas
respostas podem indicar que quando ndo se véem ante o “corpo técnico especializado” (Certeau, 1996), as
alunas-professoras ndo ficam, entre elas, se lamentando da profissdo desgastante, do sofrimento ou da

anglstia que as corrdi, conforme pdde ser verificado no grupo focal. Esse “desabafo” ocorre,
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invariavelmente, quando se véem diante de situacdes propicias para isso, nas entrevistas e em grupos de
discussd@o, enfim, nos espacos e momentos estruturados para discutir a profissdo. E como se se sentissem
autorizadas a fazé-lo, porque existem outros profissionais para ouvi-las, mais ou menos como o homem do
subsolo de Dostoievski que “& capaz de permanecer silencioso no seu subsolo durante quarenta anos; mas
se sai do seu buraco, ele desabafa, e entdo fala, fala, fala...”. (2004, p. 95). Como toda profissdo, o trabalho
docente & permedvel aos fatores sociais, econémicos e culturais que afetam as rela¢des de trabalho nas
sociedades contempordneas e que vém construindo “novas subijetividades profissionais. Ndo & simples-
mente o que nds fazemos que mudou; quem somos néds, as possibilidades para quem nds deveriamos nos
tornar também mudaram” (Ball, 2006, p. 18).
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