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Introducéo

O ato de ler & considerado um facilitador para o acesso a bens culturais escritos e estes, por sua
vez, essencigis ao engajamento favordvel do sujeito no mundo moderno, o que acaba intensificando o
inferesse de muitos pesquisadores e pensadores pelo campo da linguagem tanto oral quanto escrita.

No presente artigo, discutiremos o trabalho de aquisicdo da leitura como um processo que,
exatamente por demandar muitas vezes um grande esforco dos sujeitos envolvidos, pode resultar em uma
atitude de ‘intensificacdo da vida’, isto & em uma ‘vontade afirmativa de poténcia’ que produz ‘alegria’. Tais
expressoes sdo enconfradas em Nietzsche (1885/1983; 1887/1983), especialmente quando o autor busca
realizar a genealogia da moral, onde percebe que a moral pode ser tanto ativa, afirmativa, quanto reativa,
negativa. Assim, afirmar a poténcia implica em realizar agdes ou construir pensamentos cuja conseqUéncia
& a promocdo da vida, critério Gltimo da verdade. A alegria advém da ag¢do criadora do humano, quando
esfe se reconhece como produtor de valores, de juizos, podendo, pois, abrir mdo da posicGo de mero
obediente e reprodutor de valores e juizos considerados superiores.

Por outro lado, conforme observam Gnerre (1994), Kleiman (1995), Scribner (gpud Tobach e cols.,
1997), Mello (1997) Kramer (2001), Bosco (2002) e Belintane (2006), existe uma extrema valorizac¢do da leitura
em nossa sociedade, porque esta favorece o pensamento descontextualizado e independente da experién-
cia do sujeito. Além do mais, a leitura, bem como a escrita, favorece a consciéncia meta-cognitiva, isto &, as
operagdes deliberadas do sujeito sobre suas proprias agdes intelectuais.

A reflexdo sobre o impacto da escrita nas sociedades humanas, no que diz respeito ao seu
desenvolvimento econdmico e social e aos efeitos provocados no desenvolvimento cognitivo dos individuos,
constitui, atualmente, um objeto de interesse de muitos estudiosos. Ser letrado significa, para um grande
nOmero de pessoas, estar preparado para engajar-se no processo de expansdo da modernidade social, na
medida em que essa aquisicdo pode se constituir em via de acesso aos bens culturais acumulados pela
humanidade, possibilitando também o exercicio da participagdo social.

Um estudo desenvolvido por Melo (1997) com um grupo de trabalhadores adultos em processo de
alfabetizacdo colheu varios depoimentos através dos quais esses trabalhadores relataram a importéncia
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que essa aprendizagem representa para sua vida. “Tudo hoje em dia depende do saber”, disse um dos
entrevistados. Outro trabalhador relatou que “a pessoa analfabeta & sempre marginalizada, ndo sabe das
coisas, ndo faz o trabalho dentro dos conformes”. Segundo a mesma autora, para esse grupo de
trabalhadores, tornar-se alfabetizado é se livrar dos estigmnas de burro, cego, incapacitado e outros tantos, e
mais, é ter a possibilidade de “conseguir um bom emprego”. Eles reconhecem de tal forma o valor que a
alfabetizacdo tem para a sociedade que se esforcam para garantir estudo aos seus filhos na tentativa de
poderem ver seus filhos compartilharem os direitos sociais que a vida lhes negou.

Foi observado por Melo (1997) que o sentimento de inferioridade, de marginalizacdo, de culpa e de
incapacidade é visivelmente presente na postura desses trabalhadores quando estdo nas classes
de alfabetizacdo. E como se eles estivessem perdidos no mundo da escrita e todos esses sentimentos se
tornam cada vez mais fortes. Essas pessoas, que antes falavam, pensavam, produziam o seu trabalho e a
sua lingua, passam a ter, apds ingressarem nessas turmas, a obrigacdo de se fornarem conscientes de sua
inferioridade lingUistica e cultural.

De fato, os individuos “pouco letrados” tendem a ocupar um lugar pouco confortével em um sistema
em que o pleno dominio da leitura e da escrita e de outras praticas letradas € um pressuposto da
constituicdo das competéncias individuais valorizadas nessa sociedade. Desse modo, a visdo hegemdnica
de nossa sociedade acredita que a escrita fornece ao seu usudrio instrumentos simbélicos que facilitam a
utilizagdo de alguns materiais de controle cognitivo como: listas, tabelas, calendarios, manuais informativos,
livros, revistas, computador e o préprio recurso do registro grafico que pode dar suporte a esses
procedimentos.

E funcdo da instituicdo escolar tornar “letrados” os membros da sociedade, fornecendo-lhes instru-
mental para interagir ativamente com o sistema de leitura e de escrita. Essa instituicdo vem a ser um lugar
social onde o contato com esses coddigos e com a ciéncia, enquanto modalidade de constru¢do de
conhecimento, ocorre de forma sistematizada e intensa, potencializando os efeitos desses outros aspectos
culturais sobre os modos de pensamento. Além disso, na escola o conhecimento em si mesmo & o objetivo
mais importante da agdo dos sujeitos envolvidos, independentemente das ligagdes desse conhecimento
com a vida imediata e com a experiéncia concreta dos sujeitos (Oliveira gpuadKleiman, 1995).

Por tudo isso, a escola constitui um espaco privilegiado para investigar as transformacdes que a
aquisicdo da leitura oferece a esse sujeito, que os tedricos da psicopedagogia chamam de ‘sujeito
aprendente’, a partir dos seus relacionamentos em sala de aula. O sujeito aprendente, que, para Andrade
(2003) e Beauclair (2007), & entendido como um organismo bioldgico, afetivo, cognitivo, social e cultural.
Portanto, a base do processo de aprendizagem é formada no entrelagamento da subijetivacdo individual e
social, tornando Unico o aprender, um fato Gnico que adquire um sentido muito mais amplo e significativo na
vida do sujeito que aprende.

No ambiente, onde a pesquisa aconteceu, revelam-se, mais claramente, as relacdes de poder em
gue os sujeitos se encontram inseridos, mostrando as diferencas psicossociais apresentadas por alunos
leitores e ndo leitores. A concepcdo de poder & qual nos referimos & aquela definida por Foucault (1989), isto
é, algo que se exerce, um dispositivo que atravessa o sujeito nas suas inUmeras relacdes. £ o poder
entendido como conjunto de estratégias, que forma, cria, individualiza, disciplina e, também, proibe e
delimita o campo de agdo do sujeito. Além do conceito de poder, outros conceitos usados nesse trabalho

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
e e



A

A intensificacdo da vida revelada nos processos de aquisi¢do da leitura

assumiram um significado muito particular e acabaram influenciando, de modo geral, ndo apenas a forma
como nosso olhar foi conduzido para o desvelamento do fendmeno que nos propomos investigar, mas,
também, a propria maneira de interpretar o fendmeno descrito.

O termo leitura, por exemplo, foi adotado a partir do sentido atribuido pelo educador Paulo Freire
(1985), que envolve mais do que a decifra¢do de cddigos escritos. Para ele, “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”
(p. 1). Ou seja, ler ndo & apenas estabelecer relagdes entre o gréfico e o sonoro. Ler envolve um duplo
desafio: decifrar e descobrir o significado simultaneamente.

A leitura &, portanto, aqui entendida como parte de um amplo processo de letramento. O termo
letramento indica, por sua vez, segundo Soares (1998) e Scribner (gpud Tobach e cols., 1997), a condi¢do que
um grupo social ou individuo adquire em decorréncia da apropriacdo da escrita. E o estado ou condicdo de
guem se cerca das varias pratficas sociais de leitura e de escrita. Como em nossa sociedade hd uma
crescente necessidade em se definir melhor o que é ser alfabetizado, o termo letramento tem sido usado
para significar um processo cujas dimensdes vao além do que é compreendido hoje como alfabetizagdo, ja
gue o conteddo significado por esta palavra extrapola a simples aquisi¢do de cddigos e envolve também
capacidade de reflexdes acerca do mundo.

O presente estudo foi ancorado na importéncia da atribuicdo de sentidos ao ato de ler e mostrou-se
capaz de contribuir para a construgdo de um saber sobre as relacdes entre a dimensdo psiquica da crianca
e a cultura na qual se inscreve, especialmente aquela de sala de aula, e as consequéncias da aquisi¢do da
leitura nessas relagdes, no que concerne @ sua condicdo e posi¢do de sujeito. Algumas mudancas de
posicdo simbolica dos alunos em rela¢do aos seus colegas e professores foram percebidas & medida que
os alunos foram se mostrando mais capazes de ler. Porém, mais do que mudancas de posi¢céo que pro-
cur@vamos, encontramos especificidades na rela¢do de poder entre professores e alunos e na forma como
estes Gltimos lidam com as exigéncias do processo educativo. Por fim, fomos levados a discutir sobre as
formas pelas quais os saberes proporcionados pela competéncia na leitura e na escrita podem servir de
molas propulsoras para a intensificagdo da vida, isto &, para a alegria e ocupagdo de espacos privilegiados
nas relagdes que os sujeitos estabelecem no dia a dia.

0 fendmeno e seu sentido

As descricoes elaboradas a partir de observacdes, que tiveram como foco os modos de relaciona-
mentos em sala de aula e o processo de aquisi¢cdo da leitura, possibilitaram a identificacdo de categorias
que se mostraram /jnvariaveis e de alguns aspectos muito particulares, que divergiram daqueles percebidos
na maioria dos alunos. Portanto, um olhar global sobre as descricdes permitiu a identificacdo de femas
convergenfes e dlivergentes.

As categorias chamadas aqui de invaridveis tiveram como objetivo mostrar aquilo que se repetiu
nas duas turmas observadas (turma da sala 01 e turma da sala 03), levando-se em consideracdo as
especificidades dos grupos de alunos que se constituiram sujeitos dessa pesquisa: a dupla que demonstrou
boa capacidade de leitura e os quatro alunos que apresentaram dificuldades em desenvolver tal
capacidade. No que se refere as relagdes sociais, estivemos em alerta quanto aos dispositivos de poder
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presentes nelas e aos seus determinantes histérico-culturais. As atividades relacionadas com a aquisi¢do da
leitura, por sua vez, foram observadas como movimento de intensifica¢do da vida, da vontade afirmativa de
poténcia, no senfido de Nietzsche (1885/1983; 1887/1983). No entanto, foram observadas também como seu
contrd@rio, ou seja, como submissdo ao adestramento, o que, em linguagem nietzcheana, significa vontade
negativa de poténcia.

Das descricdes sobre os alunos em um nivel mais avancado

Camila e Jaqueline apresentavam claramente um elevado nivel de auto-estima, evidenciado nos
seus comentarios em relagdo ao grau de dificuldade presente nas atividades. Exemplificando, podemos
citar frases como: “Ah! Essa atividade eu faco rapidinho” ou “Ah ndo tia, esse dever é facil demais!”.

Toda auto-estima, demonstrada ndo s6 por Camila e Jaqueline, mas, também, pelos outros dois
alunos que foram remanejados da sala 01 para a sala 03, despertava nos alunos um grande sentimento de
confianca. Eles ndo tinham medo de errar. Costumavam ir ao quadro quase todos os dias para responder a
questdes propostas pela professora no momento da correcéo de atividades. Estavam habituadas a acertar,
e quando acontecia algum erro, elas ndo se frustravam e agiam com naturalidade, mesmo porque ndo
eram repreendidas por isso.

As experiéncias que essas alunas tiveram nas duas turmas foram avaliadas como positivas. Elas
relatavam gostar tanto da professora Eva quanto da professora Flora. Camila e Jaqueline tinham muitos
amigos em sala de aula, tendo relatado, portanto, raros casos de problemas isolados com um ou outro
colega. As professoras também demonstravam carinho quando falavam dessas alunas, ndo costumavam
chamar a atengdo delas e elogiavam seu desempenho sempre que podiam.

A relacdo afetiva entre os atores que participam da dindmica escolar &€ um dos fatores positivos
para promover o desenvolvimento cognitivo. O aprendizado vai se estabelecendo através das relacdes
afetivas que ocorrem pela vivencia individual e coletiva. E, pois, funcdo da escola realizar a mediacdo entre
os sistemas afetivos e cognitivos (Vygotsky, 1993).

Tal concepcdo de Vygotsky, ao associar o universo cognitivo ao afetivo, tem ressondncias na
fenomenologia de Merleau-Ponty (1971), para quem todas as dissociagdes que o mundo reflexivo produz,
seja entre sujeito e mundo, entre razdo e emogdo ou entre razdo e corpo, sé sdo superadas na dimensdo
pré-reflexiva, isto &, na reciprocidade entre corpo e mundo.

De acordo com o filésofo (Merleau-Ponty, 1994), o sujeito engajado no mundo, ao estabelecer
relacdes, acaba sentindo e se fazendo sentir, vendo e sendo visto, focando e sendo tocado, porque ele ndo
& apenas sujeito nem apenas objeto, ele estd entre os dois e & assim que deve ser compreendido. Isto
significa que h& enfre os sujeitos que se relacionam uma troca infersubjetiva, onde todos constituem
sentidos e sofrem esse mesmo processo de constituicGo. Observa ainda que os sujeitos se expressam
através de seu corpo. Assim, o corpo estd associado @ percepcdo, d linguagem, ao mito, enfim, a toda
experiéncia vivida pelos sujeitos. Portanto, ao descrever essas experiéncias do corpo em movimento, &
possivel captar os sentidos construidos através da cultura em que o sujeito esté inserido.

Durante as observagdes, podia-se ver com freqiéncia que Camila e Jaqueline viviam rodeadas de
colegas, mesmo durante as aulas, porque a professora permitia que tais alunos fizessem o papel de
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monitores em atividades de matemdtica e lingua portuguesa, j&@ que ndo demonstravam dificuldades em
realizar suas tarefas e terminavam muito antes do tempo previsto.

O fato de os alunos mais competentes terem um nimero muito grande de amizades em sala, em
relagdo aos alunos com mais dificuldades, pode ser indicativo de uma vantagem dos primeiros sobre os
segundos. Camila e Jaqueline foram colocadas em um lugar importante dentro da sala de aula. Fazer
amizade com essas alunas pode ter se configurado em algo muito oportuno para os demais, porque essa
amizade poderia garantir até mesmo a realizacdo de suas proprias atividades.

Além de se colocarem na posicao de colaboradoras dos demais alunos, Camila e Jagqueline tinham
direito a voz e & participagdo nas corre¢des de atividades que a professora realizava diariamente. Os
convites freqiUentes que a professora fazia a essas alunas acabavam dando um destaque muito grande ds
suas habilidades e competéncias em desenvolver as tarefas. Tal destaque era responsavel pelo “lugar
superior” que a professora lhes havia concedido naquela turma e que parecia ter sido ocupado também na
turma anterior.

Elas eram sempre tomadas como exemplo quando o assunto era inteligéncia, organizacdo e
‘esperteza’, isto &, rapidez e eficiéncia na consecu¢do das tarefas solicitadas. Todos esses atributos
conferiam a essas alunas uma posi¢do de superioridade em relagdo aos demais, pelo menos no processo
de alfabetizacdo que ocorria naquele cendrio, o que pode realmente ter facilitado a aproximacgdo dos outros
alunos. Por estarem tdo bem posicionadas em relagdo &s normas da escola — sempre faziam os deveres de
casa, eram asseadas, prestavam atencdo ds explicacdes dadas pela professora, realizavam com rapidez e
competéncia suas atividades em sala, mantinham o material sempre organizado — elas até tinham direito a
certas regalias: podiam conversar apds realizarem suas tarefas, podiam caminhar um pouco dentro da sala
e sempre eram autorizadas a ir ao banheiro, o que ndo acontecia com os demais, que s6 podiam fazé-lo no
momento determinado para isso ou quando houvessem terminado suas atividades.

Com base em Foucault (1989), & possivel entender tais concessdes como estratégias do poder
disciplinar para consolidar a normatizacdo escolar desses alunos. Nessa perspectiva, uma das
caracteristicas do poder & agir justamente sobre a acdo dos outros, com a intencdo de reforcar o
pressuposto de que as pessoas sdo livres. Essa aparente liberdade dentro da qual Camila e Jaqueline se
moviam ndo teria lugar, como ndo havia no caso dos outros alunos, se elas deixassem de agir dentro das
normas estabelecidas pela instituicdo escolar. Essas meninas j@ estavam alfabetizadas desde o inicio do
ano letivo e foram aprovadas com grande éxito, mas ao que parece, uma falsa liberdade as acompanhava
no ambiente escolar.

E esse poder que atravessa as relacdes que determina os limites dentro dos quais uma acdo é
possivel por ser normativa. O poder disciplinar, sem nem mesmo usar 0 mecanismo da repressdo, incide
nas relagdes, concedendo aos alunos mais obedientes, doceis, aqueles que ndo rompem com as normas
escolares, que aprendem com facilidade, lugar de presfigio e aptiddo para exercer certas agdes.

Conforme verificamos, essas capacidades podem surgir desde cedo no ambiente escolar, ambiente
este que & concebido como o lugar onde ocorre, ou pelo menos deveria ocorrer, a apropriacdo e a
sistematiza¢do do conhecimento e onde a aprendizagem da leitura e da escrita deveria estar sempre
presente. Porém, um olhar mais atento revela surpresas muito sutis. Aos “bons alunos”, aqueles que
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demonstram uma capacidade de assimilacdo maior, a escola reserva um lugar especial, mas o lugar que
confere sucesso e aprovacdo na escola tem o seu reverso simultdneo, que pode significar a submissdo @
disciplina, a norma.

Das descri¢des sobre os alunos em um nivel menos avancado

Dos quatro alunos que apresentavam dificuldades para ler e escrever, e que foram observados
mais atentamente, todos apresentaram um ndmero restrito de amizades em compara¢do com as amizades
firmadas pelos alunos “mais adiantados”. Anne e Biel, por exemplo, quando estudavam na sala 03,
mantiveram relacionamentos de amizade quase que unicamente com outros dois colegas. Quando
passaram a fazer parte da sala 01, os relacionamentos desses alunos ndo se expandiram. lris e Diego se
relacionavam amigavelmente com uma quantidade maior de colegas. Mesmo assim, em ndmero de
amigos eles ndo conseguiam superar os alunos no nivel mais avanc¢ado.

A importéncia das relacdes estabelecidas pelas criangas é colocada em énfase por Vygotsky (1993,
1996) e outros estudiosos, como Pichon-Riviére (1998), por exemplo, que acreditam na idéia de que a
maneira particular como cada sujeito se relaciona com os outros pode criar situagdes que favorecam
a aprendizagem. O fato de determinados alunos ndo se relacionarem amigavelmente com muitos colegas
em sala de aula ndo significa que eles ndo estejom constantemente inseridos em relacdes sociais e,
consequUentemente, aprendendo. Mesmo ndo havendo entre os alunos um relacionamento de amizade, as
interacoes acontecem.

Vale ressaltar que, de acordo com a perspectiva que adotamos para esse estudo, a separagdo
sujeito-objeto do conhecimento ndo deve ser considerada. Conforme a fenomenologia de Merleau-Ponty
(1994), o sujeito & seu mundo e & no mundo que ele se constroi. Isto significa que o aluno ndo pode ser
distanciado daquilo que ele tem inten¢do de conhecer. No préprio momento em que o fendémeno é visado
pelo aluno, o fendmeno torna-se constituinte do préprio aluno, ao mesmo tempo em que é constituido por ele.

Relacionamentos positivos tm um carater de confiabilidade muito presente e esse sentimento é
também importante para as formas de relacionamento em sala de aula porque influencia diretamente a
aprendizagem dos alunos, uma vez que é determinante do nivel de participacdo deles nas tarefas de sala
de aula, como observou McDermott (1977).

A falta de confianca que existia nas relagdes estabelecidas entre os alunos que apresentavam mais
dificuldades na aprendizagem parecia mesmo ser responsavel pela ndo-participagdo dos alunos nas
afividades propostas pelas professoras. Muito raramente esses alunos eram convidados a participar
ativamente das correcdes de atividades realizadas pelas professoras e, quando eles finham oportunidade
de participacdo, ou seja, quando as professoras faziam uma pergunta para todo o grupo, esses alunos ndo
se sentiam @ vontade para participar.

A participagdo dos alunos que apresentavam dificuldades de aprendizagem era muito mais restrita
gue a dos alunos que demonstravam mais facilidades para aprender. Eles até tentavam responder alguma
coisa, sentados em seus proprios lugares, mas ir até a frente da sala para realizar alguma tarefa era um ato
que esses alunos ndo se arriscavam a pdr em prdtica, possivelmente em decorréncia da pouca confianca
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que tinham em si mesmos e nos outros também. Esse ato poderia se tornar algo constrangedor para eles,
uma vez que deveriam expor suas limita¢des perante todo o grupo.

Esses alunos procuravam negar suas dificuldades de todas as maneiras possiveis. Muitas vezes,
eles preferiam deixar suas tarefas em branco, alegando que ndo estavam com vontade de realiza-las a ter
que expor perante professoras e colegas suas incapacidades em relagdo 4 leitura e d escrita.

As acdes realizadas pelos alunos para tentar esconder dos outros e, ds vezes, de si mesmos, suas
incapacidades, levam a crer que essa situagdo de insucesso nas atividades escolares constitui para os
alunos uma negagdo de poténcia. Seu processo de aprendizagem torna-se dificil porque hé toda uma
expectativa em torno dessa aprendizagem, construida por familiares, professores e pelos préprios colegas,
e eles ndo conseguem responder a ela de forma positiva.

E interessante notar que as caracteristicas presentes no comportamento dos alunos em relacdo @
aprendizagem das formas tradicionais de alfabetizagdo parecem estar todas interligadas. Confianca
determina participagdo, que por sua vez possibilita a superacdo das dificuldades, que acaba concedendo
aos alunos um lugar de prestigio nas relacdes entre pares e professores.

Quando as caracteristicas de auto-estima/confianca ndo estdo presentes, as demais se véem
também prejudicadas e o resultado final do processo que acaba se desencadeando, em fungdo dessas
auséncias, caminha em direcdo ao fracasso desses alunos na escola e provavelmente na vida.

Essa dificuldade em assumir posicdes de ndo-subalternidade esté relacionada com a ndo
participa¢do dos alunos nas atividades e com as relagdes de poder que se estabelecem no cendrio
educativo. Normalmente, o que ocorre & que os alunos ndo estdo nem um pouco seguros em relacdo a
seus conhecimentos a ponto de arriscar uma participagdo, j@ que o proprio grupo ndo lhes oferece
suficiente confianca.

Apesar de tantas dificuldades, muitos alunos conseguem surpreender os outros e a si proprios.
Esses alunos sdo capazes de recriar sua for¢a e poténcia. As dificuldades que t8m de enfrentar parecem
incentiva-los a procurar e a descobrir meios de expandir sua existéncia, de se alegrar. Assim, varios alunos
considerados “fracos” pelas professoras roubavam a cena de variadas formas durante a realizacGo de
alguma tarefa, obtendo algum tipo de reconhecimento.

Dos alunos observados, Biel, Anne e lris foram capazes de, ainda que momentaneamente, assumir
posicdes prestigiadas nos grupos sociais dos quais fizeram parte. Anne, por exemplo, encontrava essa
possibilidade nas tarefas de producdo de texto e de leitura, ao criar textos oralmente, no espaco do
imagindrio; Biel fazia os colegas rirem, ou dava um jeito de parecer tdo capaz quanto os outros na tarefa de
formacdo de palavras. Alem disso, quando ele ndo tinha nada mais interessante para fazer, escolhia algo
na sala que considerava “bonito” e langava a este algo toda sua atencdo, tentando, talvez, reinventar a
realidade; ja Tris, tal como Diego, buscava estratégias para realizar suas afividades e parecer mais capaz
aos olhos tanto dos colegas quanto das professoras.

Existia entre os alunos outra pratica capaz de reafirmar seu potencial: as expressdo arfistica. Diego,
por exemplo, encontrava alegria nos desenhos e na pintura que ele realizava com freqéncia. Por inOmeras
vezes, esse aluno foi visto desenhando e colorindo. As vezes, seus desenhos mereciam elogios dos colegas
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e das professoras e ele se alegrava adinda mais com isso. Era através do desenho que esse aluno dava
sentido & sua existéncia.

As observacdes em relacdo a Biel, Anne, Iris e Diego levam a crer que eles necessitavam criar
formas diferenciadas para reagir a situacdo de exclusdo e serem reconhecidos dentro do cendrio de sala de
aula. Os alunos que apresentam facilidades para aprender os codigos da escrita j@ conseguem esse
destaque sem que precisem mover esfor¢os para isso. S@o, portanto, normatizados, submissos. Os outros
alunos, justamente por suas dificuldades, resistem a normatizacdo. Sdo capazes eles mesmos de criar
oportunidades e, sem submissdo, sentem-se vitoriosos ao experimentar o lugar de destaque obtido por seu
esforco criativo, o que os faz sentir uma alegria intensa, capaz de gerar risos inexplicaveis, e outros tipos de
manifestacdes exercidas através do corpo.

Aos alunos que apresentam dificuldades no processo de alfabetiza¢do, ou que se mostram mais
resistentes a eles, a escola reserva um lugar comum ou lugar nenhum. As surpresas destinadas a esses
alunos ndo amenizam o aspecto doloroso do processo de alfabetiza¢do, ao contrédrio, o ressaltam. E &
justamente ai, diante desses obstaculos, que os alunos se superam, criam seus espagos e inscrevem sud
forma propria de ver o mundo, expandindo sua linguagem e, portanto, a vida.

E essa capacidade de expansdo da vida, de potencializacdo de suas qualidades, que os alunos
excluidos, marginalizados, considerados incapazes ou mesmo deficientes mentais, deixam transparecer
através de suas acdes, suas palavras, seu corpo. Sdo essas capacidades que fazem alunos como Anne e
Biel encontrarem, em meio aos seus insucessos, outras possibilidades de vitoria e de alegria.

Temas divergentes

Todos os temas que surgiram ao longo da investigacdo e que se mostraram divergentes, por ndo
serem identificados em todos os alunos do grupo observado, indicaram diferencas propriamente humanas.
Essas diferencas foram constituidas ao longo da vida dos sujeitos a partir de sua subijetividade.

A subjetividade é entendida aqui como “a qualidade subijetivo-mental ou privada de algo, ou sejq,
refere-se a eventos, estados, processos e disposicdes mentais ou privadas que, por causa dessas
qualidades, sd podem ser de, ou pertencer a, ou estar em um sujeito” (Abid, 1999, p. 55). Nesse sentido, no
ato de esclarecer as exigéncias do papel, estd impressa a subjetividade do sujeito, que se constitui,
simultaneamente, em um afo de modifica¢do de papel (Ratner, 1996).

A primeira caracteristica peculiar que se fez notar foi o isolamento dos alunos Anne e Biel. Quando
estudavam na sala 03, estes alunos faziam questdo de sentar sempre nas Gltimas carteiras. Ao serem
transferidos para a sala 01, Biel aceitou o lugar destinado para ele naquela turma, mas Anne continuou
demonstrando essa necessidade de isolamento. Em nenhum momento ela aceitou sentar no lugar em que
a professora lhe havia reservado: a primeira carteira da fila. Mesmo apresentando problemas visuais, a
menina preferia ndo sentar proxima ao quadro.

Esses mesmos alunos citados no paragrafo anterior tinham dificuldades de expressar seus senti-
mentos em relagdo as professoras de ambas as furmas que freqUentaram. Mesmo reconhecendo que
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gostavam das professoras, esses alunos ndo costumavam demonstrar diretamente &s professoras seus
sentimentos conforme faziam os outros alunos.

Além disso, Anne demonstrava claramente, em seu comportamento, formas de resisténcia ao
poder disciplinar. Na sala 03, ela costumava se opor, por exemplo, d corre¢do das atividades de autoditado.
Mesmo quando a professora considerava que havia muitos erros e afirmava categoricamente que ela
deveria apagar as palavras e refazé-las, a menina simplesmente ndo respondia & exigéncia. Ficava calada
em seu lugar.

Biel e Diego usavam algumas estratégias que demonstravam alguma resisténcia ao poder, como,
por exemplo, fazer caretas, deixar de cumprir a atividade para desenhar e até mesmo se recusar a
desenvolver alguma atfividade, mas era Anne que se opunha sempre ds exigéncias. Além de se afastar do
grupo e de ndo realizar as afividades sugeridas pelas professoras, ela ainda costumava bater nos colegas
que lhe agrediam. Pela condi¢do de portadora de uma deficiéncia visual — estrabismo -, as agressdes ndo
eram muito raras e ela respondia a todas da mesma forma. Nas duas turmas, as professoras pediam que
os alunos falassem diretamente com elas quando algum colega os agredisse, mas Anne ndo respeitava
esse pedido e respondia diretamente as agressdes a ela dirigidas.

Mais do que oposicdo, Diego manifestou um comportamento de indiferenca. Mostrava-se muitas
vezes apdtico, sem animo para realizar as tarefas. Embora estivesse sempre com um sorriso no rosto, o
menino deixava passar um ar de tristeza e, as vezes, de pura distra¢do. As demonstracdes de indiferenca
de Diego em relacdo ao desempenho nas atividades sdo reveladoras de uma série de sentimentos. Ora
podia indicar oposi¢do ao poder, ora podia indicar submissdo a ele. O fato &€ que a escola ndo parecia se
configurar para ele como algo agradavel a ndo ser no que se refere aos relacionamentos de amizade, que
ndo eram muitos, mas que pareciam ser muito importantes para ele naquele cenadrio.

De todas as divergéncias que surgiram ao longo das observacoes, talvez a que tenha nos chamado
mais a aten¢do esteja relacionada ao comportamento de aceitacdo e submissdo assumido por Iris. Essa
aluna demonstrou o tempo todo um comportamento diferenciado daquele apresentado pelos colegas
pertencentes ao grupo dos “fracos”. Ela se comportava como se pertencesse ao outro grupo, e, ndo por
coincidéncia, foi a Unica aprovada, mesmo sem estar alfabetizada, entre os quatro alunos que estavam em
um nivel menos avancado de aprendizagem. Ela realizava suas atividades, sentava exatamente onde a
professora a colocava. Ndo costumava levantar do seu lugar e nem conversar com os colegas. Estava
sempre sorrindo, como se fudo estivesse muito bem. N&o reclamava das atividades, mesmo se fosse algo
que ela ndo fosse capaz de realizar. A aprovacdo de Iris indica que as afitudes diante da aprendizagem
influenciam a percepgdo dos outros em termos de sucesso ou de fracasso.

Conclusoes

Ao buscar o sentido do ato de ler, esse estudo elevou o fendmeno leitura a um patamar onde o
dominio dessa habilidade extrapola o simples processo de apropria¢do de conhecimentos e significados,
tornando-se algo de maior valor para a existéncia humana. Entendemos a leitura a partir da visdo de Paulo
Freire, que a concebe em um sentido mais amplo, no qual a principal funcdo dessa habilidade néo é de
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ordem pragmadtica, mas de ordem social. Ou seja, para esse educador, a prdtica da leitura & importante
também e, sobretudo, por servir de poderoso instrumento para o exercicio da participacdo social.

Estar preparado para ingressar no projeto de expansdo da modernidade social ndo & simples-
mente saber ler e escrever. E preciso, antes de tudo, saber o que pode ser feito com essas habilidades e ter
conhecimento das funcdes que a alfabetizacdo assume em uma sociedade complexa como a nossa. E
saber usar essas habilidades em fungdo do crescimento pessoal e social. Nossa sociedade se modernizou
rapidamente, mas a modernizacdo estd longe de ser homogénea, com seus bens culturais igualmente
disponiveis a todos. O acesso a essa modernizagdo exige, de fato, no minimo, o letramento. Conforme a
havia sido constatado por Scribner, quanto mais complexa & uma sociedade, e mais desenvolvidas sé@o as
tecnologias para reproduzir as formas de escrita, mais diversas sdo as praticas de alfabetizacdo dentro
dela, ou mais variados sdo os usos que se faz dessa aprendizagem (Tobach e cols., 1997).

Ao que parece, as pessoas que sdo capazes de fazer uso dessas praticas de alfabetizacdo e que
compreendem bem as funcdes da leitura e da escrita acabam por ocupar os lugares de maior prestigio nos
seus grupos sociais mais proximos e, consequentemente, na sociedade onde vivem. Por estarmos cientes
da importancia que as habilidades de leitura e escrita tm em sociedades como a nossa, chegando a
despertar em vdrios pesquisadores a necessidade de compreender mais profundamente essa importancia,
procuramos investigar se era possivel perceber desde cedo algumas mudancas nas formas de relaciona-
mento entre os alunos e entre eles e o professor a partir do momento em que esses alunos passassem a
fazer parte do mundo dos leitores.

Essas mudangas de posi¢do s6 puderam ser percebidas nos relacionamentos desses alunos,
quando eles conseguiam intensificar sua vida através de situagdes afirmativas vividas em sala de aula.
Quando olhamos para o fendmeno da leitura como algo maior do que decifrar cddigos escritos ou quando
percebemos a leitura como leitura do mundo, e quando os alunos mostram as capacidades que tém em
relacdo a esse fipo de leitura, torna-se possivel observar que ocorrem algumas mudancas simbolicas de
posicdo nos relacionamentos que eles estabelecem em sala de aula, onde sujeitos considerados “fracos” e
“sem valor” impdem-se como criadores.

Pudemos também indicar possiveis mudancas de posi¢do ao compararmos os relacionamentos de
alunos que ja estavam em uma fase mais avancada desse aprendizado com o relacionamento de alunos
que ainda estavam iniciando tal aprendizado. Com base nessa comparacdo, foi possivel apreender que a
habilidade de leitura, tanto quanto a habilidade de escrita, & capaz de fornecer elementos para que os
sujeitos ocupem posi¢des privilegiadas no ambiente de sala de aula.

A possibilidade de melhoria de vida, ligada diretamente ao desejo e & necessidade de aprender a
ler, acaba suscitando nos educandos uma enorme responsabilidade que ndo |lhes cabe assumir sozinhos.
O cardter doloroso desse aprendizado que, na maioria das vezes, & proporcional das dificuldades
encontradas no caminho, pode estar vinculado também a essa responsabilidade que |hes & atribuida. O
aprendizado da alfabetizacdo exige esforco. Mas & esse aprendizado, cujos determinantes histérico-
culturais tornam algo tdo valorizado na sociedade moderna, que se configura para os alunos como aquilo
gue pode frazer alegria ndo apenas para eles, mas também para as pessoas significativas que os cercam.

De todo o trabalho exigido pelo processo de alfabetizacdo, podem surgir aptiddes que ajudam o
aluno a superar dificuldades, alcancando algo muito maior: a capacidade de letframento. E essa capacidade
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gue se torna importante na tarefa de intensificacdo da vida. Talvez seja correto afirmar que mesmo os
alunos que jé@ estdo em processo avancado de alfabetizagdo ndo vao conseguir potencializar sua existéncia
sem lancarem mdo das capacidades de letramento.

Aos alunos alfabetizados que ndo conseguem por si s6 uma potencializa¢do de suas capacidades,
resta, ao que parece, submissdo e obediéncia. A esses, a sociedade provavelmente ja reservou um lugar e
eles ndo precisam de muitos esfor¢os para ocupd-los, basta continuarem agindo com a mesma obediéncia,
dentro dos mesmos principios que lhes foram determinados.

A grande maioria das pessoas, no entanto, precisa mover muitos esforcos para poder alcangar
posicdes de presfigio na sociedade em que vivem. Essas posi¢des quando alcangadas tornam-se muito
especiais, representando alegria e vitéria. As pessoas que alcangam tais situagdes de presfigio, com a
superacdo de suas proprias dificuldades, sdo aquelas que aprenderam a fazer a “leitura do mundo”, tal
como desejada por Paulo Freire, sdo aquelas que aprenderam a colocar em prética as habilidades de
letramento, cujo sentido, significado e alcance estdo longe de serem esgotados.
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