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promover las lecturas asignadas en cursos
de contenido en lenguas extranjeras
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Introduccidn

Siempre es un reto el que los profesores nos aseguremos que los estudiantes van al dia con las
lecturas asignadas, mucho mas en una clase de contenido en la que la lengua extranjera es el medio de
comunicacion y no el tema de estudio. La acumulacién de lecturas atrasadas puede producir un efecto
domind, que incluso lleve al estudiante al fracaso o a abandonar la clase a mitad del semestre. El llevar las
lecturas y las tareas al dia evitard la acumulacion de trabajo y estrés, que al final del semestre se suele
experimentar. Por ello, en mi opinion, otra tarea del profesor es la de asegurarse que los estudiantes
entiendan el valor de realizar el trabajo diario y constante.

Durante el afo académico 2006-07 he tenido la oportunidad de ensefiar el curso “Introduccion a la
LingUistica Hispanica” en la Universidad de Florida bajo la supervision del Dr. Joaquim Camps. Se trata de un
curso de espanol avanzado de unos cuatro meses de instruccion, en el que se presenta una infroduccion
general a las dreas mas relevantes de la lingUistica hispdnica: fonética, morfologia, sintaxis, semantica,
pragmdtica, adquisicion de segundas lenguas, educacion bilingie, historia de la lengua espafola y
variacion regional y social. El curso combina la discusion de cuestiones tedricas con la realizacion de
ejercicios practicos. La lengua de ensefianza, tareas, exdmenes y horas de consulta es el espafol. La
evaluacion de los estudiantes se lleva a cabo a través de 10 tareas, 3 exdmenes parciales y una nota de
participacion global'.

El principal libro de texto es: Hualde, J. I, Olarreq, A. y Escobar, A. M.: /ntroduccion a la lingUistica
hispanica, Cambridge, Cambridge University Press, 2001. Ademds, los estudiantes deben comprar un
paqguete de lecturas adicionales para aquellas dreas de la lingUistica que o bien no aparecen en dicho libro
0 bien se utilizan para complementar y ampliar la lectura del mismo. En el programa de la asignatura se
menciona que para la nota de asistencia y participacion “los estudiantes deberdn venir a clase con las
lecturas preparadas y dispuestos a participar activamente en la discusion y en las actividades de la clase”.
No obstante, no se especifica cudnto porcentaje de la nota de participacion se asignard a cada actividad.

'Los porcentajes del semestre de otofio 2006 fueron 15% para las tareas, 75% para los examenes y 10% para la participacion.
En primavera 2007 las tareas tuvieron el 20%, los exdmenes el 70% vy la participacion el 10%.
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Quizas sea éste el principal problema, que los profesores damos por hecho que los estudiantes de niveles
avanzados toman las clases por decisién propia y van a venir lo suficientemente motivados a clase como
para realizar todo lo que consideremos apropiado para su aprendizaie.

1. ;Qué se entiende por “lecturas preparadas”?

Al final del semestre de otofio 2006 asigné una tarea adicional optativa que, en realidad, era una
breve encuesta sobre la clase. Mi objetivo era conocer las @reas que mas y que menos les habian gustado
de la lingUistica hispdnica vistas durante el semestre, a la vez que ofrecerles la oportunidad de proponer
cambios y dar sugerencias sobre el contenido y la dindmica de la clase para futuros semestres. En una de
las preguntas les pedia su opinién sobre los materiales utilizados en la clase. La pregunta era la siguiente:
“sQué opinion tiene de todos los materiales de clase? Por favor, haga referencia al libro de texto, Aandours,
presentaciones en PowerPoint, lecturas adicionales, efc...”. Lo que me preocupd fue encontrar que un par de
estudiantes no me pudieron dar su opinion sobre el libro de texto ya que, o bien no se lo habian comprado o
bien no lo usaron mucho (ver Imégenes 1y 2). Pero en realidad debieran haberlo usado como minimo tres
veces por semana durante la mayor parte del semestre. Si esto es lo que dos estudiantes se atrevieron a
comentar en la encuesta, es posible que otros tantos estudiantes hicieran lo mismo pero no quisieron
sincerarse por miedo a posibles represalias pues, en el momento de dicha encuesta, el Gltimo examen
todavia no lo habian realizado.

IMAGENES 1y 2
Opiniones de dos estudiantes sobre el libro de texto de la clase
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En realidad yo siempre habia dado por hecho que la mayoria de estudiantes vinieron preparados a
clase. Pero mds bien pareciese que dejaban las lecturas a un lado hasta justo antes de cada examen o
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hasta después de la clase, una vez comprobaran que podrian tener resumido el contenido de la misma en
una presentacién PowerPoint 0 no. Un profesor entiende que el venir a clase preparado es haber realizado
las lecturas y tareas asignadas para cada dia de clase. Quizds un estudiante entienda que solo hace
referencia a las tareas y al hecho de haber estudiado suficiente para cada examen.

2. Pasos para la creacion de un objetivo para las lecturas

Para el siguiente semestre de instruccion, el de la primavera 2007, pensé en la mejor manera de
forzar indirectamente al estudiante no solo a comprar el libro de texto y las lecturas adicionales sino, lo que
es mas importante, a usarlo antes de cada clase. La propuesta que expongo a continuacion es la decision
que finalmente tomé y que, en mi opinion, dio sus frutos durante y al final del semestre.

Paso 1: Crear un objetivo

Para forzar al estudiante a venir con las lecturas preparadas, se me ocurrio diseiar una serie de
preguntas de comprensién para cada clase. La idea fue que siempre tuviesen un objetivo a la hora de leer.
De esta maneraq, la lectura estaria guiada, ya que en cada seccién habria que estar pendientes de la
informacién que se va leyendo para poder responder las preguntas. Al crearlas, procuraba que no se
pudiesen responder si no se leian las lecturas asignadas. Para cada clase disefié entre 4 y 7 preguntas de
preparacion. Todas podian responderse de manera muy breve y siempre intentaba elegir aquellos
conceptos que consideraba clave y que fuesen a aparecer mas adelante en las tareas, en los exdmenes,
etc. Por otro lado, variaba los tipos de pregunta de dia en dia, lo que ayudaria a no aburrir al estudiante
siempre con las mismas preguntas de definicién o ejemplos. En la Tabla 1 puede ver los diferentes tipos de
preguntas que combiné en cada clase, con algunos ejemplos. Para no abrumar al estudiante con una lista
de preguntas infinitas a realizar durante el semestre, solo les entregaba las correspondientes a una seccion
de contenido (semantica, fonética, etc.) un par de dias antes de comenzar dicha seccion. En la Tabla 2 puede
verse un ejemplo de las preguntas de preparacién para una clase en concreto. Para agilizar la correccién,
recomiendo fener las respuestas correctas al lado de cada pregunta, de tal manera que mientras el
estudiante ofrece la respuesta se va comprobando que lo va diciendo correctamente. De igual manera, si
vemos que se le olvida algin detalle se puede completar la informacion de manera rapida mientras vamos
anotando la fecha en la columna correspondiente (positiva o negativa) y mientras vamos cogiendo la
siguiente ficha.

TABLA1
Tipos y ejemplos de preguntas de preparacion para clase

TIPO DE PREGUNTA EJEMPLO

DEFINICIONES: El estudiante debe definirun | 4;Qué es un alomorfo? Dé un ejemplo.
concepto. A veces también se les pide dar

un ejemplo.

CIERTO-FALSO: Para una serie de ¢ Cierto o falso? (a) Los al6fonos, al ser sonidos “concretos”, se
afirmaciones o ejemplos, hay que decidir pueden pronunciar, pero los fonemas no. (b) Cada fonema

si la informacion es verdadera o no. solamente puede tener un aléfono. (c) Los al6fonos se transcriben

entre lineas inclinadas / /.
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CLASIFICACION: El estudiante debe clasificar | Clasifique estas oraciones compuestas indicando primero si son
oraciones, fonemas, morfemas, sintagmas, | coordinadas (C) o subordinadas (S) y luego el tipo especifico:
palabras, etc., en base a una serie de MODELO: O te callas o te doy un golpe.

categorias propuestas. _C_ ____disyuntiva

(a) Necesito que me ayudes con la tarea.

(b) Eres muy guapo pero no quiero ser tu novia.

(c) Lo compré donde siempre fienen precios baijos.

(d) Ni sabe cantar ni sabe bailar.

EJEMPLOS: El estudiante debe dar un Dé un ejemplo de una palabra aguda, otra llana y ofra esdrijula
ejemplo original para cada concepto. diferentes a las propuestas en la lectura.

EXPLICACION: El estudiante debe ofrecer ¢Cudl fue el origen del campo de la adquisicion de segundas

una breve explicacion del tema que se le lenguas? ;Qué cambio importante se produjo?

pide.

ELECCION: De una lista de opciones, hay Cuando tenemos una consonante entre dos vocales, dicha

que elegir la que mejor complete la consonante siempre forma una silaba. ..

informacion. (a) juntandose a la vocal siguiente, (b) por si misma, (c) juntandose a

la vocal anterior.

COMPLETAR: El estudiante debe completar Complete la estructura de todo sintagma. Es decir, ;qué debemos

una serie de afirmaciones, mapas o colocar en las posiciones indicadas con nimeros?
gréficos con vacios de informacién. SX
0] X
X @
X ®
@®

DIFERENCIAS: El estudiante debe comparar ¢Cudl es la diferencia entre palabras patrimoniales y cultismos?
dos conceptos y encontrar una diferencia.

PREGUNTAS ABIERTAS: Se le pide al De las 6 grandes zonas dialectales propuestas en el libro, jcudl te
estudiante que dé su opinion personal parece la mas interesante? s Por qué?
sobre un tema.

TABLA 2
Ejemplo de preguntas de preparacién para una clase y las respuestas correctas

TEMA DE LA CLASE LECTURA ASIGNADA

Morfologia: Conceptos bdsicos y flexion nominal. Hualde, J. 1., Olarrea, A. y Escobar, A. M.: Introduccion
a la linguistica hispanica, Cambridge, Cambridge
University Press, 2001, pp 123-145.

PREGUNTAS DE PREPARACION RESPUESTAS CORRECTAS
P1: ;Qué es un morfema? R1: La unidad minima con significado.
P2: ;Qué tipos de afijos mencionan en la lectura? sEn | R2: Sufijos y prefijos. Los sufijos van después de la
qué se diferencian? raiz, los prefijos van delante de la raiz.
P3: Clasifique los siguientes sufijos como flexivos o R3: Ay B son flexivos, Cy D son derivativos.

derivativos: (a) /- es/ de plural, (b) /- ia/ del imperfecto,
(c) /- al/ en dominical, (d) /- ero/ en carnicero.
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P4: ;Qué tipos de palabras del espafiol pertenecen a
categorias cerradas?

P5: ;Qué es un alomorfo? Dé un ejemplo.

Pé: ;Cierto o falso? (a) Los sustantivos pueden tener
género masculino, femenino o neutro, (b) en espafiol
hay palabras que tienen la misma forma para el
singular que para el plural, (c) todas las palabras que
terminan en —a son femeninas, (d) el género de los
adietivos en espafol concuerda con el de los

R4: Pronombres, preposiciones y conjunciones.

R5: Las diferentes variantes en que podemos
encontrar un mismo morfema, ya sea raiz o dfijo:
/pod-/, /pwe-/y /pud-/.

R6: A= F pero los pronombres si. B= C como /unes.
C=F como ¢/ arfista. D= C.

R7: Los pronombres personales del espafiol
distinguen todavia cuatro casos en base a su funcién

sintéctica dentro de la oracién: nominativo (yo),
acusativo (me), dativo (me) y preposicional (mi,
conmigo).

nombres a los que modifican.

P7: iHay algin tipo de palabras que mantienen caso
en espanol o se trata mas bien de una caracteristica
del latin? Justifique.

Paso 2: Crear una recompensa razonable

No creo que sea buena idea simplemente cargar al estudiante con trabajo adicional sin ningdn tipo
de recompensa. Por ofro lado, tampoco se trata de darles regalitos ni de exaltar el cumplimiento de una
tarea que realmente deben hacer antes de cada una de sus clases: realizar las lecturas asignadas. Mas
bien se trata de hacerles conscientes de que las preguntas de comprension les van a ayudar a guiar sus
lecturas, ademads de servir para completar las tareas o como repaso para los exdmenes, y de que si
trabajan poco a poco durante el semestre, ademds van a tener asegurada una buena nota final de
participacion.

Por cada pregunta de preparacidon que les tocase responder les asignaria un punto negativo o
positivo en base a su respuesta. Les expliqué al inicio del semestre que el nOmero fotal de puntos positivos y
negativos obtenidos durante el mismo se tendria en cuenta al asignar la nota de participacion, que tiene un
porcentaje de 10 puntos de la nota final. Es decir, por venir un par de dias a clase sin leer las lecturas
asignadas no afectaria de manera negativa esa nota si han acumulado muchas mas positivas. El tener un
patrén constante de notas negativas seria lo que les afectaria en su nota final. No obstante, nunca mencioné
cudnto por ciento de la nota de participacion se tomaria en cuenta para la parte de preparacion a clase. Los
estudiantes estadounidenses ya saben que 10 puntos hacen la diferencia entre una letra u otra de su nota
final (A, B, C...). Por ello mantuve esa incognita sin respuesta pues si, por ejemplo, les anunciase que estas
preguntas afectarian 3 puntos de los 10 del porcentaje de participacién, quizas no les importase tanto perder
€s0s punfos.

Paso 3: Neutralizar posibles estrategias de evasion

Lo primero que hice fue pensar en la manera de controlar la asistencia y la participacién en la clase
de una manera fécil y sencilla. Normalmente solia pasar lista de manera oral o bien dejarles una hoja en
blanco para que firmasen. Pero lo que hice en la primavera del 2007 fue tener un taco de fichas por clase. El
primer dia de ensefianza les di una ficha a cada estudiante y les pedi que escribiesen su nombre en la parte
frontal superior, tal y como querian que les llamase durante el semestre (ver Imagen 3). El espacio sobrante
se utilizaria para anotar sus ausencias. Al final del semestre basté con dar un vistazo rapido a todas las
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fichas para saber quiénes y con cudntos puntos serian penalizados en la nota final de participacion®. El
reverso de la ficha lo dividi en dos secciones, una positiva y una negativa (ver Imagen 3) donde apuntaria los
dias que respondieron a una pregunta, bien de manera satisfactoria o no.

IMAGEN 3
Ejemplo de ficha de un estudiante para la nota de participacion y preparacion para la clase

Al comenzar la clase barajaba las fichas de participacion y elegia al azar a un estudiante para
hacerle una pregunta. Y asi pregunta tras pregunta hasta terminarlas todas. Si el/la estudiante respondia
correctamente y de manera rapida leyendo sus apuntes, escribia la fecha en la columna del positivo. De lo
contrario, en la columna negativa. El elegir los nombres al azar servia para no darles ningdn indicio de quién
tendria el siguiente turno o la siguiente pregunta por responder. El escaso nimero de estudiantes por clase
(22) y la gran cantidad de preguntas realizadas a lo largo del semestre (180), les brindé la oportunidad de
responder varias preguntas de preparacion durante el semestre, pese a que la eleccion de los nombres
fuese al azar. El que un estudiante esté sentado en la tercera fila o al fondo de la clase no le serviria de nada
para adivinar cudndo y qué pregunta le tocaria responder.

Paso 4: Ser firme y constante

Si se toma la decision de crearles preguntas de comprension, hay que llevarlo a cabo durante todo
el periodo de instruccion. Si se limitase a una porcion del curso, podria darles la impresién de que lo anterior
fue una especie de juego y que a partir de ese momento ya no importa tanto el contenido de las lecturas. Por
otro lado, hay que ser firmes a la hora de darles el punto positivo 0 negativo en base a sus respuestas. Si
hay indicios o clara evidencia de que el estudiante no ha venido preparado a clase, hay que darle el punto
negativo. Si cualquier respuesta siempre es considerada positiva, perdemos esa necesidad de que tengan
gue leer y entender las lecturas, que es el objetivo principal de las preguntas de preparacion.

’ los estudiantes tenian hasta fres ausencias posibles para las cuales no seria necesaria ninguna explicacion ni
documentacion. Por cada ausencia no excusada después de esas tres, se restarian 3 puntos de la nota final de participacion hasta un
maximo de 10.
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3. Un pequefio gran cambio

Muchas son las razones que pueden explicar el que un grupo de estudiantes obtenga mejores
notas que otro o que haya una mejor quimica con el instructor. No obstante, me gustaria mencionar algunos
cambios que observé en la clase de primavera con respecto a la de otofio. En mi opinién, dichos cambios
pudieron ser motivados por el simple hecho de crear un objetivo para cada lectura asignada que habia de
ser completado por toda la clase.

Desde el principio del semestre fui constante a la hora de darles las preguntas antes de cada
seccion a cubrir. También fui firme a la hora de penalizar a aquellos estudiantes que se notaba que no
estaban preparados. En la mayoria de los casos, el/la estudiante que no pudo responder a una pregunta en
un dia dado, cambi6 de actitud y procuré venir a partir de ese dia preparado/a a la clase. El hecho de no
poder responder a una pregunta nada mas haberle nombrado en voz alta, creaba unos segundos de
silencio en los que apuntaba la fecha en la columna negativa de su ficha personal. Esta dindmica pudo
ayudar, de una manera muy sutil pero directa, a crear una presion de grupo para que en las siguientes
clases no le volviese a ocurrir lo mismo. De lo contrario, eso nos indicaria a toda la clase que esa persona no
estd trabajando como debe. Por eso siempre elegia a los estudiantes al azar, para que no tuviesen la menor
idea de cuando les tocaria responder una de esas preguntas. También es cierto que hubo algdn estudiante
que, de manera esporddica, busco las respuestas sentado en el aula unos minutos antes de comenzar la
clase. Pero incluso esa actitud ya me parece un avance, pues en realidad estaban practicando la estrategia
de escaneo de informacion en las lecturas asignadas para encontrar las respuestas. No creo que hubiesen
escaneado la lectura de esa manera antes de comenzar la clase si no hubiesen tenido la necesidad de
responder las preguntas de preparacion.

Un cambio mas significativo fue el que los estudiantes tomasen mas confianza para hacer
preguntas durante toda la clase. Al principio preguntaron antes de dar sus respuestas a las preguntas de
preparacion, para asegurarse de que entendieron lo que se les preguntaba. Por ejemplo, comentarios del
tipo “No estoy seguro de la diferencia entre un fonema y un aléfono y por eso creo que la respuesta es
Cierto” o0 “sMe puede dar un ejemplo de a qué se refiere cuando menciona X?” fueron muy frecuentes. Yo
siempre pedia al resto de la clase que ayudasen a clarificar esas dudas y creo que eso les dio mayor
confianza para hacer mas preguntas durante el resto de los 50 minutos que duraba la clase. Les di plena
confianza para que ofreciesen sus propias ideas o interpretaciones aunque fuesen completamente
errdneas. En aquellos casos en los que no estaban seguros de sus respuestas o nadie era capaz de
responder correctamente, les ofreci la solucion.

Sin duda alguna, el cambio que un instructor siempre desearia obtener es la mejoria en las notas
finales de los estudiantes. Para comprobar si hubo algin indicio de mejoria en este aspecto, utilizaré las
notas medias de los dos grupos en los exdmenes ya que el mayor porcentaje de la nota final corresponde a
la de los exdmenes (75% en otofio, 70% en primavera) y porque, a diferencia de las tareas (15% en otofio,
20% en primavera), en ellos deben responder a preguntas breves y ejercicios practicos sin ningdn fipo de
ayuda externa. Para la primavera utilicé los mismos planes de clase que en ofofio con cambios menores.
Del mismo modo, ambos grupos realizaron 10 tareas obligatorias que yo mismo disefié durante el otofio y
que reciclé con cambios minimos para la primavera. Tanto en el otofio de 2006 como en la primavera de
2007 tuve 22 estudiantes, 7 hombres y 15 mujeres cada semestre. Los 3 exdmenes parciales tuvieron el
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mismo formato tanto en otofio como en primavera’, que combina diferentes tipos de actividades: breves
definiciones, actividades de cierto/falso, actividades de relacionar conceptos en una columna con sus
ejemplos o definiciones en otra, completar informacién en una tabla, identificar ejemplos de un fenémeno en
concreto de entre una lista de posibles candidatos, etc. Es decir, la principal fuente de variacion de un
semestre a otro fue la inclusién de las actividades de preparacion en la dindmica de la clase.

En el semestre de primavera es cuando se suelen reciclar exdmenes de semestres anteriores en vez
de crearlos de cero. De hecho, como puede verse en la Tabla 3, la mayoria de las actividades en los
exdmenes 1y 2 de la primavera fueron iguales en formato, pero con ejemplos o conceptos diferentes
respecto al de otofio (57.89% y 78.57%, respectivamente), mientras que en el examen 3 la mayoria fueron
iguales o con un simple cambio de orden de los ejemplos (73.33%). De media, los 3 exdmenes fueron
completamente iguales o con cambios menores de ejemplos o conceptos en un 93.33% (examen 1= 100%,
examen 2 = 100%, examen 3 = 80%).

TABLA 3

Porcentajes de similitud en base al nimero y tipo de actividades usados en los exdmenes
de dos semestres consecutivos

TIPO DE ACTIVIDADES EN EL EXAMEN DE PRIMAVERA 2007 EXAMEN NUMERO DE PORCENTAJE
RESPECTO AL EXAMEN DE OTONO 2006 ACTIVIDADES DEL EXAMEN
Completamente iguales o solamente con un cambio de 1 8/19 42.10%
orden de los ejemplos 2 314 1.42%
3 1nN15 73.33%
Iguales en formato (C/F, definicién, efc.) pero con algunos 1 n19 57.89%
ejemplos o conceptos diferentes 9 4 78.57%
3 115 6,66%
Nuevas o completamente diferentes en formato y contenido 1 0/19 0%
0/14 0%
3 315 20%

Teniendo en cuenta los datos anteriores, y como puede verse en la Tabla 4, la nota media en los
tres exdmenes de la clase de primavera siempre fue un poco mejor que la de la clase de otofio (2.36% en el
examen 1, 1% en el examen 2 y 2.50% en el examen 3). En mi opinién, parte de este pequefio gran cambio
se debe a la infroduccion de las preguntas de preparacion de clase ya que, en general, los estudiantes
vinieron mejor preparados e interesados en el contenido de la misma. Cabe también destacar que, segin
mi experiencia, los estudiantes suelen estar mds cansados y estresados durante el semestre de primavera
gue durante el de otofio, posiblemente porque se acerca la época de vacaciones estivales y ya se trae
acumulada la carga lectiva del semestre anterior. Ademas, suele haber estudiantes que se van a graduar en
la primavera y su capacidad de trabajo, en general, suele decrecer por su confianza en que ya nada les va a
detener de graduarse en unas cuantas semanas. Considero que el haber obtenido mejores medias en los

® No obstante, el examen 3 de otofio tenia tres actividades con contenido de examenes anteriores. El examen 3 de primavera
fue completamente parcial.
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exdmenes en el “peor” de los dos semestres es incluso un logro mayor, pues la tendencia suele ser a la
inversa.

TABLA 4
Intervalos y nota media de los dos grupos en los exdmenes parciales
EXAMEN 1 EXAMEN 2 EXAMEN 3
Otono 2006 Infervalo 64 -98 80-100 67-98
(22 estudiantes) Media 88.54% 90.40% 85.50%
Primavera 2007 Intervalo 72 -100 80-100 60-99
(22 estudiantes) Media 90.90% 91.40% 88.00%

Tampoco es de extrafiar que la nota media en los exdmenes aumentase. Aquellos estudiantes que
realizaron el trabajo de manera constante vinieron a los exdmenes mucho mejor preparados que los del
semestre anterior. Realizaron las lecturas de manera paulatina y tuvieron que o bien encontrar y subrayar, o
bien copiar en una hoja aparte las respuestas a las preguntas de preparacion. Después escucharon y
corrigieron sus anotaciones con las respuestas correctas que se dieron al comienzo de cada clase. V,
finalmente, se cubrieron de nuevo los contenidos de la lectura en la dinGmica normal de la clase. Es decir, de
escuchar los principales conceptos de cada clase una sola vez, pasamos a discutirlo dos veces: al inicio y en
la dindmica normal de la clase. Y de leerlos una sola vez, pasamos a leerlo y a utilizarlo de nuevo para
responder a las preguntas de preparacion, lo que, ademdés, forzaba al estudiante a entenderlo e
interpretarlo correctamente. Teniendo en cuenta que la seleccién de las preguntas de preparacion fue de
aquellos conceptos clave de cada tema, seguro que les ayudd mucho a la hora de prepararse para un
examen. De hecho, en las clases de repaso que precedian a cada examen, los estudiantes de primavera
me comentaron que utilizaban las preguntas de preparacion, al igual que las tareas, sus anotaciones en el
cuaderno, las presentaciones en PowerPoint, etc. para repasar los contenidos principales de cada examen.

En resumen, lo que en principio fue concebido para forzar al estudiante a realizar las lecturas
asignadas en el programa del curso, se convirtio también en una herramienta de repaso efectiva que,
asimismo, les dio mas confianza para hacer preguntas durante toda la clase. Lo que pudiese parecer una
pérdida de tiempo al inicio de cada clase, en realidad fue una dindmica efectiva que en ningin momento
limito los contenidos vistos por clase sino que mas bien ayudé a reforzarlos. Prueba de ello fue la mejoria de
los estudiantes en las notas medias de los exdmenes parciales.

4, Conclusion

Como acabo de mencionar, la principal fuente de variacion del semestre de otofio al de primavera
fue el asignar las preguntas de preparacion para clase. La manera en que se disefiaron (preguntas breves y
variadas de conceptos clave) y en que se llevaron a cabo (dia a dia, asignadas al azar, enfregadas por
secciones y con puntaje en la nota de participacion) favorecieron la lectura constante de los textos
asignados. La nota media en fres exdmenes parciales, donde los estudiantes carecian de ayuda externa y
gue acumulaban el mayor porcentaje de la nota final, mejord pese a que el formato y el contenido de los
mismos en los dos semestres fueron practicamente idénticos. Por todo ello, se recomienda que en las clases

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
eQe



Juan Pablo Rodriguez Prieto ﬂ

de espariol de contenido con lecturas frecuentes el instructor haga el esfuerzo de guiarlas con preguntas
breves de preparacion. Como versa el fitulo del presente arficulo, no se trata de leer por leer, se trata de leer
para completar un obijetivo. Y si encima el cumplimiento de dicho objetivo conlleva una pequefa
recompensa a largo plazo, es decir, al final del semestre, la motivacién de llevar a cabo las lecturas
asignadas dia a dia emergerd de manera natural.
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