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1. Introducéo

Ha cerca de cinquenta anos, desde o lancamento da TV no mercado brasileiro, tem-se falado sobre
como esse artefato e tudo aquilo que transmite e representa, altera ou influencia no comportamento do
pUblico telespectador (Baptistela, 2001).

Com o advento da TV Digital interativa (TVDi) essa discussdo ganha novas propor¢des. Uma nova
midia, capaz de permitir a interacdo do pUblico com imagens, sons, informagdes e servicos, poderd
acarretar grandes mudancas nos habitos de vida e de consumo do pablico brasileiro. A TVDi & uma midia
que estabelece novas relacdes de comunicacdo com o telespectador. Isso pode modificar habitos, pois o
individuo deixa somente de assistir @ TV e passa a interagir com o conteGdo do aparelho para servicos e
funcionalidades. Essa nova midia ndo permite somente a exibi¢do de conteldos baseados em dudio e vi-
deo, mas também pode oferecer textos, jogos, ou outros conteldos diferenciados na programacdo normal
ou em aplicativos que poderdo ser desenvolvidos para esse fim. Assim, a tomada de decisdo do usurdrio &
requisito fundamental por permitir interacdo direta com o conteGdo (Waisman, 2006).

Joly (2003) aponta que em paises como os Estados Unidos, a Austrdlia, a Espanha e o Reino Unido,
a TV digital, j@ implantada, apresenta uma programacdo que néo se diferencia muito da transmitida pela TV
analégica, apresentando apenas melhorias de qualidade de imagens e sons. Em terras brasileiras,
alternativas distintas podem ser pensadas e um caminho alternativo pode ser colocado em pratica, se for
encontrado um meio vidvel, capaz de disponibilizar comércio televisivo e servicos interativos atraentes.
Pensando em uma nova forma de Educacdo a Distéancia (EAD), podemos pensar que a TVDi pode ser uma
grande aliada se nosso pais for capaz de gerar uma programacdo que entretenha e que, ao mesmo tempo,
eduque (Waisman, 2006).

Levando em consideracdo essa Oltima colocag¢do apresentaremos alguns dados ao longo desse
trabalho que ddo indicios de que uma utiliza¢do diferenciada da TVDi pode representar a consolidacdo de
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um novo paradigma para a EAD nacional, pois podera oferecer educagdo, informagdo e entretenimento a
um publico carente de conhecimento e com baixo indice de letramento digital, de uma forma como nunca
antes fora feita. Pensando nessa funcdo como uma forma de inclusdo social e digital, podemos avaliar
rapidamente a importéncia que essa nova midia pode ter na EAD em nosso pais.

Desta forma, finalizaremos o trabalho apresentado uma breve reflexdo de como as novas midias,
migradas para a TVDi, podem trazer contribuicdes significativas para o contexto educacional.

2. ATVDieabusca porinclusao digital e social no Brasil

Existindo a possibilidade de o Brasil desenvolver um sistema de TVDi diferenciado, & notério o
investimento e a pesquisa no desenvolvimento de aplicativos e conteddos educativos diferenciados para
o telespectador. Contudo, fambém & essencial que se invista certo tempo em estudar e compreender o que
o0 pUblico brasileiro espera dessa nova midia e como passard a interagir, a aprender e a trabalhar com essa
tecnologia emergente. Somente assim poderemos justificar os investimentos e conseguiremos resultados
adequados com conteGdos bem elaborados, funcionais e, consequentemente, aceitos (Waisman, 2006).

Esses conteldos, interativos desde sua concepcdo, precisam valorizar imagens e sons e incorporar
os habitos de uso e consumo da sociedade brasileira. Para que isso seja realizado de maneira eficiente, em
primeira instdncia, devemos considerar que consumidores da midia televisiva esperam um alto grau de
producdo audiovisual, capaz de proporcionar entretenimento de forma divertida e cativante (Waisman,
2006). Entretanto, mesmo n&o deixando de considerar o entretenimento como fator primordial, precisamos
recordar que um dos argumentos que instituem a implementacdo da TVDi em territério nacional & seu
potencial para a inclusdo social e digital. Isso pode ser visto nos trechos do Decreto Presidencial 4.901 de 26
de Novembro de 2003, que institui o Sistema Brasileiro de TelevisGo Digital, apontados abaixo:

“Art. 12 Fica instituido o Sistema Brasileiro de Televisdo Digital - SBTVD, que tem por finalidade alcangar, entre
outros, os seguintes objetivos:

| - promover a inclus@o social, a diversidade cultural do Pais e a lingua patria por meio do acesso a tecnologia
digital, visando & democratizagdo da informagdo;

Il - propiciar a criacdo de rede universal de educagdo a disté@ncia;

Il - estimular a pesquisa e o desenvolvimento e propiciar a expansdo de tecnologias brasileiras e da indUstria
nacional relacionadas & tecnologia de informagdo e comunicagdo [...I" (Brasil, 2003, p. 1).

Pensar em utilizar a TV para a inclusdo social pode ser justificado através dos dados que mostram a
presenca de diferentes artefatos tecnoldgicos no Brasil. Segundo dados estatisticos do IBGE (PNAD, 2006),
podemos ver que em 2006 este aparato estava presente em 93% dos lares brasileiros (Grafico 1). Um
nomero considerdavel que atualmente sé perde para o fogdo, em 97% dos lares brasileiros. Atualmente, até
a geladeira perde para o televisor, com excecdo da regido Sul do pais (Brasil, 2008).
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GRAFICO 1

Penetracdo das TIC em domicilios brasileiros
(Domicilios brasileiros [%] com radio, tv, telefone, microcomputador e micro com acesso @ Internet)
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FONTE: PNAD, 2006.
NOTA: Até 2003, ndo inclui a populacdo da area rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima,
Pard e Amapa.

Analisando o grafico 1, concordamos com a afirmacgdo de Waisman (2006), quando diz quea TV é o
aparelho que melhor representa o convivio familiar e social. E em torno desse aparato que “as pessoas se
rednem para assistir aos programas, passar o fempo, entrefer-se, divertir-se e, com a TV, executar tarefas
anfes restrifas ao uso do felefone ou da Infernet. por exemplo”(Waisman, 2006, p. 12).

Como dafirmam Montez e Becker (2005), a utilizacdo da TVDi como elemento de inclusdo social ndo
serd um processo fdacil pois €& algo ainda inédito no mundo. Desafios precisam ser vencidos, barreiras
guebradas. Como ja fora apontado, o alcance social da TV tem gerado uma série de questionamentos
acerca da sua real importdncia e da capacidade de dominagdo cultural exercida pela sua linguagem
diferenciada. As teorias da comunicacdo, ainda sem objeto de estudo completamente delimitado,
confundem até hoje meio e mensagem. Muitas dessas criticas, ao apontar a TV como meio de comunicagdo
de massas, acabam mesclando de forma errdnea o aparato e o conteddo transmitido, como se fosse algo
Unico e insepardvel. Ndo existem ddvidas de que a programagdo pode ser questionavel, mas também ndo
deve existir dovidas de que a qualidade existe e pode ser constantemente aprimorada. E esse salto
qualitativo pode ser feito, porque ndo com o auxilio da participagdo social. (Montez e Becker, 2005).

“[...] a tecnologia chamada televisdo & apenas um instrumento [.., cuja importancia ficou muito clara nesse
quase um século de existéncia. Fonte de entretenimento e informagdo, a tecnologia evolui constantemente
para se aprimorar e melhorar a qualidade dos servigos prestados. Porém o uso ideal dessa tecnologia passa
longe dessa evolucdo, ficando suscetivel a inOmeros fatores externos. Sdo influéncias culturais, sociais,
econdmicas e politicas [...]" (Montez e Becker, 2005, p. 25).
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No Brasil, a TV aberta, em muitos casos, & a Onica fonte de informagdo da populacdo, que pouco |é
jornal, revista, ou qualquer outra forma de midia impressa (Montez e Becker, 2005). Se considerarmos ainda
que o acesso & informacdo escrita & escasso e que a informacgdo veiculada pelos telejornais & a maior porta
de ligagdo entre o mundo e o cotidiano da populagdo brasileira, temos argumentos mais do que suficientes
para ndo ignorarmos o poder de alcance desse artefato tecnoldgico.

“A programagcdo transmitida aos telespectadores € uma das mais importantes fontes de informagdo e entrete-
nimento da populagdo brasileira, ao que corresponde uma inegdvel responsabilidade no que tange & cultura
nacional e & propria cidadania”. (Ministério das Comunicacdes, 2003 apud Montez e Becker, 2005, p. 25).

Se explorada de forma correta e consciente, auxiliada por recursos interativos, a TVDi pode repre-
sentar uma poderosa ferramenta para o acesso a conhecimento educacional diferenciado ao mesmo
tempo em que pode promover a inclusdo de cidadd@os brasileiros hoje excluidos digitalmente.

Essa exclusdo digital, como fato, pode ser comprovada também com os dados do PNAD (2006)
acima mostrados no Grdfico 1. Essa pesquisa mostrou que em 2006 somente 16,9% dos computadores do
territorio nacional estavam conectados & Internet. Um nOmero significativamente baixo para as dimensdes
do Brasil.

Além disso, a maioria da populacdo de baixa renda esta digitalmente excluida no Brasil. Segundo o
IBGE, a renda média mensal domiciliar per capifa das pessoas que utilizaram a Internet, em 2006, foi
significativamente maior do que a daquelas que ndo o fazem. (R$ 333,00 das pessoas que ndo acessam a
Internet e R$ 1.000,00 daquelas que acessam) (PNAD, 2007). Essa informagdo pode ser visualizada no
Grafico 2.

GRAFICO 2

Percentual das pessoas que utilizaram a Internet, no periodo de referéncia dos Gltimos trés meses, na
populacdo de 10 anos de idade ou mais, por classes de rendimento mensal domiciliar per capita
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FONTE: PNAD, 2007, p. 38.
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Dois outros pontos que podem comprovar a exclusdo digital sGo os escassos recursos que
permitem acesso & rede, ainda insuficientes, existentes na escola e no trabalho da populagdo brasileira.
Contudo, aqueles que estudam t8m maiores condi¢des de acesso do que aqueles que ndo estdo nos
bancos escolares. Se considerarmos duas parcelas, aqueles que trabalham e aqueles que ndo exercem
atividades remuneradas, podemos perceber que os individuos que frequentam bancos escolares tm maior
acesso d Internet (Tabela 1).

TABELA1

Percentual das pessoas que utilizaram a Internet, no periodo de referéncia dos Gltimos trés meses,
na populagdo de 10 anos de idade ou mais, por condi¢do de estudante, segundo a situagdo
de ocupacdo na semana de referéncia

SITUACAO PERCENTUAL DAS PESSOAS QUE UTILIZAM A INTERNET, NA POPULACAO
DE OCUPACAO DE 10 ANOS OU MAIS DE IDADE (%)
TOTAL (1) CONDICAO DE ESTUDANTE
Estudantes Ndo-estudantes
Tolal (2) 21,0 35,9 16,0
Ocupadas 22,9 39,1 20,2
NéGo-ocupadas 18,5 34,4 7,8

FONTE IBGE, Brasil, 2005.
(1) Inclusive as pessoas sem declara¢do da condi¢do de estudante.
(2) Inclusive as pessoas sem declaragdo da situagdo de ocupacdo na semana de referéncia.

Finalmente, pensando em questdo de acesso, o Grafico 3 nos mostra que quase metade das
pessoas com 10 anos de idade, ou mais, acessam a Internet no domicilio em que reside e 39,7%, no local
onde trabalham. Esses dois locais sGo os que tém mais pessoas que acessam a rede. O uso da Infernet em
locais pUblicos de acesso gratuito & o que apresenta o menor percentual (10,0%), o que representa menos
da metade de acessos em centro pablico pago (21,9%). Nos estabelecimentos de ensino, o acesso @ Internet
atinge 25,7%.

Desta forma, podemos dizer que o Brasil & um pais que tem baixo acesso & Internet e que as
pessoas que tfem mais acesso sdo as que possuem maior poder aquisitivo e que estdo de alguma forma
participando do cendrio educacional. Isso nos mostra que, mesmo tendo potencial para a inclusdo social, a
Internet ndo tem cumprido o seu papel. Evidente que a culpa ndo & da tecnologia, mas sim da falta de
politicas pdblicas concretas que a utilizem de maneira adequada.

O baixo nOmero de computadores pessoais e o alto nimero de televisores presentes nas
residéncias do nosso pais proporcionam uma defesa legitima em prol de multiplicar esfor¢os na utilizagéo
de todo o potencial da TVDi para questdes voltadas para o dmbito educacional. Mesmo sabendo que o
entretenimento continuard sendo o ingrediente motivador para ligar o aparelho de TV, & importante salientar
gue as poderosas ferramentas de acesso a recursos audiviosuais, que poderdo ser proporcionadas pela
TVDi, permitem a migracdo das mais diferentes midias para o ambiente televisivo (Waisman, 2006).
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GRAFICO 3

Percentual das pessoas que utilizaram a Internet em cada local de acesso, na populagdo
de 10 anos ou mais de idade que utilizou a Internet, no periodo de referéncia dos Gltimos
trés meses, por sexo e local de acesso & Internet
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FONTE. PNAD, 2007, p. 42.

Contudo, é primordial apontar que apenas boa intencionalidade ndo fard com que a TVDi se torne
um meio de inclusdo digital e social. A ideia pode nascer claudicante e vir a naufragar se ndo forem
tracadas metas passiveis de concretizagdo.

Assim, se politicas pUblicas forem bem estruturadas, a TVDi pode consolidar um novo paradigma
educacional, permitindo entdo o acesso de toda a populacdo a recursos da Internet, video, imagens, sons,
interatividade para a apresentacdo de novos conhecimentos, entretenimento, educagdo, lazer, servicos,
enfim, pode permitir o acesso a informacdes escritas e audiovisuais ilimitadas. Desta forma, a TVDi pode ser
usada para uma nova solu¢do de EAD, pois pode vir a ser uma grande oportunidade para a diminuir o
problema educacional em nosso pais (Amaral ef a/, 2004).

A seguir, faremos uma reflexdo sobre as possibilidades educacionais da TVDi.

3. Tecnologia e educacao: a importancia de incorporar novas midias no
contexto educacional

Conforme afirma Waisman (2006), historicamente, de forma geral, a humanidade tem negligen-
ciado a maioria dos debates referentes ao uso das midias ds quais os individuos estdo expostos e a
importdncia reduzida ds suas aplicagdes no cendrio educacional. Geralmente acaba sendo a drea de
marketing que se preocupa mais com o comportamento de usos e consumo dos usudrios perante as TIC. O
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consumo existe, as demandas se alteram, mas mesmo assim pouca importéncia se dd, principalmente em
nosso pais, para suas aplicacdées na Educagdo.

“0 consumo das novas tecnologias de comunicacdo, em especial da Internet e da televisdo sdo uma realidade
inquietante, ndo s6 pela quantidade de tempo que diariamente sdo dedicados a estes meios, pelos diversos
sefores da sociedade, mas também, pelos valores das mensagens transmitidas. Hoje em dia, praticamente
tudo é visto pela tela da televisdo ou pela tela do computador. Assim, & necessario que a institui¢do escolar
esteja preparada para educar com e para os meios. A educagdo tera de formar pessoas que irGo enfrentar um
mundo diferente do nosso, o digital. Consequentemente, terd que fazer com que estas pessoas sejam
competentes na utilizacdo e manejo das novas tecnologias”. (Amaral ef a/, 2004, p. 54).

Assim, as instituicbes escolares devem estar preparadas para o advento tecnolégico. Nas duas
ltimas décadas, muitos paises vém empregando esforcos para efetivar uma Educacdo Tecnoldgica
consistente, seja criando novas metodologias de ensino, seja adaptando propostas ou curriculos vigentes.
Mesmo ainda ndo totalmente consolidada, essa postura continua ganhando forca e adeptos no cendrio
nacional, ampliando assim seu campo de agdo.

Devemos levar em consideracdo que a insercdo da tecnologia dentro da sala de aula pode
proporcionar um ensino diferenciado que muito tem a oferecer aos estudantes de uma maneira geral e,
além disso, pode se tornar uma proposta atrativa & medida que consiga se aproximar da realidade do
aluno (Iglesia, 1997; Simon ef a/, 2004; Veraszto e Silva, 2007; Veraszto ef af, 2007).

Quando falamos em Educagdo Tecnolégica, assumimos que se faz necessario ir além das novas
maneiras de se ensinar conteddos. Uma verdadeira Educacdo Tecnoldgica deve ser aquela capaz de formar
cidaddos participantes e criticos, capazes de tomar decisdes em uma sociedade plural e democratica.

A falta de habilidade para perceber a utilidade dos conteGdos que a escola tenta ensinar & o maior
problema que os estudantes enfrentam. Numa sociedade de consumo, 0s alunos precisam conseguir ver ou
ser convencidos de que os conhecimentos que a escola prefende ensinar sdo importantes. O sistema
educacional existente ndo tem sido capaz de mostrar a utilidade dos conhecimentos que ele ainda adota
como referencial. Essa divergéncia entre a maneira com que os alunos e a escola valoram os conteddos
contribui para a diminui¢do do rendimento escolar e, consequentemente, uma baixa aprendizagem. (Barros
Filho et a/, 2003; Bazzo, 2002).

Varios podem ser os motivos que levam & falta de interesse, contudo, a enorme defasagem que
existe hoje entre a escola e o dia a dia dos alunos, reside no fato de que a primeira parou no tempo e ndo
tem conseguido acompanhar as constantes modificagdes impostas pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico.

Normalmente define-se o fracasso escolar como algo que estd estreitamente ligado ds dificuldades
de aprendizagem; porém, esta visdo impede a compreensdo de que ele resulta de formas e de normas de
exceléncia instituidas pela escola, cuja execugdo local revela varias arbitrariedades (Perrenoud, 2000).
Grande parte do éxito, ou da frustragdo, dos estudantes estd relacionada com o ambiente produzido em
sala de aula (Acevedo Diaz, 1996). A preocupagdo excessiva dos professores em cumprir o conteGdo
curricular e em transmitir aos alunos férmulas e conceitos acaba minando a curiosidade intrinseca que eles
possuem. Ao entrarem em contato com teorias apresentadas de forma sistemdtica e extremamente formal,
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onde o conhecimento que se quer transmitir ndo passa de uma abordagem analitica e quantitativa de
contetdos fragmentados, e, aparentemente, em total desconexdo da realidade (Gil-Pérez, 1998; Simon ef a/,
2004), o ensino passa a ndo ter nenhum significado para eles.

O sistema educacional tal como estd hoje estruturado acaba minando, com o passar do tempo, a
curiosidade intrinseca presente em cada aluno. Para ilustrd-lo podemos mostrar que Calderaro (2002), ao
citar Solbes & Vilches, aponta que estes pesquisadores constataram que a postura negativa dos alunos
perante disciplinas de ciéncias obedece a multiplos fatores vinculados ao processo de ensino-
aprendizagem, tais como: valorizagdo quase que exclusiva da ciéncia quantitativa, falta de atencGo e
importdncia dada aos conceitos espontdneos dos proprios alunos, inexisténcia de minimo esforco para
tentar modificar os mitos existentes em torno do processo cientifico, desconexdo entre ciéncia, tecnologia e
sociedade, abstenc¢do de informagdo a respeito da for¢a produtiva (ou destrutiva) da ciéncia, o siléncio a
respeito dos problemas das C&T, a pouca importdncia dada ao papel histérico no processo coletivo da
ciéncia e o abismo existente entre a vontade e a efetivacdo em se formar alunos como futuros cidaddos.

Mesmo assim, a escola vem mantendo uma postura tradicional. Diante deste cendrio, algo precisa
ser feito de forma imediata para que uma mudanga comece a ser viabilizada de forma efetiva e de maneira
significativa dentro do nosso contexto escolar. Mudangas devem ser introduzidas em curfissimo prazo para
que o futuro proximo da escola sofra uma transformagdo, capaz de proporcionar aos nossos alunos um
aprendizado de qualidade (Veraszto ef af, 2003, Barros Filho ef a/, 2003)

Com o advento tecnoldgico e as expansdes dos multimeios e da Internet, novas formas de se tomar
contato com o saber foram colocadas @ nossa disposi¢do e @ disposi¢éo dos nossos alunos. Informagdes
das mais diferenciadas dreas sdo disponibilizadas sob formas dinémicas, interativas, carregadas de
imagens e sons. Com um vasto campo de pesquisa para a obtencdo de conhecimentos, pouco a pouco a
escola vai perdendo o monopdlio da transmissdo do saber, hoje valorizado como o bem maximo da
humanidade. Em nossos dias, os meios de comunicagdo ao alcance da maioria da populagéo apresentam,
de forma abundante, informagdes atrativas e das mais variadas espécies. As criangas acabam chegando d
escola com um capital de conhecimentos, concepgdes ideoldgicas e pré-concepcdes de diferentes Gmbitos
da realidade que nunca antes fora possivel na histéria da humanidade (Lévy, 1993, 1999; Liguori, 1997,
Acevedo, 1998; Vilches e Furio, 1999; Simon ef a/, 2004).

Segundo Souza (2005) as imagens e os sons estdo modificando cada vez mais nossa cultura.
Enquanto a escola permanece estdtica, as tecnologias da informacdo e da comunicagdo (TIC) sGo capazes
de entreter, de informar, e se bem direcionadas, serdo capazes de educar de uma forma até entdo
impensada. De todas essas tecnologias, a TV pode ser a porta de enfrada para esse novo formato de
educacgdo que pode ser implementado. Assim, aliando a esse artefato todas as possibilidades que a
interatividade pode proporcionar, a TVDi pode ser tomada como grande aliada do processo educacional.

Perante esta situacdo, as instituicdes educacionais ndo sé enfrentam o desafio de incorporar as
novas tecnologias educacionais como parte dos conteddos de ensino, mas também o de identificar,
reconhecer e partir das concepcdes que as criancas e os adolescentes t8m sobre estas tecnologias para
assim poder elaborar, desenvolver e avaliar praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento e
aprimoramento de uma disposicdo reflexiva sobre os conhecimentos e os usos tecnolégicos (Liguori, 1997).
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Utilizando os recursos que a TVDi pode proporcionar, este quadro pode fomar rumos diferentes e os
alunos poderdo comecar a adquirir conhecimento de forma atrativa e parecida com aquilo que vivenciam
diariamente. Entretanto, sabemos também que os educadores precisam criar o habito de ensinar fazer e
aprender, revisando assim suas atitudes e metodologias (Garcia de Ricart, 1999).

Criando um ambiente coletivo que propicie a troca de experiéncias, pode-se dar um maior
significado ao processo educacional. Um sistema educacional que ndo consiga acompanhar de perto a
evolugdo de uma sociedade como um todo, com fodas as suas conquistas e seus avangos tecnolégicos, &
um sistema educacional falho, que ndo conseguiu, e jamais conseguira atingir seu objetivo (Hilst, 1994).

Desta forma, a Educacdo ndo deve ser confundida com o simples desenvolvimento, crescimento ou
adaptacdo dos seres ao meio, nem tampouco se reduz, a fins exclusivamente utilitGrios, como uma
profissdo, nem para o desenvolvimento de caracteristicas particulares da personalidade. A Educagdo &€ um
processo confinuo, que comeca nas origens do ser humano e se estende até sua morte, porém,
apresentando uma fase intensiva que visa d transmissdo do patrimdnio cultural da humanidade a infancia,
a adolescéncia e a juventude.

Levando isso em consideracdo, ndo podemos mais conceber o educando como um ser abstrato,
descontextualizado social e historicamente. A Educagdo precisa buscar a compreensdo e interpretagdo
desse contexto para situar o educando no significado do humano e na compreensdo do mundo que o
abriga. E neste ponto a utiliza¢do de todo o potencial educacional que a TVDi engloba pode muito contribuir.

“No cendrio da TVDi, a drea de EAD ganha destaque, possibilitando a criacdo de novas formas de interagdo
entre professor e aluno, por meio do uso de aplicativos que fornecem conteddo adicional ao que foi transmitido
pelo video, utilizando a televisdo como meio de estudo, chegando ao chamado t-learning (aprendizado via
televis@o). Exemplos de aplicativos que podem aprimorar o EAD por meio da televisGo sdo: testes de
conhecimento sobre o conteGdo exposto, chats entre alunos e professores, avaliacdes, pesquisas de opinido,
resumos de aulas apresentadas, entre outros. Os resumos de aula, por exemplo, podem ser apresentados
como informagdes adicionais sobre temas tratados em aula, possibilitando que o aluno se aprofunde em
assuntos que ndo foram tratados em detalhes na aula exibida no video”. (Santos, 2007, p. 1).

Contribuicdes significativas podem ser introduzidas ao curriculo escolar, em todas as séries e em
todos os niveis, se conseguirmos utilizar a linguagem mididtica, interativa e televisiva como elemento
integrante e integrador do curriculo desde as séries iniciais do processo de escolarizacdo.

4. Consideracoes finais

Sabendo que em nosso pais existe uma grande parcela da populacdo carente de informagdo e
desconectada, e que a TV é o bem durdvel que estd presente em quase todos os lares brasileiros, podemos
pensar que o advento da TVDi pode proporcionar uma mudanca significativa no panorama da EAD
brasileira.

Se bem fundamentado e desenvolvido, o sistema brasileiro de televisdo digital poderé usufruir de
todo o potencial da linguagem interativa para auxiliar na formacdo e educagdo de toda a populacdo. Com a
utilizagdo pertinente da TVDi no quadro escolar, o professor poderd potencializar a liberdade intelectual,
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estimular o pensamento critico, a criatividade e assim, romper com a tradicional monotonia e mesmice da
sala de aula.

Em uma sociedade em constante transformagdo, onde aos cidaddos se lhes exige cada dia mais
diante dos avancos tecnoldgicos conquistados, o papel da escola e do educador precisa ser repensado. E a
insercdo das TIC pode ser um caminho frutifero e promissor.

Assim, os recursos interativos que podem ser aproveitados na EAD pela TVDi pode ajudar a superar
as dificuldades impostas pelas diversidades e demandas sociais, permitindo, assim, ao aluno, integrar
valores e saberes e adquirir conhecimentos que o auxiliardo adotar decisdes coerentes na vida cofidiana.

Além disso, a inclusdo digital e social pode ser um projeto bem empreendido. Mesmo sabendo que
a inclusdo da TVDi no Brasil ndo resolverd o problema da inclusdo social, podemos ter certeza de que toda a
sua potencialidade poderd trazer melhorias para a inclusdo digital, pois asseguraré &s classes menos
favorecidas da populagdo o acesso a informagdes, servicos e educacdo de uma forma que hoje ndo t&m
(Waisman, 2006).

Com a migra¢do de diversas TIC para o ambiente televisivo e com sua utilizacdo no contexto
educacional, teremos novas formas interdisciplinares de se fazer educagdo. Desta forma, podemos pensar
em algo que vai além da simples realizagdo de tarefas para um treinamento ou especializagdo nas TIC. Esse
caminho pode possibilitar aos alunos bases sélidas para inferagir, gerir e gerar, as demandas socidis,
integrando conteGdo e realidade em um espaco virtual.

A utilizacdo da tecnologia no processo de ensino-aprendizagem estd plenamente justificada se
levarmos em conta que um dos objetivos basicos da Educagdo & preparar os alunos para serem cidaddos
de uma sociedade plural, democrdtica e tecnologicamente avangada. Além disso, a tecnologia, por ser um
dos maiores bens e uma das maiores aquisicdo da humanidade, justifica por si s6 sua utilizagdo no
contexto educacional (Gilbert, 1995).

A partir deste ponto de vista, consideramos que algo de concreto precisa ser feito, tfranspassando a
barreira das boas intencdes para o caminho dos resultados efetivos. Somente assim & que a TVDi podera
trazer contribuicdes significativas para uma inclusdo social e digital justa e concreta.
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