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1. Introduccion

La construccion de las expectativas socioescolares de los chicos y chicas inmigrantes es un proceso
complejo influenciado por circunstancias, hechos y aconteceres de diversa indole que, en ocasiones, pueden
pasar inadvertidas, dotando de simplicidad legitimadora y clasificatoria todo un entramado vital, al mismo
tiempo que pudieran estar condicionando la conformacién de expectativas y representaciones que, desde el
mundo adulto, elaboramos acerca de sus vidas. El espacio institucionalizado de la escuela, las decisiones
didacticas y organizativas en el centro y en el aula, sus propias biografias, los vinculos sociales y afectivos
gue van estableciendo con sus pares dentro y fuera del contexto escolar, son algunos de los factores que
estan reconduciendo y afectando sus propias construcciones vitales y afectando, por tanto, a sus posibili-
dades de continuar con éxito en el sistema escolar.

El estudio de caso que se presenta se ha centrado en la investigacion de dichos factores en el
marco social de la escuela y, concretamente, durante un periodo de transicion de especial trascendencia en
la vida de estos chicos y chicas como es el ingreso en secundaria analizando, no sélo las decisiones
estructurales y organizativas que se ponen en marcha para atender a la diversidad sociocultural cada vez
mas evidente, sino otros de mayor calado aunque menos visibles. Nos referimos a factores inmediatos como
la condicion de género, los referentes culturales y afectivos, las relaciones con sus pares, las respuestas ante
los requerimientos escolares, las relaciones con el profesorado o el pensamiento de éste en relacion al
fendmeno migratorio y hacia el futuro de insercién sociolaboral.

Por ofro lado, no debemos perder de vista que las transiciones escolares son momentos de
apertura y progreso, pero también de riesgo, a las que los jovenes se enfrentan desde sus condiciones y
circunstancias biograficas y sociales, teniendo efectos singulares para cada sujeto (Youngman, 1986). Desde
los centros educativos es comin encontrar la adopcién de medidas institucionalizadas generales para toda
la poblacion escolar de nuevo ingreso perdiendo de vista, no sélo los procesos subjetivos de cada uno de
estos chicos y chicas, sino también la vulnerabilidad con que determinados colectivos afrontan los retos del
cambio de una etapa escolar a otra.

Este estudio se ha realizado a lo largo de todo el curso escolar 2006-07. Para su desarrollo nos
hemos centrado en uno de los cursos de 1.° de Secundaria (1.° D), por las caracteristicas diferenciadas que
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presentaba en cuanto a su poblacién escolar y respecto a los otros tres que componen este nivel. Hemos
utilizado diferentes estrategias para la recogida de informacion:

e  Entrevistas a la jefa de estudios del centro, a un profesor y dos profesoras. Las razones de esta
eleccion se debieron a que estos profesores imparten docencia en el primer curso de
secundaria y mantienen gran significatividad en la vida escolar de estos chicos y chicas'.

e  Conversaciones informales en la sala de profesores, en el patio de recreo o en los pasillos en
los cambios horarios.

e  Observacion en el aula, en el patio de recreo y en los espacios de paso.

2. El contexto socioescolar

El instituto de educacion secundaria donde realizamos el estudio de caso, destinado especifi-
camente para esta etapa educativa desde el afio 20007, alberga mas de cuatrocientos estudiantes (465). Es
receptor de alumnado procedente de tres centros de primaria proximos, ubicados en diferentes barrios, bien
diferenciados entre si en cuanto a caracteristicas socioeconémicas y culturales de su poblacion. Sélo el mas
reciente, construido como una nueva zona de expansion en la provincia, acoge familias de clase media; los
otros dos son barrios que se construyeron en los afios sesenta como viviendas sociales. Con el paso del
tiempo las familias que han progresado econémicamente han ido abandonando estos barrios quedando
ocupados, en la actualidad y en su mayoria, por poblacién inmigrante.

Como deciamos, sélo uno de los centros de primaria es considerado de prestigio desde el punto de
vista social y escolar, coincidiendo con una ocupacién de familias de clase media que conceden unas
caracteristicas socioculturales y econdmicas a sus hijos mas cercanas a las exigencias institucio-
nales/escolares y mas préximas a una concepcion homogénea de la organizacion y el funcionamiento de
los centros; los otros dos, son considerados de peor nivel al igual que el alumnado procedente de éstos. Asi
lo manifestaba el profesorado en diferentes comentarios:

“El barrio de procedencia lleva aparejado mayores problemas de convivencia, de aceptacion de las normas
escolares, efc.” (PS)

“Hay gente que se ve normal, de clase media y ofra que pasan claramente de las necesidades escolares de
sus hijos. Se notan las diferencias de barrio en las formas, la vestimenta etc.” (PT)

' Profesor tutor de 1.° D, licenciado en quimica, encargado de impartir las asignaturas de Ciencias Naturales, Tutoria y
Alternativa; profesora de Francés y Educacion Fisica, diplomada en EGB y profesora de Sociales, licenciada en historia.

Las claves utilizadas para referenciar a cada uno de los profesores entrevistados a lo largo del informa son:
- Jefa de estudios (J.E)

— Profesor tutor (PT)

- Profesora francés (PF)

- Profesora Sociales (PS)

? En sus origenes era un ceniro de EGB. Fue a partir del curso 1999-2000 cuando se erige como exclusivo para Secundaria.
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El profesorado procede en su mayoria de las extinguidas ensefianzas medias. El claustro de
profesores estd compuesto por 39 docentes de los que s6lo 6 proceden de primaria, aunque de los tres
miembros del equipo directivo, director y jefa de estudios son maestros y miembros de este centro desde sus
origenes:

“Sélo un porcentaje muy reducido es procedente de la EGB, con la salvedad de que coinciden con un
profesorado préximo a la jubilacion.” (JE)

3. Organizar “los primeros” en secundaria

El aumento progresivo de alumnado inmigrante en el centro, las diferentes procedencias sociofa-
miliares y culturales estd modificando el mapa escolar de este instituto que se muestra cada vez mas
diverso, con la dificultad que supone dar respuesta educativa a la variabilidad presente. Esta situacién es
percibida con cierto desasosiego por el profesorado y provocadora de cierfa conflictividad . En este sentido,
comentaba uno de los profesores:

“Es alarmante el ritmo con el que estdn aumentando los alumnos inmigrantes, de tener dos o tres hace cuatro
afios, ahora he pasado a tener 12 de un total de 30. También van siendo mas diversos los paises de origen:
Rumania, Bulgaria, Palestina, Rusia, Argentina y Ecuador”. (PT)

Circunstancias que se hacen mas evidentes en los grupos de primero, a lo que debemos afadir
otro efecto que requiere especial atencion por la vulnerabilidad que supone para estos chicos y chicas este
momento de transicion escolar que viven. Hasta ahora habian cursado su escolaridad bajo unas
caracteristicas sociobiogréficas determinadas e inmersos en una cultura pedagégica propia de la etapa de
primaria. Ahora se encuentran en un nhuevo contexto y una nueva cultura escolar que presenta
connotaciones diferenciadas en cuanto a la organizacion, o respecto a las caracteristicas de sus nuevos
profesores quienes, mayoritariamente, han recibido una formacion inicial ausente de componentes
didéactico-pedagdgicos, derivando, en la mayoria de los casos, hacia un desempefio de su tarea desde una
optica mas individualizada y asignaturizada lo que conlleva, a su vez, que el cardcter cienfifista de la
docencia predomine sobre el educativo. Estas circunstancias convierten este transito susceptible de especial
atencion, pudiendo llegar a ser mds o menos traumdtico dependiendo de la singularidad de cada uno tanto
en el plano personal, sociofamiliar o cultural.

"

Por su parte, el profesorado entiende y traduce esta variabilidad aludiendo a la “multitud de niveles
a los que debe dar respuesta educativa, teniendo en cuenta que el libro de fexto sigue siendo, por
excelencia y para todas las asignaturas, el referente diddctico que guia el proceso de ensefianza y aprendi-
zaje. Sélo un nOmero reducido de profesores, mas concienciado con su labor educativa y, especialmente,
aquellos con formacién de maestros, han introducido otros materiales diddcticos complementarios,
conscientes de la dificultad que entrafa para los recién llegados el sometimiento a un nivel homogéneo y
estandarizado.

Estas caracterizaciones diferenciadas entre el profesorado también se evidencian en la adopcion de
medidas organizativo-diddacticas tendentes a solventar los distintos niveles escolares de partida, mostrando
divergencias a la hora de establecer los agrupamientos para la compensacion de estas dificultades iniciales.
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Segin comenta la jefa de estudios, la tendencia mayoritaria preferente de los tutores es la salida del aula
ordinaria de aquellos chicos y chicas que presentan un mayor desfase en cuanto a las exigencias estan-
darizadas de nivel.

Al comienzo del afo escolar en el que se realizd este estudio, quedaron constituidos cuatro grupos
de primer curso. En principio, la intencién fue seguir el orden alfabético como elemento organizador pero
esta primera iniciativa se vio afectada por la asistencia o no a la clase de religion que, unido a las mayores o
menores dificultades iniciales (desconocimiento del espafiol, escolarizacidén tardia, etc) que pudieran
presentar los estudiantes, se han convertido en los distintivos organizadores de grupos. Si el orden alfabético
establecia la escala (A, B, C, D) el que tiene la cuarta letra del abecedario ha coincidido con el de peores
caracteristicas. Los alumnos inmigrantes aparecen repartidos en la siguiente proporcién: 0 en 1.° A, 3 en 1.°
B,6en1°Cyl12en1°D. Lajefa de estudios comentaba que 1.° D se constituyd con los Oltimos matriculados
y con aquellos estudiantes que no recibian religion catélica como asignatura y los que se habian matriculado
fuera del plazo oficial.

Para dar respuesta a la diversidad de historias socioeducativas que se conjugan en el centro, en
general, pero especialmente en los cuatro primeros cursos, se ha dispuesto una modalidad organizativa de
agrupamientos flexibles, propuesto por el equipo directivo y aceptado por el profesorado, aunque con
algunas reservas:

“Durante el horario correspondiente a lengua y matematicas, se dividen cada dos grupos en tres con un n.° de
alumnos que varia en funcién de las dificultades presentadas. Asi, quedan en una proporcion de 30, 20 y 10
siendo este tercer subgrupo atendido por la profesora especialista en Pedagogia Terapéutica.” (JE)

Esta es una medida que, junto con las actuaciones del profesor ATAL para el aprendizaje de
espafiol, intenta paliar los desfases entre el alumnado de 1° producido por causas diversas: procedencia
sociocultural, expectativas familiares, desconocimiento del idioma, incorporacion tardia, etc.

3.1.  Llacuarta letra del abecedario: 1.°D

La decision organizativa del centro para atender las diferentes creencias religiosas ha sido agrupar-
los segUn quieran o no asistir a clases de religion catdlica. Este grupo estd constituido por estudiantes que no
cursan la asignatura de religién, con un nimero de inmigrantes destacado respecto a los demas cursos de
primero. Se ofrece al alumnado la posibilidad de la Alternativa, un cajén de sastre donde cada tutor
establece las pautas a seguir; en este caso son los visionados de documentales o el aprendizaje del ajedrez
las actividades que ocupan a los estudiantes.

Resulta llamativo el hecho de que cada vez aumente el porcentaje de estudiantes que cursan esta
asignatura. La jefa de estudios aludia a este hecho con cierto desconcierto:

“Hasta ahora intent@bamos distribuir al alumnado por orden alfabético, pero este afio ha solicitado més de la
mitad dar religion y eso se ha convertido en algo problemdtico porque son dos horas a la semana para 1.°y 3.°
y una hora para 2.° y 4.° ello ha obligado a reacomodar al alumnado en funcién de si da o no religién, de tal
forma que se ha quedado un primero para todos aquellos que no dan religién (1.° D) y otro donde més de la
mitad lo hace.” (JE)
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Este grupo estd constituido por 29 estudiantes de los que 12 son inmigrantes de procedencias muy
diversas. Todos viven en el barrio “pobre” de la zona. Las diferencias entre ellos son evidentes; uno de los
aspectos que utilizan para pronunciar estas diferencias es el dominio del espafiol. Comentaba una de las
alumnas la satisfaccién que encuentra por su dominio de espafol; se siente bien por haber superado, segin
expresa, su mayor barrera: poder entenderse con los demads y que lo acentGa cuando se compara con otras
companferas que deben asistir a clases de espafol, “recuerdo lo mal que lo pasé cuando ni yo entendia lo
que me decian ni nadie me entendia a mi”, comenta ahora con gran satisfaccion.

Esta concentracidon mayoritaria de inmigrantes en este grupo no es percibida positivamente por
alguna profesora quien comenta que, “e/ hecho de que los malos estén concenfrados en un solo grupo es
nefasto para su qprendizaje y para el frabajo del profesor. Ofro dato significativo es el efecto pigmalion, en
una clase donde la mayoria son malos, los pocos buenos se contaminan, influye mucho en esfas edades la
influencia de los ofros” Pero tampoco parecen vislumbrarse alternativas claras donde se aprecie una
atencion por las diferencias culturales presentes.

La percepcion del profesorado acerca de las caracteristicas del grupo y sus posibilidades escolares
varia considerablemente. Si bien es verdad que la evidente heterogeneidad entre el alumnado ha dejado sin
respuesta diddactica a muchos docentes, también es un hecho que la diversidad de pensamiento entre el
profesorado, como ciudadanos con unas particulares creencias respecto al hecho migratorio, se hacen
presentes en el aula y en el centro como organizacién y determinan las actuaciones diddcticas.

En este sentido, encontramos desde manifestaciones que negativizan y justifican el escaso rendi-
miento del alumnado inmigrante:

“El escaso rendimiento escolar del alumnado inmigrante estd relacionado con su falta de motivacion por
aprender Creo que no estan mentalizados para estudiar (obtener fitulos) sino a terminar cuanto antes para
ponerse a trabajar en invernaderos, almacenes o cuidar nifios en el caso de las chicas.. Aunque hay excep-
ciones jclaroj

Como esto es ensefanza obligatoria, gran parte vienen obligados y esto no les deja progresar, estan
mentalizados a no hacer nada porque ‘para qué quiero yo esto”.” (PS)

Hasta aquellos otros que les auguran mayores posibilidades:

“El principal problema que presentan es el idioma, por lo demas son alumnos buenos, las dos que mejores
notas han sacado con mucha diferencia son una chica argentina y otra palestina. Y aunque para la cuestion
del idioma les atiende un profesor ATAL, no da abasto para cubrir las necesidades de todo el centro.

El progreso escolar y en proporcion entre autdctonos e inmigrantes es bueno. Los nifios sudamericanos es que
fraen muy bajo nivel y, aunque quieren aprovechar se quedan mas retrasados. En aquellos que vienen de
paises del Este el nivel de conocimiento es bueno, son muy respetuosos y no tardan demasiado en ponerse a
nivel de los dema@s.” (PT).

4. Diferente pensamiento ideologico y pedagdgico entre el profesorado

Como argumentdbamos con anterioridad, es importante conocer el posicionamiento ideolégico del
profesorado en cuanto a los procesos migratorios en general y en cuanto a la respuesta que debe adoptar
el sistema educativo y la escuela como integrante de éste ya que, al margen de la formacién que pudieran
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recibir sobre este tema, va a ser un factor determinante para generar actitudes encaminadas hacia la
integracion socioescolar de estas chicas y chicos. Para ello hemos indagado en el pensamiento pedagégico-
ideoldgico y en las actuaciones didacticas de tres profesores que nos han parecido de especial relevancia
por su cercania en cuanto a la mayor dedicacién horaria o contenido de la materia (Sociales) en este grupo
de1°D.

41.  latarea de profesor tutor

Este profesor, licenciado en fisica y quimica desde mediados de los ochenta, es una persona afable.
Su actividad docente ha estado suplantada durante 16 afios por un cargo de representatividad en un
sindicato de izquierdas, asi que su montante como profesor en ejercicio sélo es de siete cursos escolares.
Traslada al ambito de la escuela las ideas que presiden su pensamiento sobre la inmigracion. Quiza su
reciente reincorporacion a la tarea docente ha sido la razén por la que no ha recibido ninguna formacién
especifica para trabajar con alumnado inmigrante. En este campo se define a si mismo como ‘“aufodidacta
fotal” Es responsable de la tutorizacion del grupo de 1.° D, siendo el segundo afo que desempefa ese
cargo y el cuarto en el centro. Su mayor desconcierto lo vincula a la velocidad con la que han aumentado los
estudiantes inmigrados en ese periodo:

“De tener dos o tres hace cuatro afios, ahora tengo doce de un total de 30. Las nacionalidades son diversas:
rumanos, balgaros, rusas, palestina, argenting, ecuatorianas, de todo... la chica palestina ha incorporado el
velo a su vestimenta habitual pero no denota ninguna actitud negativa por parte del resto de compafieros y
companeras”.

Durante una hora a la semana dirige la actividad de Tutoria de la que nos relata nos las actividades
que realiza:

“Hablo con ellos, algunos cuentan algunos problemillas, pero son muy reservados, cdmo van, cémo no van..., 0
trabajamos lo que nos va dando el orientador para la adquisicion de habitos de estudio”.

En este asunto muestra su escepticismo en cuanto al adiestramiento para la adquisicion de habitos
de estudio ya que considera que las condiciones familiares/afectivas y socioecondémicas no les permiten en
su fotalidad estar centrados en las exigencias escolares. Le parece muy contradictorio que en estas técnicas
se hable de “habitacion confortable para estudiar” con buena iluminacién, bien sentados etc., y las
condiciones que tfienen algunos de estos chicos que ni tan siquiera cubren sus necesidades bdsicas
afectivas. A pesar de ello, se muestra bastante positivo ante el rendimiento de las chicas y chicos
inmigrantes, con la salvedad de la barrera idiomédtica:

“Los que no tienen problemas con el idioma, van normal, responden bien y estdn motivados para aprender.
Hay cuatro que han aprobado las once asignaturas del curso en el primer trimestre, tres son inmigrantes.
Excepto raras excepciones los espafioles son mucho mas folloneros que los no espafoles”.

Los problemas de comportamiento, de indiscipling, se atribuyen —en este grupo- a los espafioles,
quienes por no cursar religion quedan concentrados en este grupo, coincidiendo con chicos o chicas que
han repetido algin curso en primaria. Este profesor sélo habla de este fipo de conflictos en inmigrantes
refiriéndose a un chico rumano que si presentd grandes dificultades de adaptacion, “a madre fue requerida
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en el centro quien hablaba de problemas de separacion, pero habia mucha limitacion con el idioma, no
enfendiamos nada. Por estas cuestiones el nifio se expulso y lleva un mes sin aparecer por el centro”. Salvo
este caso que considera excepcional, insiste en que el comportamiento de los chicos y chicas inmigrantes es
ejemplar.

Cuando habla de la convivencia y relaciones entre pares muestra su disconformidad ante los
agrupamientos diferenciados por culturas. Relata asi su percepcion durante los tiempos de recreo:

“En el patio de recreo tienden a concentrarse por grupos culturales de referencia (grupillos de rumanos, de
bilgaros...) Pero también se agrupan por intereses, por ejemplo las dos chicas de mejores notas (palestina y
argentina).

=

Las nifias inmigrantes se relacionan poco con el resto y también con escasa frecuencia se dirigen a mi”.

Su consejo siempre va encaminado a que practiquen el espafiol entre ellas y especialmente en
estos momentos de actividad mas informal.

En los momentos de trabajo mds académico o cuando estén en la hora de alternativa practicando
ajedrez, también mantienen las divisiones culturales, pero aqui pasa més inadvertida esta situacion. Su
empefo es que practiquen espafol y se relacionen entre ellas, pero los intereses son diferentes. En los
momentos en que observabamos sus juegos de ajedrez, de las chicas, sélo las inmigrantes lo practicaban;
las autdctonas hablaban de que es un juego aburrido y andaban con algunas lecturas pero sin mostrar gran
interés por ella. José, en este caso les recriminaba su falta de interés amenazéndolas con no ir a la préxima
excursion con motivo de la semana cultural; pero tampoco parece afectarles esta amenaza y seguian con
SUS conversaciones.

Le preocupa, como profesor, el cierre que, sobre todo, las nifias autdctonas mantienen hacia las
inmigrantes, especialmente hacia las que proceden de paises del este, "o son nada de abierfas” También
habla de grupos de nifias inmigrantes que mantienen su relacion de amistad fuera del colegio, viven
proximas en domicilio y, segin dice, ...no tienen facil el acceso a relacionarse con los aufoctonos, quienes
mads se relacionan con los esparioles son los del norfe de Africa, pero sélo los chicos.

Mantiene estereotipos en cuanto a las caracteristicas segin procedencia cultural y sociogeogréfica
o cuando alude al género:

“Hay que distinguir la inmigracién europea de la norteafricana, una cultura completamente diferente... veo que
les cuesta mucho mas trabajo adaptarse. A los del este no les cuesta nada, son habiles intelectualmente y
gozan de una historia escolar procedente de su pais, mucho mas solidaria, con sistemas de tutorizacion; aqui
eso es impensable, son mucho mas individualistas y competitivos.

Si hay diferencia entre nifios y nifias, éstas son mas pausadas, mas responsables, los nifios son unos cafres,
estdn embrutecidos..., muestran mucho més rechazo a las tareas, a la norma. Tengo una que tiene dificultad,
es muy lenta, pero es un primor, calladita, responsable.”

De igual modo, la participacién de las familias inmigrantes en la vida del centro sigue patrones
similares a lo que se viene produciendo con las autoctonas: “es minima y se repite con los buenos, sélo
viene el padre de la nifia palestina’.
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Llama la atencion que aln siendo consciente de determinados contrasentidos que exige el espacio
institucionalizado de la escuela, no surjan alternativas mas alld de mantener una fimida cercania hacia sus
alumnos y una preocupacion por entender el problema de la inmigracién desde una visidn progresista,
porque en el espacio del aula y las acciones didacticas sigue el mismo patrén tradicional de controlar el
orden, el esquema pregunta/respuesta, explicacion, indicacién de actividades a realizar, etc. con cierto
gesto de autoridad. El afribuye esta actitud a que “hay mucho alborotador en esta clase que hay que
controlar’.

Esta actitud se deja ver en la presidn academicista y asignaturizada que sigue estando presente en
SU pensamiento y accidn practica:

“Mi asignatura se presta poco porque los planetas son los que son vy la tierra gira donde gira. Los movimientos
de la tierra..., hazlo mas facil me dicen, pero ;c6mo?, en funcion de la base que traigan asi responderén.”

Dice no hacer nada diferente a lo que haria si no tuviera inmigrantes, argumentando tanto las
caracteristicas de su asignatura ‘que se presta poco’, como a la ausencia de formacion al respecto. Sélo
aborda temas solidaridad, multiculturalidad, igualdad en el tiempo horario destinado a “tutoria”. Como m/
asignatura es fan técnica, poco me ha podido cambiar. S mantiene cierto cuidado en su respeto a las
diferentes culturas cuando se aborda, por ejemplo, el tema del belén que hacen por navidad. El se
pronuncia defensor de la escuela laica y asi lo expresa abiertamente: a /a hora de hablar con ellos de cierfos
femas, mido mucho mas mis palabras y mis actuaciones.

41.1. Lo personal, lo cultural y lo escolar en la construccion de expectativas

Existe un desconocimiento generalizado en la institucion escolar de la vida singular de estos chicos y
chicas, no queda tiempo, los requerimientos estan tan ajustados a los patrones académicos que pareciera
no existir vida social. Cuando comentamos con este profesor lo gratificante que para estas chicas resulta
sentirse escuchadas, se siente un poco amedrentado:

“Yo, sus situaciones sociales y personales no las conozco. Yo no tengo ni idea y a mi me da corte preguntar a la
nifia en qué trabaja o no trabajan tus padres.”

Resulta casi impensable introducir lo social, lo cultural o lo personal en el curriculo oficial, que queda
destinado a cubrir determinados aprendizajes alejados de las vidas cotidianas de estos chicos y chicas.

Vuelve a generalizar cuando se aborda el tema de las expectativas que prevé para las chicas y
chicos inmigrantes que resume de la siguiente manera:

“Yo creo que tal y como va avanzando la sociedad se pueden integrar perfectamente y en el campo social,
trabajo... La gente que esté cualificada, exactamente igual que nosotros. Hay reticencias a la entrada de
inmigrantes (habla de la moratoria a Bulgaria y Rumania) pero a la gente que esté aqui, las mismas
posibilidades que a nosotros.”

Intentamos provocar cierta proximidad con lo escolar y la influencia directa que puede ejercer
inhibiendo o posibilitando la futura insercion sociolaboral por ejemplo a través de facilitar el acceso a otros
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niveles escolares no obligatorios, ante lo que reconoce que, ‘“efectivamente ellos tienen una limitacion que es
la precariedad en que viven, les cuesta mas frabajo arraigarse ..la gente no se va de su pais por capricho”

Establece una comparacién entre los chicos autéctonos que van mal en la escuela y como las
familias ya arraigadas buscan puestos laborales mientras que los inmigrantes no gozan de este privilegio,
siendo consciente de la desigualdad.

4.2.  El caracter humanista de la docencia personalizado en la profesora de francés

Maria imparte clases de francés y educacion fisica en 1.° y 2.° de ESO. Su titulacion de diplomada
sblo le permite dar clases en el primer ciclo de la secundaria obligatoria aunque tiene varias especialidades:
francés, historia, educacion fisica. Es de las pocas maestras que permanecio en el centro cuando éste pasé
a ser exclusivamente de secundaria, lo que le hace conocedora de la evolucion que éste ha ido sufriendo a
lo largo de los afios.

Nacida en Tanger de padre bereber y madre espafiola, se siente inmigrante, ‘me decian mora
cuando vine a Espania con 7 arios”y ha sentido los problemas de la inmigracién o del cruce de culturas,
aunque desde una posicion de clase media, /o gque me hace que esté familiarizada con diferentes
fonalidades de piel o idiomas. Me parece que se puede flegar a un entendimiento enire culfuras. Forma
parte del colectivo Aimeria Acoge, manifiesta gran sensibilidad hacia la cuestion migratoria.

No se define adscrita a ninguna tendencia politica concreta pero si reconoce que la dictadura de
Franco impidié la evolucion de esta ciudad. £nconiré una civdad bastante deprimida y bastante racista
cuando vine en el 57.

A diferencia de ofros profesores, utiliza el contenido de sus asignaturas para facilitar las
interacciones y relaciones entre sus estudiantes, asi como para que sirva de puente para el conocimiento de
ofras culturas. Dice sentirse privilegiada con las asignaturas que imparte ya que ello le facilita bastante las
interacciones con sus alumnos y entre ellos:

“Yo tengo suerte con mis asignaturas: Francés, con la que no tengo problemas y con Educacién Fisica, adn
menos. No hay respuestas negativas en la participacion de las chicas, y aunque el nivel cultural de las
sudamericanas es mas bajo, sin embargo estén acostumbradas a participar en su pais en deportes como el
fatbol u otros deportes agresivos lo que hace que participen bastante.”

En cuanto a su vision del fendmeno migratorio comenta que, “cvando la gente autdcfona perfenece
a zonas de menor nivel culfural, se produce mas racismo porque la gente es mds primifiva, fiene menores
recursos infelectuales para enfender lo de la inmigracion”. Se siente muy implicada con la integracién
positiva del alumnado inmigrante y cuestiona la concentracion en determinados centros de la periferia y las
consecuencias negativas de este tipo de reagrupamientos. Su abundante experiencia profesional y su
recorrido por diferentes centros de la provincia le lleva a afirmar que las zonas donde la poblacién es més
pobre acoge a mayor n.° de inmigrantes, y nombra algunos centros que corroboran sus afirmaciones. “£n
esfe centro, aun sfendo de cardcter marginal. no fenemos un n.° fan alarmante de inmigrantes como en
ofros centros de la periferia donde he frabajado’.
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Mantiene unas expectativas positivas en cuanto al progreso escolar de los chicos y chicas inmi-
grantes, aunque diferenciando segin la zona de origen:

“El progreso escolar, en general, es bueno. Aunque los sudamericanos traen un nivel mas bajo y, aunque
quieren aprovechar, se quedan mas retrasados. En cambio, las que vienen del este traen un nivel de
conocimientos mas elevado, son muy respetuosos y no tardan en ponerse a nivel.”

Pero la continuidad en el sistema educativo de estos chicos y chicas y la posibilidad de acceder a
puestos laborales de cierto prestigio las pone en cuestion:

“La historia se repite, pienso que estos nifios van a acabar integrandose y yendo a sus paises de visita. Va a
pasar un poco como en Francia, que van a tener puestos de trabajo que nosotros no queremos, a menos que
sean nifos muy infeligentes y bien dotados, con una gran fuerza y voluntad que hardn carreras universitarias;
pero como por ofro lado el enforno suyo es pobre, los padres no tienen poder adquisitivo y, por desgracia, en
este pais, para que los hijos estudien carreras universitarias se necesitan que los padres estén bien dotados
econdémicamente.”

Le preocupa sobremanera la dificultad econdmica que atraviesan las familias inmigrantes y cémo
esto puede convertirse en un grave obstdculo para la confinuidad de los chicos en el sistema escolar una vez
finalizado el periodo escolar obligatorio:

“Se los llevan a trabajar en cuanto acaban la ESO porque necesitan ingresos econdmicos para ayudar en casa,
excepto las familias que tienen miras mas altas que se van a sacrificar mucho para que puedan estudiar.”

Pone el ejemplo de una familia subsahariana y la manifestacion de la madre cuando decia que
necesitaba que su hijo acabara la ESO porque tenia 7 mas que alimentar: “Zs un handicap, #enen muchos
hijos. Todos los miembros de la familia tienen que aportar, a mi me da mucha pena’.

Consciente de esta situacion, le concede gran importancia a la posibilidad de hablar con las familias
para que generen otras expectativas y establece contactos periddicos con ellas, especialmente con las
madres, a través de su bUsqueda de participacion en actividades que escapan a las rutinarias conversa-
ciones académicas o de comportamiento en unos horarios dificiimente reconciliables con el laboral. Incluso
en los aspectos mas académicos destaca el interés de las familias inmigradas respecto a las autéctonas
cuando se solicita su participacién en el centro:

“St hay diferencias positivas en las familias inmigrantes que hacen lo indecible para participar cuando se les
requiere, por ejemplo, vienen todos a por las notas aunque tengan que pedir permiso en el frabajo, que las
familias autéctonas no siempre hacen. Cooperan bastante.”

Su observacion y atencién permanente a la generaciéon de expectativas de continuidad en el siste-
ma escolar, le llevan a establecer diferencias segin el grupo cultural de referencia:

“Pienso que los padres sudamericanos van a hacer un esfuerzo porque sus hijos continden estudios, los del
este fambién, en los drabes y subsaharianos es donde creo que no seguiré@n, que los padres ven bien lo de
que se incorporen pronto al frabajo. Pero sblo son conjeturas...”
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Establece rapidamente la comparacion con los autdéctonos de quienes afirma que /o tienen fodo y
no saben aprovecharlo.

“Los inmigrantes, son una gente muy agradecida y ahi noto mucha diferencia con los autdctonos pues estdn en
una sociedad que fienen de fodo y no saben aprovecharlo.”

Su interés por la mediacion y la bUsqueda de didlogo entre los grupos le ha servido para ser
designada, de entre los profesores del centro, responsable de la organizacién de actividades que fomenten
este tipo de intercambios. Asi, se implica y responsabiliza de tareas que escapan a la docencia rutinaria
organizando actividades complementarias de carécter intercultural. No obstante, se siente contrariada por la
limitacién econémica que sufren la mayoria de chavales inmigrantes que les impide acceder a estas salidas.

Estuvieron en Francia en régimen de intercambio: “sé/o han ido dos chicas inmigradas, fuvieron que pagarse
el viafe por lo que hubo una seleccion natural donde muchos inmigrados se quedaron sin vigje”.

Incorpora como una anécdota de este viaje y vuelve a insistir en las diferencias marcadas entre los
autéctonos, gue se quejaban permanentemente de la comida, a diferencia de las dos chicas sudameri-
canas, que daban las gracias por fodo.

Ofra de las actividades que ha promocionado ha sido la constitucién de un grupo para participar en
escuelas municipales de voleibol, “en /a escuela municipal de voleibol ya se han incorporado chicos Grabes’,
ademdas de la organizacion de las “acciones interculturales” que se celebran en el centro con muestras
culinarias representativas de los diferentes paises de procedencia del alumnado inmigrante en el centro. Se
siente satisfecha de esta labor y es consciente de su buen hacer; ello estd permitiendo incorporar tanto a
chicos y chicas como a las familias.

“Observar mucho, ver comportamientos, mediar, hacer modificacién de conducta. Trato de fomentar las
relaciones entre los chicos y chicas a través del deporte (una liga entre centros) porque eso ayuda a hacer
bastante amistad. El deporte o la misica les ayuda a integrarse bastante.”

Este respeto por las diferencias y, en contra de otras y mayoritarias opiniones, entiende y justifica la
tendencia de los chicos y chicas inmigrados a reagruparse durante los periodos de recreo:

“Tienen que recuperar y mantener sus raices sociolingdisticas. Hablan en su idioma y en el recreo se buscan
para ello porque tampoco quieren olvidarlo porque en casa los padres no hablan espariol.”

No considera que en este centro existan graves problemas de conducta ni comportamientos
xenéfobos, excepto con los chicos de origen magrebi; asi lo expresaba relatando el caso de acoso de que
fue objeto un chico magrebi por parte de compafieros autéctonos: “Mono que fe podias haber quedado en
fu selva”.

“Los nifos de origen magrebi son mucho mas conflictivos que las nifias del mismo origen (en 2.° hay 3 chicos y
una chica). La convivencia entre culturas es buena, excepto en un primero donde tuvieron que cambiar a una
chica de un primero de muy bajo nivel (lo que segin indica va acompanado de malas conductas, desinterés
por el trabajo, falta de respeto).”
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4.3. iPuede ser elemento de di@logo cultural el contenido de la asignatura de Sociales?

La profesora que imparte la asignatura de sociales a los cuatro grupos de primero es licenciada en
historia con 23 afios de experiencia docente, primero en ensefianzas medias; los Oltimos siete afos los
viene desempefnando en este centro de secundaria.

Al igual que la mayoria de profesorado procedente de las extinguidas ensefianzas medias alude a
su nula formacién diddactica y tampoco considera til la formacién especifica recibida para trabajar con
alumnado inmigrante:

“Los cursos recibidos desde el Centro de profesorado sobre interculturalidad son muy teéricos y resuelven poco,
porque el problema estd cuando tienes que trabaijar con ellos en el aula, ;qué haces cuando no conocen el
idioma?”

Imparte esta asignatura a los cuatro grupos de primero y hace referencia explicita a la dificultad
acontecida al inicio del afo escolar para organizar los grupos garantizando que se produjera una distribu-
cién equitativa de alumnado inmigrante. El resultado, como ya sabemos, fue la concentracién masiva en uno
de ellos. Las razones para este reparto desigual son aprobadas por esta profesora y que resume en la
matriculacion tardia (fuera de plazo) o la no ensefanza de religion catdlica.

En todos los grupos trabaja el mismo contenido de sociales y con el mismo libro percibiendo
diferencias considerables, especialmente en cuanto a comportamiento, atencién, motivacion hacia el apren-
dizaije, efc. Sus referencias al grupo de 1.° D son bastante aclaratorias:

“En esta clase es inviable trabajar en grupo. Les fotocopio mapas para que los vayan cumplimentando con
nombres de ciudades. Es imposible explicar en esta clase. Esta clase, hubiese necesitado dos profesores
permanentes para atender las necesidades de todos.”

El contenido curricular para esta asignatura concentrado en el libro de texto es el Gnico referente
diddctico que utilizan y, derivado de éste, los mapas y su cumplimentacion por los estudiantes en funcién de
la actividad que se les demande. Como estrategia alternativa para trabajar con este grupo vy facilitar el
aprendizaje de los estudiantes comenta: “£n esfe grupo pongo mds actividades, es la Onica forma de que
estén frabajando’.

No frabajan en grupo porque asegura les alborota ain mas el comportamiento, especialmente en
el grupo considerado “de peor nivel”. £n dos de ellos si que ulilizo, en ocasiones, el frabajo por parejas.

El pensamiento extendido de que la disciplina es uno de los peores males que aquejan actualmente
a los centros de secundaria, es refrendado por esta profesora, y esto va acompafiado de las bajas
expectativas que mantiene para su insercion en la vida sociolaboral: “Para estos chicos y chicas el futuro
esia desftinado a ocupar los peores puestos en la escala laboral o el riesgo a caer en la delincuencia. £/
futuro que yo les auguro, regular”.

En cuanto al rendimiento y disciplina no encuentra diferencias significativas entre nifios y nifias
inmigrantes y si entre esparfioles e inmigrantes que, en porcentaje es mayor entre el alumnado inmigrante.
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Las culturas de origen también marcan sus diferencias ya que considera a los estudiantes
procedentes de paises del este en mejores condiciones escolares y académicas: 2os rumanos razonan
mejor, captan mejor las explicaciones, en cambio los de Sudamérica son mas vagos, a pesar de no fener la
dificultad del idioma’.

Para la integracién de estos chicos y chicas, no se utiliza ninguna estrategia concreta, sélo sabe que
en el centro se celebra la semana cultural donde participan todos los alumnos del centro y donde si que se
sienfen representados a través de actividades culinarias o misicales.

5. Conclusiones

El reciente aumento de alumnado inmigrante en este centro de secundaria, especialmente en su
primer curso, la disparidad de procedencias sociofamiliares, culturales y econdémicas unidas al convenci-
miento de que la persistencia en el aprendizaje de los contenidos escolares es la mejor herramienta que
puede y debe dotar la institucion escolar a sus estudiantes, ha conducido a la adopcién de algunas acciones
generales promovidas desde el equipo directivo.

En primer lugar, para solventar las diferencias y deficiencias de niveles escolares se han puesto en
marcha “agrupamientos flexibles” cuya lectura mas precisa hace percibir claramente la primacia de
adquisiciones instrumentales (lengua y matematicas) por encima de la diversidad de infereses, opciones,
motivaciones o diferencias a la hora de apropiarse del conocimiento.

En segundo lugar y como accién institucionalizada en los centros que atienden a estudiantes inmi-
grados existe, para el aprendizaje de espafol, el aula de adaptacion lingUistica (ATAL) que el profesorado
considera insuficiente en horas, pues entienden que los chicos y chicas deben pasar mas horas en ella.

En tercer lugar, y como también viene siendo habitual en los centros escolares, queda establecida la
“semana infercultural” donde las muestras culinarias representativas de diferentes paises, la misica de cada
grupo cultural o la mayor o menor participacion de las familias, terminan por componer las actividades
facilitadoras de la integracion.

Hacer una interpretacion que escape a lo puramente anecddtico, superficial y puntual, serd labor de
cada uno de los profesores, y donde dejardn su impronta personal en funcién de la visién y andlisis personal
realizado sobre el fendmeno de la inmigracion, tanto en su consideracién como ciudadanos, como en las
actuaciones que el espacio institucionalizado de la escuela debe asumir. No obstante y a pesar de una
amplia gama de posturas, al llegar a los contenidos curriculares el mejor exponente considerado es el que
se refleja en los libros de texto con la limitacién que supone para la adopcion de ofras medidas didacticas
que fomenten el conocimiento y vivencia de otras culturas. El fracaso escolar, como consecuencia, queda
justificado en todos los casos por cuestiones ajenas al compromiso que debe asumir la escuela: desatencion
familiar, desconocimiento del espafol, desinterés del propio alumno o incapacidad personal.

Estas cuestiones mas generales, se impregnan en la vida cotidiana del centro evidenciando una
serie de rasgos que lo definen:
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e Existencia de un desconocimiento generalizado en la institucién escolar respecto de la vida
singular de estas chicas: sus historias socio-afectivas, sus preocupaciones, sus diversidades. La
cultura escolar aparece tan ajustada a patrones academicistas que pareciera no existir vida
social comunitaria: “Yo sus sifuaciones sociales y personales las desconozco, a mi me da corfe
preguntar a la nina en qué frabajan sus padres o qué hace en el tiempo libre”: afirmacién de
uno de los profesores entrevistados.

Sélo el tiempo dedicado a algunas materias consideradas de menor prestigio académico como
la Educacion Fisica, y dependiendo de la actitud del profesor/a ante la integracion socioescolar
de estas chicas, sirven como vehiculo para establecer didlogo entre las diferentes culturas,
entre los chicos y las chicas y entre éstos/as y las profesoras/res.

e Los contenidos curriculares de materias como las ciencias sociales y naturales, que pudieran
servir de puente entre el conocimiento experiencial y el experto (o cientifico), se centran exclusi-
vamente en aspectos cientificistas y asignaturizados, no proporcionando esa posibilidad de
reconstruccién y contraste. Rellenar mapas mudos o afirmar que /os planetas son los que son y
giran donde giran, son algunas de las argumentaciones del profesorado que denotan la
ausencia de conexion entre ambas lineas.

e Se produce gran variabilidad de pensamiento entre el profesorado en cuanto al fenémeno
migratorio, a las posibilidades de integracién socioescolar de estas chicas y chicos, y a sus
posibilidades de insercion futuras. Estas circunstancias estan arrastrando, como consecuencia,
la dificultad para la adopcion de medidas diddcticas y organizativas consensuadas por todo el
centro o, al menos, para un grupo concreto. Las chicas ven cdmo a la entrada al aula de cada
profesor o profesora, las dificultades, los vinculos hacia el contenido de las materias, las
disposiciones espaciales, los agrupamientos... son diferentes.

e La organizacién sigue acentuando el cardcter estructurante formal y burocratico por encima de
las voces de sus protagonistas. Los timidos intentos de organizar el centro atendiendo a criterios
de racionalidad pedagégica a favor de la integracion y diGlogo entre grupos e individuos,
quedan minimizados ante el cardacter visionario de la organizacion, las cifras estadisticas o las
acomodaciones a exigencias de programas informaticos.

e Los tiempos no académicos, como el recreo, son aprovechados por estas chicas inmigradas
para intercambiar sus experiencias. Se agrupan por intereses, porque hablan la misma lengua,
porque comparten aficiones comunes; el resultado es ver unidas a las sudamericanas, y por
ofro lado a las proceden del Este, dificilmente se agrupan con las autéctonas, salvo en casos
excepcionales, y tampoco entre chicas y chicos. Una estampa similar se perfilaba en aquellas
horas destinadas a “Alternativa”, donde se reagrupan libremente para aprender/jugar al
ajedrez o ver algin documental.

e El profesorado vislumbra diferentes condiciones de insercion sociolaboral segin la procedencia
de origen. De igual manera que perciben que las chicas que proceden de paises del Este
avanzan rapidamente en las tareas escolares una vez superada la barrera del idioma, también
auguran para ellas mejores condiciones de insercion sociolaboral.
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