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Resumo

O presente trabalho apresenta um breve estudo histérico sobre a dificuldade da introducao
da disciplina Quimica nas escolas brasileiras. Tendo em vista este estudo, compreende-se
a problematica que representa a dificuldade em relacdo a professores habilitados para a
disciplina de Quimica na Educacdo Basica, a qual faz exigéncias visando a qualidade da
formacdo docente. Tomando-se isto como base, objetivou-se fazer um levantamento sobre
o perfil dos professores que lecionam a disciplina Quimica nas escolas publicas estaduais da
cidade de Valenca-BA, investigando a sua formacdo e as metodologias utilizadas em sala
de aula; também se pretendeu investigar a influéncia e o desenvolvimento das atividades
docentes e possiveis reflexos no processo ensino/aprendizagem relacionados a essa disciplina,
nas escolas de Ensino Médio, ocasionados pela possivel falta de professores licenciados em
Quimica. Pode-se verificar uma grande disparidade na formacéo e na atuacdo destes pro-
fessores, onde se constatou um reduzido nimero de docentes que possuem graduacdo na
area especifica, o que pode afetar diretamente o desenvolvimento do processo de ensino/
aprendizagem. Verifica-se que o perfil dos professores pesquisados se encontra distante
do real desejado e necessario para um bom desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem em Quimica.

Palavras-chaves: ensino de quimica; educacao basica; formacdo docente; metodologia
de ensino.

Abstract

This paper presents a brief historical study of the difficulty of introducing chemistry at
school. To this study, we understand the problem that is the difficulty with qualified
teachers for Chemistry discipline in Basic Education, which makes demands aiming at
the quality of teacher formation. If taking this as a basis, it is aimed to make a survey
on the profile of teachers who teach chemistry discipline in the public schools in the
city of Valencia-BA, investigating their formation and the methodologies used in the
classroom; also it intended to investigate the influence and development of teaching
activities and possible effects on the teaching/learning process related to this discipline, in
high schools, caused by the possible lack of qualified teachers in Chemistry. It’s possible
check a wide disparity in the formation and action of these teachers, where was found
a small number of teachers who have graduation in the specific area, which can directly
affect the development of teaching/learning process. It appears that the profile of the
surveyed teachers is far from the real desired and necessary for a successful developoment
of teaching and learning in chemistry.

Keywords: chemistry teaching, basic education, teacher formation, teaching methodology.
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ENSINO DA QUIMICA NO BRASIL....

1. INTRODUCAO

O presente trabalho aborda a presenca da Quimica na area de estudos de Ciéncias,
como disciplina, nas escolas brasileiras de Educacao Basica (EB), organizadas no
Ensino Médio (EM). A exigéncia fundamental para a qualificacao de professores para
a EB é a formacdo em curso superior, promovido em faculdades ou universidades
publicas ou particulares, reconhecidas ou autorizadas por 6rgao competente, no
Ministério da Educacdo. Neste trabalho, realizou-se um breve levantamento, sobre
0 percurso do ensino de Quimica no Brasil, procurando relaciona-lo a pesquisa
realizada acerca da formacao académica e profissional dos docentes que atuam na
disciplina de Quimica no EM das escolas do municipio de Valenca/BA. Procurou-se
conhecer a formacao do professor, as suas metodologias, as condigdes fisicas que
se encontram as escolas e, em especial, os recursos didaticos e laboratérios de
Quimica destas escolas.

2. A QUIMICA E O ENSINO DE QUIMICA NO BRASIL.

AQuimica quer como estudo autdnomo quer como disciplinarelacionadaao campo
de conhecimentos cientificos, demorou muito a aparecer com a devida importancia
nos curriculos da escola brasileira. Na verdade, o que se destaca e se percebe de
imediato, sempre quando se tratou do estudo de Quimica, fantasiando uma difi-
culdade mais imaginaria que real, colocam-na como de dificil em sua base tedrica,
a formalizacdo do conhecimento, o contelido muito extenso a ser adquirido antes
de seguir um dos caminhos particulares em que se dispde esse saber.

Os estudos de Quimica no Brasil iniciaram oficialmente em 1.810, quando foi criada
a Academia Real Militar, apds a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil. A
Academia tinha por objetivo ministrar:

“...curso completo de ciéncias matematicas, de ciéncias de observacdes, quais
a fisica, quimica, mineralogia, metalurgia e historia natural que compreendera
o reino vegetal e animal, e das ciéncias militares em toda a sua extensao, tanto
de tatica como de fortificacdo e artilharia” (Brasil, 2011).

Foi preciso a Primeira Guerra Mundial (1914-1918) assolar o mundo, para que
se compreendesse a importancia e a necessidade de formar quimicos, técnicos e
professores, valorizando a pesquisa cientifica e o ensino profissional. Somente a
partir de 1930, aconteceram as Faculdades de Ciéncias, dentro das Universidades,
voltadas para a pesquisa. Reforma educacional, um pouco mais duradoura foi a de
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Francisco Campos, em 1931. Esse movimento preocupou-se com a Universidade
possibilitando a formacao de professores secundarios e uma ampla cultura geral
para os seus frequentadores. Retornaram o estudo das linguas vivas e a organizacao
do ensino ficou com trés &reas: letras; ciéncias matematicas, fisica e quimica e
Ciéncias bioldgicas e sociais. (Niskier, 1986). Mais algum tempo, e a profissao de
quimico foi regulamentada pelo decreto 24.693 de 12 de julho de 1934, mas a
criacao do Conselho Federal e dos Conselhos Regionais de Quimica sé aconteceu
em 1956, com a Lei 2.800.

Os Institutos de Quimica foram criados com a Reforma Universitaria de 1970 e,
com sucessivas reformas, atualmente os cursos sao responsaveis pela formagao
de grande parte dos profissionais em quimica, inclusive os professores existentes
no pais (Lessa, 2014).

O docente de Quimica é o professor licenciado, aquele que seguiu um curriculo
organizado com disciplinas comuns ao Bacharelado, capazes de formar uma base
de conhecimentos cientificos indispensaveis a quem vai ministrar os curriculos pre-
vistos para essa ciéncia na educacao basica. Ao lado das disciplinas que favorecem
a formacao especifica, estdo os das ciéncias humanas, como a filosofia, a ética, a
psicologia da aprendizagem e as didaticas, além dos estagios que relinem, na agao
do professor, a teoria e a pratica como faces de uma mesma moeda (Demo, 1997).

3. A FORMACAO DE PROFESSORES

Aformacao do professor do Ensino Médio comega no momento em que o/a jovem,
com 18/19 anos de idade, terminando a Educacao Basica, decide pela carreira do
magistério. Escolhe entao uma disciplina presente nos curriculos do ensino fun-
damental ou médio e se dirige a um curso de graduacao na area eleita, no caso
em estudo, a Quimica, ministrada em instituicao de ensino superior, publica ou
privada, com varios graus de abrangéncia ou especializacao, conforme propde a
LDB 9394/96, em seu artigo 44 (Brasil, 1996).

A educacao superior tem como uma de suas finalidades, aquela que muito in-
teressa ao magistério de todos os niveis, sequndo a LDB/96, art. 43, II: “Formar
diplomados nas diferentes areas dos conhecimentos, aptos para a insercdo em
setores profissionais e para a participacao na sua formacao continua” (Brasil, 1996).
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Analisando a formacao dos professores da educacao basica, nos seus dois niveis,
Fundamental e Médio, a luz da LDB 9394/96, Demo (1997) cogita que uma lei
nao se destina a estabelecer novos paradigmas académicos, mas LDB/96 mostra
avancos ao tratar o professor como eixo central da qualidade da educacao. Neste
contexto, aquele pesquisador destaca alguns parametros constitutivos e evolutivos
gue estao presentes nas teorias e praticas de aprendizagem. Assim, este autor con-
sidera primordial o esforco do aluno, fator que nao sera substituido nem mesmo
pelos meios eletrdnicos. Este autor ndo subestima o papel do professor enquanto
orientador da aprendizagem, processo que nao acontece sozinho, mas carece de
motivacao. Considerando a educagao um processo formativo, ele nao é um mero
treinamento, ensino ou instrugdo, o verdadeiro processo formativo tem o aluno
como ponto de partida e de chegada. Também, o ambiente ¢é significativo no pro-
cesso de aprender, no caso o preferivel é o interdisciplinar com qualidade formal
e preocupagao politica. Aprender é uma reconstrugao permanente, que acontece
em todos os espacos e tempos, nao se limitando a paradigmas rigidos, uma vez
que coloca em jogo muito mais que a competitividade, assumindo a formagao da
cidadania.

Chassot (2003) considera necessério que o professor conheca o surgimento e a
construcao do conhecimento que pretende levar a seus alunos. De fato, os pro-
fessores levam para a sala de aula as crencas que professam. Em se tratando de
Quimica, portanto, os professores apresentam aos alunos as concepcdes da Cién-
cia, passadas claramente ou subliminarmente na forma de abordar o curriculo; se
ha uma visao critica por parte do professor o conhecimento chegara ao aluno de
forma menos ingénua, mais realista, até mesmo Util e pratica.

O mundo globalizado e a sociedade do conhecimento desejam ou necessitam de
um novo homem; a formacao dos professores, aos quais se entrega hoje tal tarefa,
deve cuidar para que saibam lidar com o novo sem substituir os valores permanen-
tes pelas novidades passageiras. Para Maldaner (2000) o professor, para a nova
realidade que chega ao mundo, precisara se formar em diferentes instancias, que
vao desde a universidade até sua vivéncia e convivéncia no dia a dia, valendo-se
das dimensdes psicoldgicas, epistemoldgicas, politicas, ideoldgicas, para que se
reflitam nos seus procedimentos didaticos. Uma formacao de tal magnitude nao
se completa de uma so6 arrancada, mesmo porque o conhecimento é dinamico
e a realidade mutante, logo a formacao de um professor de Quimica deve ser
permanente, continua e continuada, para transformar a sua pratica conforme a
necessidade de seus alunos.
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O “direito de estudar” esta destacado em Demo (2002), quando observa a neces-
sidade do professor recapacitar-se em eventos que permitam contatos com novas
teorias, acesso a materiais inovadores, conhecimentos de outros educadores, pes-
quisas de estudiosos da didatica com diferentes metodologias de ensino, situacao
presente em conferéncias, seminarios, congressos e outras oportunidades de trocas
e aquisicao de informagdes.

Atentando ao objetivo de aumentar a eficiéncia da atividade humana, pode se
dizer que tecnologia envolve um conjunto organizado e sistematizado de diferentes
conhecimentos cientificos empiricos e até intuitivos com diversas aplicacdes. Um
professornao devera abandonar o objetivo de educar-se em novas tecnologias, para
delas fazer uso, melhorando e acelerando o seu desempenho, além de manter-se
atualizado aos olhos, até mesmo de seus alunos, que pertencem integralmente a
era da tecnologia na sociedade da comunicacao.

A interdisciplinaridade se estende além da sala de aula e das Ciéncias Exatas,
acompanha a sociologia, a psicologia e a filosofia. Em Schnetzler e Santos (2000)
encontra-se a sugestao de que o conhecimento quimico deva se enquadrar nas
preocupacdes com os problemas sociais que afetam o mundo e que pedem so-
lugdes urgentes, pensamento divergente e disposicao criativa. O levantamento, a
analise e reflexao de questdes relacionadas a qualidade de vida no planeta, ao dia
a dia do uso de produtos quimicos, ao impacto ambiental desses produtos de uso
industrial ou doméstico, desde os mais elaborados aos mais simples, colocados
no mercado por diferentes empresas, sao recursos que vao formar e desenvolver
a atitude relacionada ao pensamento critico dos alunos, enquanto introduzem
conhecimentos especificos e essenciais no ramo da Quimica.

Uma das melhores e mais promissoras formas de dar qualidade ao ensino, seja na
area de Quimica ou em outra qualquer, é a formacdo continuada do professor,
atrelada é claro a boa formacao inicial do mesmo. Outro grande impasse no ensino
de Quimica corresponde a caréncia de professores formados nessa area especifica.

Em relacao a formacao continuada, esta deve estar respaldada em uma proposta
cientifico-académica, pois quando ocorre de forma superficial, ndo da conta de
acompanhar a evolucdo cientifica e social dos nossos alunos, tornando assim as
aulas cada vez menos estimulantes e sem sentido para a vida dos alunos. Seguindo
essa linha de pensamento, Chassot escreve:
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“Defendo sempre que o licenciado, mesmo que nao va operar com aparelhagem
tao sofisticada quanto o quimico industrial, nem trabalhar com produtos tao
puros quanto o bacharel em Quimica, merece uma preparacao com a maior
e melhor exceléncia, pois vai “mexer” na cabeca das criangas, dos jovens ou
adultos, ensinando-lhes uma nova maneira de ler o mundo com a linguagem
quimica” (Chassot, 2004, p. 52).

Outra maneira de formacao inicial e continuada do professor refere-se ao desenvol-
vimento da pesquisa. Maldaner (1999) também sugere a pesquisa como perspectiva
na formacao inicial e continuada dos professores. O autor defende encontros entre
os professores na prépria escola onde lecionam, para que em conjunto discutam
suas aulas, trocando experiéncias e buscando novas metodologias de ensino.

E claro que para se alcancar estes objetivos no ensino de Quimica, deve-
se observar primeiramente como estédo ocorrendo: a formagéo dos futuros
professores nas universidades, os curriculos dos cursos de Quimica, as
metodologias. Segundo Schnetzler (2000) o fato dos curriculos em licenciatura
serem formados por disciplinas especificas, onde as atividades desenvolvidas seqguem
0 modelo transmissao recepcao, cria-se muitas vezes a impressao de que ensinar é
uma tarefa facil, provocando desta forma uma visao simplista sobre o processo de
ensino e aprendizagem. Maldaner (2000) descreve que os curriculos de formacéo
inicial, com base na racionalidade técnica que derivam do positivismo, tendem a
separar o mundo académico do mundo da pratica.

Neste sentido, Schnetzler (p. 64, 1994) admite que:

"0 processo de ensino de quimica se concentra na transmissao e na cobranga
de conteudos cientificos prontos, acabados, inquestionaveis, em que nao ha
lugar para problemas e discussoes de ensino, mas so de aprendizagem, ja que
os alunos sao sempre atribuidos a responsabilidade pela ineficiéncia daquele
processo” (Schnetzler, 1994 p, 64).

Para Maldaner (2006), o ensino de Quimica em sala de aula deve teruma abordagem
voltada a construgao e reconstrucao de significados dos conceitos cientificos. Para
gue isso ocorra, a aquisicao do conhecimento quimico pelo aluno acontece quando
ele é colocado em contato com o objeto de seu estudo na Quimica.

Percebe-se, que o processo de ensino-aprendizagem, perpassa por varias vertentes;
no caso especifico da Quimica, além da importancia da boa formacao inicial, a
formacéo continuada é também um fator primordial para um bom desempenho
nas aulas. O uso de laboratdrio, ou seja, o desenvolvimento de aulas praticas é
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também de suma importancia para dar significado as teorias vistas em sala de aula,
e torna o ensino de Quimica mais agradavel e atraente, imputando no estudante
o prazer pela descoberta e desenvolvendo seu pensamento critico.

Maldaner (2003, p. 97) alerta entre outros, que:

“[...] ndo podemos esquecer, no entanto, que temos uma funcao especial no
complexo da produgao do conhecimento quimico. Somos professores de Quimica,
ou melhor, educadores quimicos e, nesse sentido, 0 nosso conhecimento é de
natureza especial. Mais que fazer avancar o conhecimento quimico especifico,
temos o compromisso de recria-lo em ambiente escolar e na mente das geracoes
jovens da humanidade [...].”

Percebe-se cada vez mais a importancia de se “livrar” dessa formacao tradicional,
essa formacao tradicional desvinculada da realidade que é criticada Maldaner
(2000 b, p.44):

A dimensdo usual de formacdo dos professores, demasiadamente restrita e
ndo problematizada restringe-a em fases estanque nos cursos de magistério,
pedagogia, licenciaturas, mestrados e formacdo continuada. A atuacdo com
fases estanques é, sem dulvida, uma das responsaveis pela crise das licenciaturas
no ambito das proprias universidades. Formam-se sempre, mais a conviccao,
entre os professores universitarios responsaveis pela formacao especifica de
professor e os pesquisadores educacionais, de que somos incapazes de formar
bons professores.

Dessa forma podera ocorrer uma revolucao na mudanca de comportamento do-
cente e discente, para a construgao do conhecimento, e o professor sempre devera
buscar a sua atualizacdo no mundo em que vive, como disse Freire, «o educador
precisa estar a altura de seu tempo» (Freire, 1993).

Entdo, pode-se concluir nesse ponto, que a formacao, inicial e continuada, o uso
de metodologias adequadas e o uso de laboratorio nas aulas, podem vir a eclodir
novas reflexdes, que possam alcangar os objetivos propostos pelos professores em
suas aulas e, quem sabe, assim apaziguar as possiveis angustias vivenciadas no
ensino de Quimica, e que nos seqguem desde o principio da educacao brasileira.

4. METODOLOGIA

O passo inicial do trabalho foi a leitura e a selecao de referenciais capazes de for-
necer o suporte tedrico conveniente a base cientifica da pesquisa. A reunido desse
conteudo representa a condicao prévia de toda pesquisa,

Revista Iberoamericana de Educacion [(2017), vol. 73, ndm. 2, pp. 119-142]



ENSINO DA QUIMICA NO BRASIL....

Conforme esclarece Boccato (2006, p. 266):

a pesquisa bibliografica busca a resolucao de um problema (hipotese) por meio
dereferenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias contribuicoes
cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o conhecimento sobre o
que foi pesquisado, como e sob que enfoque e/ou perspectivas foi tratado o
assunto apresentado na literatura cientifica. Para tanto, é de suma importancia
que o pesquisador realize um planejamento sistematico do processo de pesquisa,
compreendendo desde a definicdo tematica, passando pela construcao logica
do trabalho até a decisao da sua forma de comunicacéo e divulgagao.

O estudo foi realizado com docentes de Educacdo de Ensino Médio das escolas
publicas da cidade de Valenca-BA, o publico alvo se concentrou nos docentes
que lecionam Quimica nas escolas publicas estaduais da cidade de Valenga-BA,
totalizando um numero de doze (12) entrevistados, por se tratar de um pequeno
numero de escolas na referida cidade, sendo seis (6) escolas no total, com quatro
(4) localizadas na zona urbana e duas (2) na zona rural. Foram entrevistados, através
de questionarios, todos os docentes que ministram a disciplina Quimica nas escolas
publicas estaduais da cidade de Valenca-BA, a fim de conhecer a sua formacao,
suas metodologias utilizadas e os recursos didaticos utilizados pelo professor em
suas aulas.

Para a realizacao da pesquisa foram obtidas as devidas licencas das direcdes das
escolas. Com os professores foi combinado o melhor periodo para esta atividade,
gue ocorreu nos meses de outubro e novembro de 2013, em diferentes dias e
horarios sempre agendados pelos professores, conforme sua disponibilidade e
conveniéncia do pesquisador.

Uma vez entregue o questionario ao professor respondente, aguardou-se pelo
retorno, dando ao professor a oportunidade de desistir da participagao, fato esse
gue aconteceu em uma ocasiao, onde 0 mesmo nao aceitou responder por escrito
0 questionario, porém as respostas foram obtidas de forma verbal entre o profes-
sor e o entrevistador, relatando suas frustracdes e anseios, motivos esses que se
tornaram barreiras em responder ao questionario de forma escrita, alegando temer
perseguicao. Esta conversa informal satisfez a necessidade da pesquisa.

A presente investigacao, que se refere a busca de conhecimentos sobre o perfil

profissional dos professores de Quimica, teve enfoque quali/quantitativo (Dal-Farra
& Lopes, 2013).
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Para o alcance dos objetivos propostos a pesquisa empreendeu mais de um ca-
minho, valeu-se de uma modalidade qualitativa, pois pode ser vista como uma
situacao de analise de dados, que segundo Gil (1999) € um tipo de pesquisa que
nao precisa ser simplesmente descritiva, podendo assumir também a forma de
um estudo analitico, interrogando a situagao com a finalidade de analisar uma
unidade profundamente.

Tendo em vista a necessidade de manter o anonimato das pessoas, o material nao
foi identificado com o nome do professor e a analise ndo faz referéncia particular
a escola de atuagao do respondente.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nas escolas visitadas, em nimero de seis, foram entrevistados 100% (cem por cento)
do quadro dos professores que lecionam a disciplina de Quimica, o pesquisador foi
sempre bem recebido e o trabalho transcorreu com tranquilidade. Os resultados
sao apresentados e discutidos a seguir.

FIGURA 1:
Distribuicao etaria dos entrevistados.
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Fonte: A pesquisa

Os professores foram enumerados de 1 a 12 para melhor identificacdo no decorrer
da pesquisa. Em relacdo a faixa etaria dos professores, nota-se que em sua maioria,
sao a partir da década de 80 (Figura 1) mostrando que, no ensino atual brasileiro,
tém-se novos atores desempenhando papeis na educacao.
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Na tabela 1 podemos ver a area de formacao de cada professor e tempo de atuagao
na area de Quimica em sala de aula.

TABELA 1-
Identificacao dos professores com as suas respectivas formacoes académicas.
Professor Formacao :::::) Teanuﬁ&:ll;e(:c:;)na
1 Quimica Licenciatura 33 6
2 Pedagogia 32 1
3 Quimica Licenciatura 54 16
4 Pedagogia 32 8
Nao Graduado
. (estudante de matematica) 33 3
6 Pedagogia 39 7
7 Ndo Graduado N 2 1
(estudante de matematica)
8 Ciéncias da Natureza 39 8
9 Pedagogia 49 6
10 Matematica Licenciatura 31 2
11 Biologia 32 3
12 Sociologia 42 1

Fonte: A pesquisa

Emrelacdoaograudeinstrucao, constatou-se que dos doze professores entrevistados,
seis (6), 50%, possuem apenas graduacao completa, quatro (4), 33,3%, possuem
pos-graduacao /ato sensu, e dois (2), 16,7%, ainda nao possuem graduagao. Desse
total, seis se graduaram em instituicdes publicas e quatro em instituicdes privadas.
Dentre os entrevistados, um deles possui duas graduagoes (Tabela 2).

TABELA 2-
Dados referentes ao grau de instrucdo dos entrevistados.
- = = Pos-
Graude | Ensino | Graduacdo | Graduacao <
< o graduacdo | Mestrado | Doutorado
Instrucdo | Médio | Incompleta | Completa lato sensu
- 2 6 4 - -

Fonte: A pesquisa

Outro fator importante, é que apenas um dos entrevistados concluiu sua gra-
duagdo no ano de 1988; os demais concluiram apds o ano 2000, ou seja, além de
um grupo de professores jovens cronologicamente, sdo professores formados ha
pouco tempo, o que leva a crer, que desenvolvam bons trabalhos em suas aulas,
levando-se em conta que na atualidade das Universidades, as discussdes sobre o
ensino de Quimica sao mais atuantes.
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Na Figura 2, enfatiza um dos resultados mais relevantes desta pesquisa, levando-se
em conta que um dos objetivos é conhecer a formacao académica do professor
que leciona a disciplina Quimica, incluindo um dos entrevistados que nao aceitou
responder ao questionario, porém, a entrevista foi feita verbalmente, alcancando
assim o objetivo da pesquisa. Sao representados os dados referentes ao tipo de
graduacdo de cada professor envolvido na entrevista.

FIGURA 2:
Area de Graduacio dos professores entrevistados.
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Fonte: A pesquisa

Observa-se na Figura acima, a grande disparidade existente na formacdo dos
professores que lecionam Quimica nas escolas de Valenca, onde, dentre os doze
professores que lecionam adisciplina, apenas dois possuem graduagao em Quimica,
area de direito legal para lecionar a referida disciplina.

Entre os demais profissionais, um é formado em Biologia, um em Matematica, um
em Fisica, um em Ciéncias da Natureza, quatro em Pedagogia, um em Sociologia e
dois ainda nao possuem graduagao, porém se encontram no momento cursando
Licenciatura em Matematica.

Dos doze entrevistados, um dos professores possui duas graduagdes, sendo uma
em Pedagogia e a outra em Fisica, perfazendo um total de 13 dados utilizados na
geracao da Figura 2.
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Dentre os entrevistados, quatro deles ja possuem pds-graduacao /ato sensu, sendo:
uma em metodologia de Matematica e Fisica, outra em Educagao Infantil, outra
em Educagao Superior e a quarta na area de Matematica e Fisica.

FIGURA 3:
Tempo de atuacao como professor de Quimica em sala de aula.
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Fonte: A pesquisa

Outro ponto investigado com o questionario, e que deve ser considerado impor-
tante, é a quanto tempo cada professor leciona Quimica, e mais uma vez pode-se
mostrar que na cidade de Valenca, tém-se professores de Quimica jovens, com
pouco tempo de formacao, apesar da maioria nao ser graduado na area em que
desenvolve seu trabalho, e que possuem também pouco tempo de sala de aula; o
mais antigo leciona a disciplina ha dezesseis anos, os demais, lecionam ha menos
de dez anos, como se pode observar na Figura 3.

De acordo com dados do MEC/INEP, ja havia uma demanda de 55.231 professores
de Quimica até 2010, dos quais 23.514 seriam para atender ao Ensino Médio (EM)
e mais 31.717 para, junto com o mesmo numero de docentes de Fisica e de Biolo-
gia, dar conta do ensino de Ciéncias de 5a a 8a série do Ensino Fundamental (EF);
segundo o mesmo trabalho, o numero de licenciados em Quimica no pais de 1990
a 2001 foi de 13.559 e havia a previsao de formacao de mais 25.397 docentes de
Quimicade 2002 a 2010. Comparando-se esses dados nota-se a grande defasagem
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entre as necessidades do pais e a capacidade que as universidades tém de prover
docentes para a area, e ainda segundo o Governo Federal, na educacao basica, dos
53 mil que lecionam Quimica menos de 15 mil tém diploma na area (Brasil, 2003).

Segundo uma auditoria do Tribunal de Contas da Uniao, feita no ano de 2014 em
parceria com Tribunais de Contas dos estados, ha caréncia de 32 mil professores com
formacéo especifica nas 12 disciplinas obrigatorias do nivel médio. Fisica, Quimica
e Sociologia sao as areas mais carentes de professores. Na auditoria, constatou-se
que ha 61 mil professores concursados fora das salas de aula por estarem cedidos
a orgaos diversos. Destes, 5 mil estdo trabalhando fora da area de educacdo.
Além disso, ha cerca de 46 mil professores na rede publica estadual que ndo tém
formacao especifica em nenhuma das 12 disciplinas obrigatdrias (Brasil, 2014).

Como o numero de docentes lecionando Quimica na cidade de Valenca, sem
possuir a graduagao na area especifica é muito grande, se faz necessario conhe-
cer 0s motivos que levaram esses professores de areas alheias a Quimica, estarem
lecionando esta disciplina.

Dentre os entrevistados, constatou-se que em sua grande maioria, 0 motivo pelo
qual esta ensinando Quimica, é para completar a carga horaria, e como a escassez
de licenciados em Quimica é grande, a escola opta por utilizar esses professores
para preencheram as lacunas, que ndo sao poucas. Observa-se também que al-
guns professores, tém uma no¢ao um tanto que distorcida da real necessidade de
ser da area especifica. Este fato fica evidenciado na resposta do professor 7, que
nao possui graduagao completa, faz um curso de Licenciatura em Matematica e
colocou como resposta a esse tema o que segue:

“...pois o curso de licenciatura que eu faco é voltado para as exatas (Fisica e
Quimica) também, além de Matematica e por necessidade em completar a carga
horaria, além da Matematica.”

Como se observa, encontram-se nesse caso alguns erros: além do professor que
estd lecionando, ndo ser graduado, a sua futura graduacado é em outra area que
nao Quimica, e o professor ainda entende ser este um procedimento correto. Foi
comum também encontrar respostas do tipo, do professor 6:

“...sempre gostei dessa area,”

Esse relato se refere a um professor que tem sua formacdo na area de Pedagogia,
totalmente distinta da Quimica. Outro relato que chamou a atencao, foi o de um
nao-graduado, o professor 5:
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“Sempre tive facilidade com a disciplina, além de perceber que algumas meto-
dologias estavam antiquadas para disciplina e resolvi tornar-me professor, com
o intuito de ajudar no seu aprendizado.”

Constata-se, a existéncia de uma série de falhas no ensino publico, em especial na
area de Quimica, comprovadas com esses relatos. Um forte exemplo esta nessa fala
acima, onde o professor, além de nado ser graduado, estd em um curso que nao é
na area de Quimica, estudando no curso de Matematica; ha uma grande diferenca
em “ter facilidade” com a disciplina e lecionar essa disciplina. E importante ressaltar
gue no municipio de Valenca nao existe curso superior em Quimica Licenciatura.

Quando questionados sobre a formagao continuada, alguns professores relataram
que nem conhecem esse tipo de formagdao. Um dos professores que relatou ndo
conhecer esse tipo de formacao foi o professor 1, que é um dos poucos entrevistados
gue possui licenciatura em Quimica. Surpreendentemente os professores ainda nao
sao graduados, os professores 7 e 5, compreendem a importancia da formacao
continuada, e creditam grande validade nesses cursos, como relatou o professor 5:

“...sa0 validos, o conhecimento é dinamico principalmente o cientifico. Entao
formacdes complementares nunca sao demais, agregam mais ao docente”

Dentre os entrevistados, seis deles afirmaram que participam de cursos de formagao
complementar, enquanto cinco afirmaram ndo participar de cursos de formacao
complementar. Porém, entre os professores que afirmaram participar desses tipos de
cursos, dois deles ndo informaram quais os principais cursos que ja participaram, e
entre os que relataram os cursos que ja participaram, dois deles nao tém nenhuma
relacdo com o ensino de Quimica; apenas o professor 10, que tem licenciatura em
Matematica, participou de cursos que se relacionam diretamente com a Quimica,
que foram: Algumas perspectivas da Educacdo de Quimica e Metodologia do
Ensino da Quimica.

Ao serem questionados sobre a relacao dos contetddos de Quimica com o cotidia-
no do aluno, dez professores relataram que percebem sim essa relacao, e apenas
dois professores disseram que nao a percebiam (Figura 3). Em uma das respostas
negativas, que corresponde ao professor 9, que é da area de Pedagogia, houve o
seguinte relato:

“Nado percebo nos conteudos, quase nada que venha apresentar aos alunos
seus direitos e obrigagdes e nem agucar o seu senso critico, com excegao do
tratamento de agua e lixo.”
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FIGURA 4:
Percepcao da relacdo dos contetdos com o cotidiano do aluno.
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Fonte: A pesquisa

Percebe-se aqui uma extrema falta de preparo e de conhecimento da Quimica,
0 que ja era esperado se levarmos em conta a nao formagao na area especifica.
Ja entre os professores que afirmaram que percebem relagdo entre os conteudos
quimicos e o cotidiano dos alunos foram encontradas respostar afirmativas, porém
evasivas no que diz respeito ao questionamento, como por exemplo, o professor
3, que afirma perceber relagdo entre os conteldos e a formacao do aluno, porém,
ele credita esse fato ao livro didatico, e ndo a Ciéncia Quimica ou ao seu trabalho
como educador, conforme pode-se ler abaixo:

“A atualizacdo dos livros didaticos ja contempla uma abordagem que permite
ao professor a vinculagdo dos contetdos da disciplina com os mais variados
aspectos da formacao cidada”

No relato do professor 4, ja se encontra algo mais do cotidiano do aluno, relacio-
nado ao estudo da Quimica, onde o mesmo relata:

“Todos os processos de producdo de qualquer coisa nesse planeta estd
associado a quimica. Entdo atividades como cozinhar, limpar a casa, por
exemplo é atividade que envolve o uso da Quimica. Assim pode-se realizar
melhor tais atividades e outras (sic)”

Entre os diversos conteudos da Quimica relacionados ao cotidiano dos alunos,
foram citados alguns nas entrevistas, sendo eles: tabela periddica, drogas, misturas
e separacao de misturas, poluicdo ambiental, etc.
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FIGURA 5:
Resultados referentes a relacao com o cotidiano, existéncia e utilizacao de labora-
torios.
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Fonte: A pesquisa

Respondendo ao questionamento sobre se o professor, frente ao aluno, inclui
questdes relacionadas com o cotidiano do mesmo, onze deles responderam que
sim e apenas um disse que nao (Figura 5).

Em relacao a parte estrutural da escola, questionou-se se nessas unidades de ensino
existem laboratorios, ja que essa é uma ferramenta imprescindivel para o processo
de ensino-aprendizagem da Quimica.

Apenas quatro dos doze entrevistados afirmaram existir laboratério nas escolas,
sendo que um deles afirmou que existe, porém esta em desuso, sendo assim,
apenas em trés escolas o laboratorio é utilizado na pratica. Na pesquisa nao foi
investigado o real estado em que se encontram os laboratérios, ficando apenas
restrita em saber se existe ou nao. Mas, uma boa constatacao, foi verificar que,
nas escolas onde existe laboratdrio, todos os professores o utilizam em suas aulas,
excetuando o professor que afirmou que o mesmo esta em desuso.

Ao serem questionados, quanto ajustificativa do uso dos laboratérios em suas aulas,
um professor (professor 2, graduado em Pedagogia) que nao tem laboratério em sua
escola, fez questdo de responder a pergunta. Chama atencdo a forma da resposta,
quanto ao pensamento desse professor, no que diz respeito a experimentacao em
Quimica, como se |é abaixo:
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“A escola nao tem laboratério algum, o maximo de experimento que se faz é
com a lupa que comprei”

Nesse caso vale ressaltar que mesmo sem ter um laboratoério adequado, o simples
uso de uma lupa, se for utilizada de forma correta, apresenta alguma significancia
nas aulas de Quimica. A lupa é um instrumento 6ptico munido de uma lente com
capacidade de criar imagens virtuais ampliadas, € utilizada para observar com mais
detalhes pequenos objetos ou superficies, portanto, pode trazer algo a mais nas
aulas experimentais de Quimica, e que nao fica apenas no aumento dos materiais,
mas pode também, por exemplo, aumentar a incidéncia de luz solar em outro
tipo de material, causando uma aceleracao no seu aquecimento, podendo dai
exemplificar o uso da energia de ativacao.

Outro relato interessante, é o do professor 4, onde o mesmo afirma nao ter la-
boratdrio em sua escola, porém ele realiza praticas em suas aulas, sendo o relato
do mesmo:

“Embora nao tenha laboratério, improviso com os materiais de outras escolas.
Praticas com misturas e suas separacoes, reacoes quimicas a exemplo de ter-
moquimica, ou oxi-reducao, ou pH e seus indicadores (extrato de repolho roxo
ou outro vegetal que contenha flavondides). Em fim, sou professor pratico de
Quimica, mesmo sem laboratoério.(sic)”

Ja o professor 6, que afirma ter laboratério em sua escola, diz que o seu uso em
suas aulas é:

“...limitado a algumas praticas, por nao ter um suporte para limpeza da vidraria.”

O uso do laboratério nas aulas de Quimica corresponde a uma ferramenta de alto
estimulo e descobertas cientificas, de acordo com texto de Machado:

O método da descoberta favorece a construcdo do conhecimento cientifico
mediante o exercicio de atividades mais ou menos direcionadas que estimulam
o fazer e o pensar, isto é, proporcionam o envolvimento dos alunos em ativi-
dades de manipulacao de materiais e, além disso, promovem a ocorréncia de
momentos para reflexdo, tomada de decisdes e chegada a conclusdes. Ensinar
quimica através da descoberta é desenvolver habilidades e atitudes cientificas.
(MACHADO, 2008)

Sobre o interesse dos alunos pela disciplina, encontrou-se um resultado de oito
indicacdes de interesse médio e quatro indicacdes de baixo interesse pela disciplina
(Figura 6).
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FIGURA 6:
Grau de interesse dos alunos pela disciplina
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Ao serem questionados sobre o percentual de reprovagdo, encontrou-se uma
média de 25% de reprovados nas turmas, apesar de alguns professores relatarem
que a situacao nao é pior devido a “varias” ajudas que o Estado oferece como,
recuperacoes finais paralelas, conselhos de classes, etc.

Na Figura 7, observamos dados referentes a metodologia utilizada em sala, aos
materiais didaticos utilizados e aos ambientes fisicos em que sao desenvolvidas as
aulas de Quimica.

Sobre o tipo de metodologia utilizada, o professor 4 relata o sequinte:

“...ndo explico a parte matemdtica da Quimica, esse é um problema gravissimo.
Quimica precisa ser ensinada como Quimica, vendo os compostos, suas apli-
cacbes funcionais, sua importdncia, embora a teoria sempre deva estar (sic)”

Sobre 0 mesmo tema, o professor 9 diz:

“...eu tento motiva-los dando aulas dinamicas, mas, sao alunos trabalhadores
que chegam cansados e sem confianca de que o curso possa fazé-los ascender
social e economicamente”
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FIGURA 7:
Em relacao as metodologias, materiais e ambientes utilizados em aula.
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Fonte: A pesquisa

Segundo os respondentes, onze afirmam que suas metodologias sdo estimulantes,
e apenas um afirma que nao. Em relacao a utilizacao de outros tipos de materiais
didaticos, além de quadro giz e apagador, todos os professores afirmaram que
utilizam outros tipos de materiais; ja em relacao aos ambientes utilizados para
ministrarem suas aulas, seis afirmaram utilizar outros ambientes, e seis afirmaram
que utilizam apenas a sala de aula (Figura 7).

Aindasobre afiguraacima, pode-se analisar outras falas sobre tais questionamentos;
os professores informam que, além dos materiais didaticos basicos obrigatorios
(quadro, giz e apagador), utilizam materiais tais como: filmes, materiais para expe-
rimento (sal, areia, agua, vidraria, etc.), revistas, videos, retroprojetor, jogos, etc.

Sobre osambientes utilizados para o desenvolvimento das aulas, dos seis professores
que afirmaram utilizar outro ambiente que nao a propria sala, alguns relataram
que utilizam o laboratério mas, além disso, indicaram também o uso da sala de
video, sala de informatica e auditério.

O ultimo questionamento da pesquisa, indaga sobre a forma de avaliacdo utilizada

pelos professores. Foram obtidas respostas como: qualitativa e quantitativa, provas
escritas, resolucdo de exercicios em grupo, seminarios, etc. O professor 9 relatou que:
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“...eu uso debates, seminarios, maquetes, resumo escrito e até parodia, ja que
trabalho com quimica conceitual”

Observa-se que, ao final da analise dos resultados, a problemética referente a
caréncia de docentes para a disciplina de Quimica, levantada na pesquisa foi
comprovada, segundo as respostas dadas pelos professores pesquisados; pode-se
observar também, através das respostas dos questionarios, que as metodologias
utilizadas no processo de ensino-aprendizagem se encontram prejudicadas pela
falta de laboratorios para as aulas praticas. Os laboratérios deveriam proporcionar
o desenvolvimento do raciocinio e do pensamento cientifico nos estudantes e,
consequentemente, além de tornar as aulas mais prazerosas, dar significado as
teorias desenvolvidas pelos contetdos ministrados em sala de aula.

Com base nos resultados encontrados, pode-se ter uma real nocao da realidade em
gue se encontra o ensino de Quimica nas escolas publicas mais especificamente,
e que medidas emergenciais devem ser tomadas, para tentar reverter esse quadro
de tao alta caréncia, medidas estas para minimizar esses prejuizos em curto prazo,
e também em longo prazo, para tentar solucionar esse problema que deve vir se
arrastando ha tempos na educacao brasileira.

6. CONCLUSOES

A pesquisa realizada muito contribuiu para explicar a situacao de caréncia de
docentes em Quimica nas escolas de ensino médio, pois permitiu a aquisicao de
conhecimentos, atitudes e habilidades em relacao ao campo historico da Quimi-
ca. De fato, sem conhecer a histéria e o desenvolvimento de uma ciéncia é dificil
entendé-la ou julga-la, com efeito, ao passo em que a pesquisa foi avancando no
seu levantamento historiografico, viu-se as diversas etapas e dificuldades passadas no
Brasil para a implementacado dessa Ciéncia, e para a formacao de seus professores.

Pode-se dizer que esse é um dos fatos que contribuiu diretamente, ao longo dos
tempos, para tornar essa disciplina um “bicho-papao” entre os alunos, pois quando
nao se tem a formacao adequada, dificilmente se tera uma boa e atrativa aula.

Investigar a formacao dos professores da disciplina Quimica na cidade de Valenca,

em 2013, trouxe resultados compensadores, pois permitiu reconhecer o problema
levantado no campo da Quimica, em geral, confirmando a hipotese sobre a impor-
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tancia da formacao especifica do professor para determinada docéncia. Também
foi possivel identificar quais recursos didaticos o professor de Quimica utiliza em
suas aulas e as metodologias utilizadas nas escolas situadas em de Valenca.

A resposta as questdes levantadas pode ser descrita com reservas em alguns casos
e com seguranca em outros. Assim pode-se dizer que € uma verdade inconteste,
que a caréncia de docentes para a disciplina Quimica, ministrada na Educagao
Basica é real em Valenca, recorrendo-se, entao, a professores com outra formacao
e, como se observa nos resultados, nem sempre sao professores da grande area
de Ciéncias. Essa medida justifica o desinteresse por algumas providéncias que sao
basicas para o ensino e para a aprendizagem de alguns conteudos da ciéncia. Nao
se pode dispensar o laboratdrio, as aulas praticas com aplicacao de conhecimentos,
o incentivo a curiosidade e criatividade permanentes, da mesma forma que ndo se
admite o desinteresse do professor por seu proprio aperfeicoamento. Observa-se
que as didaticas, geral e especifica, acompanham a Quimica em todos 0s passos
de sua caminhada com o aluno.

Em relagao ao uso adequado das metodologias de ensino-aprendizagem, nao
se fez uma pesquisa para tal levantamento, porém, ao nivel do Brasil se tem um
referencial de avaliacdo, onde se podem fazer comparagdes entre instituicdes de
ensino, se trata do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio). No caso especifico
da cidade de Valenca, nenhuma das escolas entrevistadas foi mencionada no
ranking elaborado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educa-
cionais Anisio Teixeira). Os motivos pelos quais ocorreram estas auséncias nao
foram divulgados, mas de acordo com as proprias normas do MEC (Ministério da
Educacao e Cultura), o mesmo sé torna publicos os resultados de instituicoes de
ensino em que pelo menos metade dos estudantes tenha feito o teste do ENEM,
sendo esse talvez um dos fatores da ndo divulgacao das referidas escolas. Quanto
a0 nao aparecimento destas escolas no ranking do ENEM, percebemos o quanto
esse sistema de avaliacdo ainda é falho, ndo demonstrando assim a verdadeira e
total realidades do ensino brasileiro.

Ainda sobre os resultados do ENEM, no ranking divulgado pelo INEP, aparecem
as quatro escolas privadas da cidade de Valenca e o Instituto Federal Baiano,
gue é uma instituicdo de ensino da rede federal. Apesar dessas instituicbes nao
constarem na pesquisa, foi realizada uma sondagem e detectado que, em todas,
os professores que lecionam as disciplinas sao licenciados na sua area de atuagao.

Revista Iberoamericana de Educacion [(2017), vol. 73, ndm. 2, pp. 119-142]



ENSINO DA QUIMICA NO BRASIL....

Na analise da pesquisa ndo se buscou, propositalmente, para favorecer a partici-
pacao dos entrevistados, relacionar claramente a formacdo dos mesmos com as
atitudes especificas da docéncia.

Observou-se, com reservas, que foram os professores com formagao mais distante
da Quimica, dentre os entrevistados, 0s que menos se valeram nas escolas do ensino
médio em Valenca, em 2013, dos recursos didaticos disponiveis ao desempenho
docente e a aprendizagem do aluno. A reserva que se propode visa retirar, parcial-
mente, do docente a responsabilidade pelo fato no momento de assumir o trabalho
sem formacao especifica, e reconhecer que a situacao se deve a circunstancias
externas ao contexto proximo. Essa posicao se justifica com o exame da proposta
das DIREC (Diretoria Regional de Educacao) em convénio com os 6rgaos publicos
responsaveis pelas politicas educacionais no Estado, os chamados REDA-Regime
Especial de Direito Administrativo, que corresponde a contratos temporarios na
rede de ensino do estado. Nesse exame constata-se um grande interesse, geran-
do esforco, para multiplicar as licenciaturas no Estado, podendo-se inferir, entao,
que até agora a formacao de professores, ndo sé de Quimica como de todas as
disciplinas da mesma area, foi dificil em alcance fisico e econémico.

Ao final da pesquisa, os resultados obtidos mostram que, o perfil profissional dos
professores que lecionam Quimica em Valenca, se encontra distante do real desejado
e necessario para um bom desenvolvimento do processo ensino e aprendizagem
nesta area, comprovando assim o problema levantado na pesquisa, que se refere
a falta de professores licenciados em Quimica e a atuacéo, em sala de aula, de
professores nao habilitados para esta funcao.
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