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1. Introduccion

En el Colegio de Postgraduados (CP), institucion enfocada a la formacién de investigadores y
docentes orientados a las ciencias agricolas, se ha tenido la necesidad de mejorar las condiciones
pedagdgicas, subir la calidad e integrar a los estudiantes en entornos didacticos con ayuda de las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion mediante adecuadas metodologias que ademads de
integrar las TIC, permitan cumplir con los requisitos de excelencia académica en México, regulados por la
Secretaria de Educacidon Pablica (SEP) a través de la Subsecretaria de Educacion Superior y el Consejo
Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACyT).

Para cumplir con la mejora de la calidad en la educacion, en el CP se ha puesto la atencién en dos
puntos fundamentales: el aprendizaje, con un enfoque especial en los estilos de aprendizaje, y la formacién
de profesores y alumnos en el uso de TIC. Lo anterior es debido, sin duda, a la informacién emanada de
nuestra experiencia profesional sobre dos de los elementos — alumnos y profesores — que mayor implicacién
tienen en el binomio ensefianza-aprendizaje, y a las dificultades que derivan de una falta de adaptacion de
los estilos de ensefiar empleados por los profesores que no tienen en cuenta los estilos de aprender de los
alumnos destinatarios de su labor docente. Alonso y otros (1994) explican que la teoria de Estilos de
Aprendizaje resulta ser rica en sugerencias y aplicaciones précticas en especial para los profesores porque
pueden adaptar mejor su estilo de ensefiar al estilo de aprender de sus alumnos.

La formacién del profesorado esta enfocada especialmente al uso de las TIC. Diez-Hochleitner (1998)
expresa que “el profesorado es la clave principal para alcanzar la calidad de la educacién”. Para lograr esa
calidad, Garcia Llamas (1999) expresa que “se debe dar una adecuada formacién al profesorado para
prepararlo en el uso de la tecnologia, en la investigacion y en la adaptacion econdmica y social en la era de
la informacién y de la globalizaciéon en la que nos encontramos a principios del siglo XXI".

Es de esperar que esta investigacion sirva para distinguir los diferentes estilos de aprendizaje que
tienen los profesores y los alumnos del CP, y la manera en que hacen uso de las TIC en su vida académica y
personal. Lo anterior encaminado a la creacion de distintas propuestas de formacién del profesorado que
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permitan integrar las TIC en el curriculo de los estudiantes y que coadyuve a la mejora de la calidad en la
ensefianza en las diferentes dreas de postgrado del CP.

2. Estilos de aprendizaje

En esta seccion se hace un breve recorrido para identificar los diferentes conceptos de estilo hasta
llegar a las definiciones sobre los Estilos de Aprendizaije.

Para comenzar, el diccionario de la Real Academia Espafola de la lengua (www.rae.com) explica
gue el término estilo es utilizado en varias disciplinas de manera diferente, esto es, se puede hablar como
estilo de algunos modos de comportamiento, costumbres, caracteristicas arquitectdnicas, maneras de
escribir, formas de interpretar la misica, moda, entre ofros.

Fizell (1984:304) comenta que el término estilo es utilizado desde hace mas de 2.500 afos y explica
que “los antiguos hindGes propusieron que la gente necesita de cuatro diferentes maneras basicas para
practicar la religion — los cuatro yogas o caminos — descritas en la Bhagavad Gita”. Silver y otros (2000)
expresaron que “desde la antigua Grecia hasta el Renacimiento, el concepto prevaleciente de estilo estaba
relacionado con la personalidad humana. Al final del siglo XVIII, el artista y poeta inglés William Blake
escribi6 sobre los cuatro Zoas o energia vital que animan la existencia humana. (El Educador Marista, 2000).

Ofros autores como Guild y Garger (1998:61) consideran que el término estilo se comenz6 a utilizar
por los investigadores a partir del siglo XX, en concreto por aquéllos que trabajaron en identificar las
diferencias entre las personas en dreas de la psicologia y de la educacion. Se distinguen algunos autores
clasificados por Alonso y otros (1994), Guild y Garger (1998:61), Lozano (2000), entre ofros como se muestra en
la tabla 1.

TABLA 1
Autores de la década de los treinta a la década de los noventa
Década de los treinta Gordon W. Allport
Década de los cuarenta Vicktor Lowenfeld y Herman A. Witkin

Década de los cincuenta Klein

Década de los sesenta Kagan

Royce, Reichmann y Grasha, David Kolb, Reynolds, Riegel y Ball, Rita Dunn y Kennet

Década de los sefentfa Dunn, Anthony Gregory.

Década de los ochenta Bernice McCarthy, Ned Herrmann, Messick, Bert Juch, Noel Entwistle, Honey y Mumford.

Sandra Hirsh y Jean Kummerow, Catalina Alonso y Domingo Gallego, Howard Gardner,

Década de fos novenia Robert J. Sternber, Guild y Garger entre otros.

Un concepto de estilo enfocado al lenguaje pedagdgico fue el expresado por Alonso y otros (1994).
Los autores explican que “los estilos son algo asi como conclusiones a las que llegamos acerca de la forma
en que actban las personas y resultan Otiles para clasificar y analizar los comportamientos”.

Lozano (2000:17) después de analizar diversas teorias y de integrar maltiples conceptos anteriores
defini6 estilo como “un conjunto de preferencias, tendencias y disposiciones que tiene una persona para
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hacer algo y que se manifiesta a través de un patrén conductual y de distintas fortalezas que lo hacen
distinguirse de los demas”.

De acuerdo con Alonso y otros (1994), Guild y Garger (1998), Riding y Rayner (1999a) y Lozano (2000) y
reuniendo diferentes conceptos, estilo puede ser definido como “un conjunto de aptitudes, preferencias,
tendencias y actitudes que tiene una persona para hacer algo y que se manifiesta a través de un patrén
conductual y de distintas destrezas que lo hacen distinguirse de las demas personas bajo una sola efiqueta
en la manera en que se conduce, viste, habla, piensa, aprende, conoce y ensefia”.

Autores como Kolb (1976), Hunt(1978), Dunn y Dunn (1978), Keefe (1979), Honey, Mumford (1986), Juch
(1987), Alonso y ofros (1994), Reid (1995), Woolfolk (1996), Guild y Garger (1998), Riding y Rayner (1998 en
Ouellete, 2000), Ramos (1999, en Ramos, 2001, Furnham y Heaven (1999), Ebeling (2000, en Ebeling, 2002),
Lozano (2000), Cazau (2004), entre ofros, han dado sus propios conceptos y definiciones sobre Estilos de
Aprendizaje. De estas se destacan dos de ellas:

e Alonso y ofros (1994:48) explican que los Estilos de Aprendizaje son “los rasgos cognitivos,
afectivos y fisioldgicos que sirven como indicadores relativamente estables, de coémo los
discentes perciben, interrelacionan y responden a sus ambientes de aprendizaje”.

e Riding y Rayner (1998, en www.Ouellete, 2000) explican que “los Estilos de Aprendizaje
aparecen para ser distintivos de inteligencia, habilidad y personalidad. Los Estilos de
Aprendizaje (que es un estilo especial teniendo que hacer con habitos arraigados para
organizar y representar informacién) comprenden ambos estilos cognitivos y estrategias de
ensefianza-aprendizaje. Los Estilos de aprendizaje usualmente tienden a integrar tres
componentes bdsicos: organizacion cognitiva, representacion mental y la integracién de
ambas”.

Ademads de las definiciones, diversos autores han presentado instrumentos de diagnéstico que
cuentan con la validez y fiabilidad probada a lo largo de los afios en distintas investigaciones en los campos
educativos, empresariales, psicologicos y pedagogicos y han dado origen a un gran nimero de libros y de
publicaciones de articulos cientificos. Algunos de ellos se muestran en la tabla 2.

TABLA 2
Instrumentos de diagnéstico

AUTORES INSTRUMENTO
Jerome Kagan (1966) Test de Emparejamiento de Figuras Familiares (Martching Familiar Figures
Tesh
Herman Witkin (1971) Test de figuras incrustadas (Group Embedded Figures Tesi
A. Grasha y S, Riechmann(1974) Cuestionario de Estilos de Aprendizaje de Estudiantes (Sfudent Learning
Styles Questionnaire)
David Kolb (1976) Inventario de Estilos de Aprendizaije (Learning Style Inventory)

Ronald Schmeck, Fred Ribich y Nerella | Cuestionario Inventario de Procesos de Aprendizaije (/nventory of Learning
Ramanaiah (1977) Processes)

Rita Dunn y Kennet Dunn (1978) Inventario de Estilos de Aprendizaije (Learning Style Invenftor).

James Keefe (1979) Perfil de Estilos de Aprendizaie (Learning Style Profilel
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AUTORES INSTRUMENTO

Bert Juch (1987) Ejercicio de Perfil de Aprendizaije (Learning Profile Exercisd

Bernice McCarthy (1987) 4MAT System

Richard M. Felder y Linda K. Silverman | Cuestionario Indice de Estilo de Aprendizaie (index of Learning Styles)
(1988)°

Honey, y Mumford (1988) Cuestionario de Estilos de Aprendizaije (Learning Styles Questionnaire

Alonso, Gallego y Honey (1992, 1994) Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA)

Robert Sternberg (1997) Inventario de Estilos de Pensamiento (7hinking Styles Inventory

Catherine Jester (1999) Encuesta sobre Estilos de Aprendizaje para la Universidad (Learning Style
Survey for Collage

S. Whiteley y K. Whiteley (2003) Inventario de Estilos de Aprendizaje del proyecto Memletics (7he

Memletics Learning Styles Invenfory)

Fuentes: Alonso (1992a) y Garcia Cué (2006)

De la lista se destacan los trabajos realizados por Rita Dunn - Kennet Dunn, David Kolb, Bert Juch, y
Peter Honey - Alan Mumford.

Rita y Kennet Dunn en 1977 enfocaron sus estudios sobre Estilos de Aprendizaje en diferentes niveles
educativos y propusieron un cuestionario de Estilos de Aprendizaje con un modelo de 18 caracteristicas, que
fueron cambiando hasta llegar a 21 variables que influyen en la manera de aprender. Dichas variables
fueron clasificadas en cinco diferentes grupos: ambiente inmediato (sonido, luz, temperatura, disefio, forma
del mediol, propia emotividad (motivacion, persistencia, responsabilidad, estructura), necesidades
sociologicas (trabajo personal, con pareja, dos compaferos, un pequefo grupo y otros adultos), fisicas
(alimentacion, tiempo, movilidad, percepcion) y necesidades psicoldgicas |analitico-global, reflexivo-
impulsivo, dominancia cerebral), (Dunn y Dunn, 1985). La simple enumeracion de estas variables aclara la
importancia de los Estilos de Aprendizaje. En cada uno de los cinco bloques aparece una repercusion
favorable o desfavorable al aprendizaie, en funcion del Estilo de Aprendizaije del Individuo (Gallego, Ongallo,
2003).

David Kolb en 1976 comenzé con la reflexion sobre la repercusion de los Estilos de Aprendizaje en la
vida adulta de las personas y explico que cada sujeto enfoca el aprendizaje de una forma peculiar fruto de:
la herencia, experiencias anteriores y exigencias actuales del ambiente en el que se mueve. (Cazau, 2004).
Kolb identificé cinco distintas fuerzas que condicionan los Estilos de Aprendizaije: la de tipo psicolégico, la
especialidad de formacion elegida, la carrera profesional, el trabajo actual y las capacidades de adaptacion.
También averigudé que un aprendizaje eficaz necesita de cuatro etapas: experiencia concreta, observacion
reflexiva, conceptualizacion abstracta y experimentacion activa; ademds, explicod la manera en que el
individuo recorre las cuatro etapas y prefiere alguna de ellas. Asimismo, Kolb definid cuatro Estilos de
Aprendizaije y los denomind: convergente, divergente, asimilador y acomodador. (Alonso, 1992a)

Bert Juch en 1987 trabajo junto con ofros autores en un proceso denominado ciclo del aprendizaje
en cuatro etapas, su punto de partida fue tratar de explicar cada una de las cuatro etapas relacionandolas
con ofros conceptos. También destacé la importancia del Aomo sapiensy del homo faber como dos polos
fundamentales en los que se apoya un ndcleo donde se encuentra el ser, el yo. Asimismo, insistidé en el
poder de andlisis, en el poder de imaginacién y en el sentido de la realidad (Gallego, Ongallo, 2003). Juch
propuso un esquema conceptual de cuatro puntos y explicdé que el foco mental del educando recorre

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
e/ e



A

Uso de las TIC de acuerdo a los estilos de aprendizaje de docentes y discentes

continuamente el circulo del proceso de aprendizaje, al tiempo que se activan y guian actividades
especificas que se consideran como variaciones de cuatro categorias de habilidades que se adquieren a lo
largo de la vida. Esta propuesta llevd a Juch a disefiar su propio cuestionario de Estilos de Aprendizaje
colocando cuatro categorias en diferentes ejes de coordenadas: Percibir, Pensar, Planear y Hacer. También,
elaborod el Ejercicio de Perfil de Aprendizaje (Learning Profile Exercise integrando un seminario para el
desarrollo personal que ofreciera, ademas, soluciones que pueden dar origen a tres perfiles: eficiencias(de
eso es de donde mas aprendo), habilidades adquiridas (esta es la forma en que trabajo mejor) y perfil ideal
(asi es como me gustaria ser) (Greenaway, 2004).

Peter Honey y Alan Mumford, en 1988, partieron de las bases de Kolb para crear un cuestionario de
Estilos de Aprendizaje enfocado al mundo empresarial. Al cuestionario le llamaron LSQ (Learning Styles
Questionairel y con él, pretendian averiguar por qué en una situacion en que dos personas comparten texto
y contexto una aprende y la ofra no. Honey y Mumford llegaron a la conclusion de que existen cuatro Estilos
de Aprendizaje, que a su vez responden a las cuatro fases de un proceso ciclico de aprendizaje: Activo,
Reflexivo, Tedrico y Pragmdtico (Alonso y ofros, 1994).

Las aportaciones y experiencias de Honey y Mumford fueron recogidas en Espafia por Catalina
Alonso en 1992, quien adapto el cuestionario LSQ de Estilos de Aprendizaje al dmbito académico y al idioma
Espanol, llamé al cuestionario adaptado CHAEA (Cuestionario Honey-Alonso sobre Estilos de Aprendizaie).
Después de la adaptacién del cuestionario Catalina Alonso disefidé y desarrollé una investigacion con 1371
alumnos de diferentes facultades de las Universidades Complutense y Politécnica de Madrid (Alonso, 1992a).
Los resultados obtenidos fueron muy importantes ya que dejaron precedentes en la investigacion
pedagogica y han servido como base a ofras investigaciones en Espafia y en diferentes paises de
Latinoameérica como en Argentina, Chile, México, Per(, Costa Rica, entre otros (www.estilosdeaprendizaie. es).

Las conclusiones de las investigaciones con la aplicacion del CHAEA coinciden en que es necesario
distinguir y conocer los diferentes Estilos de Aprendizaje tanto de profesores como de alumnos para
coadyuvar en los avances del proceso ensefianza-aprendizaje, en la bisqueda de una reestructuracion de
planes de estudios que se adapten mas a las necesidades de los discentes y que se encaminen a la
bUsqueda de la mejora de la calidad en la educacién.

3. Objetivos e hipétesis
3.1.  Objetivo

Identificar el uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) basadas en las
preferencias de los Estilos de Aprendizaje de profesores y alumnos del Colegio de Postgraduados de
México.

3.2. Hipotesis

Los profesores y los alumnos del Colegio de Postgraduados con diferentes preferencias en cuanto a
los Estilos de Aprendizaje hacen uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC).
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4. Metodologia

En esta seccién se explica la metodologia empleada para esta investigacion. Se determinaron las
variables del estudio, poblacion, muestra, instrumentos de recogida de datos, recogida de datos, y los
andlisis y tratfamientos estadisticos de los datos.

4.  Variables del estudio

e  VARIABLES DE ENTRADA: Datos socioacadémicos de los profesores y de los alumnos: género,
edad, instituto, programa, efc.

e  VARIABLES DE PROCESO: La identificacién de los Estilos de Aprendizaie, el uso de tecnologia y el
andlisis del uso de tecnologia de acuerdo a los Estilos de Aprendizaje tanto de docentes como
de discentes.

e  VARIABLES DE PRODUCTO: El uso de TIC de acuerdo a las preferencias en Estilos de Aprendiza-
jes de los profesores y de los alumnos del CP.

4.2.  Poblacién y muestra

e POBLACION: Profesores y alumnos del Colegio de Postgraduados.

e  MUESTRA: El cdlculo del tamafio de muestra se hizo siguiendo los siguientes criterios: para
profesores del CP de la sede Montecillo, Estado de México; para alumnos de Maestria y
Doctorado de nuevo Ingreso del afio 2004, matriculados y adscritos en la sede Montecillo, que
pertenecen a diferentes Institutos y Programas de postgrado.

4.3. Instrumentos para recogida de datos

Después del andlisis de diferentes instrumentos para la recogida de datos, se tomd la decision de
usar aquéllos que se ajustardn en el cumplimiento de las metas propuestas en la investigacion. A
continuacion se explican brevemente cada uno de ellos.

4.3.].  Estudio sobre Estilos de Aprendizaje para profesores y alumnos

Se utilizo el cuestionario CHAEA (Cuestionario Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje) el cual se
apoya en las bases plasmadas por Catalina Alonso (Alonso y ofros, 1994) y se inscriben dentro de los
enfoques cognitivos del aprendizaije.

4.3.2  Fstudio sobre Uso de Tecnologia

Para profesores se selecciond el cuestionario como instrumento de recogida de datos y se configurd
con base en los siguientes apartados: opiniones sobre aspectos de la tecnologia, capacitacion y apoyo
logistico; la aplicacién; la repercusion en la practica profesional; la dotacion tecnolégica; el Internet; y el uso
académico.
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Para alumnos se selecciond también el cuestionario como instrumento de recogida de datos y se
configurdé con base a los siguientes apartados: opiniones sobre aspectos de la tecnologia, capacitacion y
apoyo logistico; la repercusion en la practica como alumno; la dotacién tecnoldgica; el Internet y el uso
académico.

Las estructuras de los dos cuestionarios y la formulacion de cada una de las preguntas se hizo de
acuerdo a lo propuesto por Cea (1992 :264-278) y a los apartados mencionados en los pérrafos anteriores.

44. Recogida de datos

La recogida de datos se hizo de acuerdo con las necesidades de cada uno de los estudios. A
continuacion se explica cada uno de ellos:

e [studio sobre Estilos de Aprendizajes: La recogida de los datos para profesores y alumnos se
hizo por medio del Cuestionario Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) y se aplico de
manera presencial con una breve explicacion y con un tiempo aproximado de 15 minutos para
entregarlo.

e [studio sobre uso de Tecnologia: La recogida de los datos tanto para profesores como para
alumnos se aplicd de manera presencial a través del cuestionario elaborado sobre uso de
tecnologia con una breve explicacion y con un periodo de 20 minutos para entregarlo.

e Fstudio sobre el uso de TIC de acuerdo a las preferencias en Estilos de Aprendizaje: Se tomaron
las bases de datos obtenidas en los estudios de Estilos de Aprendizaje y de tecnologia tanto de
profesores como de alumnos y se crearon dos nuevas bases de datos con los campos que se
consideraron mas significativos para esta investigacion.

4.5.  Andlisis y tratamiento estadistico de los datos

El andlisis y tratamiento estadistico planteados para esta investigacion fueron los siguientes:
estadistica descriptiva, andlisis de la Varianza y pruebas de comparacion de medias de Tukey (a=0,05),
andlisis de Regresion Mltiple (a=0,05) y andlisis de Regresién logistica para variables dicotémicas (a=0.05).
Los cdlculos estadisticos de todos los estudios se programaron en los paquetes estadisticos SAS y SPSS.

5. Resultados obtenidos

En esta seccién se muestran los resultados obtenidos en la presente investigacion.

51.  Poblacion y muestra

Para el calculo del tamafo de muestra se utilizd la formula propuesta por Arkin y Colton (muestreo
aleatorio simple) explicada en Santos y otros (2003:87-88). Los valores obtenidos se muestran en la tabla 3.

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
e/ e



iz

José Luis Garcia Cué, José Antonio Santizo Rincén, Catalina M. Alonso Garcia

TABLA 3
Poblacién y muestra

PROFESORES | ALUMNOS

Poblacion 360 562

NOmero minimo de cuestionarios para el estudio
53 56
(Muestra calculadal

5.2.  Estadistica descriptiva

Los profesores encuestados fueron 107 de los cuales 39 eran de género femenino y 68 de género
masculino, con un promedio de edad de 39 afos, con 9 afos de experiencia, 1 curso impartido en el periodo
de verano y 5 alumnos por curso.

El nOmero de alumnos encuestados fueron 142 de los cuales 57 eran de género femenino y 85 de
género masculino, con un promedio de edad de 31 afios, una media de 4 cursos matriculados y con 5 afos
desde la obtencion del Gltimo grado académico.

5.3.  Estudio sobre las preferencias en cuanto a Estilos de Aprendizaje

Los resultados obtenidos en las preferencias en cuanto a los Estilos de Aprendizaje de profesores y
alumnos del CP se muestran en la tabla 4.

TABLA 4
Resultados entre Alumnos y Profesores del CP

INVESTIGACION | ACTIVO | REFLEXIVO | TEORICO | PRAGMATICO

Alumnos 9,36 15,07 13,88 12,60
Profesores 9,46 14,86 13,77 11,96

En el Andlisis de la Varianza (¢=0,05) no se encontraron diferencias significativas en lo obtenido por
los profesores y por los alumnos en cada uno de los Estilos de Aprendizaie.

5.4.  Estudio sobre uso de tecnologia computacional de profesores y alumnos

Los cuestionarios de profesores y de alumnos fueron construidos de acuerdo con lo propuesto en la
investigacion y se les aplicaron las pruebas de validez de contenidos, revision de expertos, pruebas piloto y
prueba de fiabilidad Alfa de Cronbach, dando como resultado, para profesores en dotacion tecnoldgica
0,7921, uso de Internet 0,8223 y uso académico de la tecnologia computacional 0,8910; y para alumnos: en
dotacion tecnoldgica 0,7413, uso de Infernet 0,7175 y uso académico 0.8380. De los resultados de la
aplicacién de las pruebas se infiere que los instrumentos empleados para el estudio son fiables ya que el
valor maximo para la prueba Alfa de Cronbach es de 1. Los cuestionarios aplicados, tanto a los profesores
como a los alumnos, aportaron mucha informacion. Para la presente investigacion solo se consideraron los
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datos obtenidos sobre la dotacion tecnolégica con que cuentan los docentes y discentes en la institucion, el

uso de Internet y el uso de soffware en cursos.

5.4.1.  Dotacion tecnolégica de profesores y los alumnos en el CP

La tabla 5 muestra los resultados obtenidos tanto por los profesores como por los alumnos sobre la

dotacién tecnoldgica con que cuentan dentro de las instalaciones del Colegio de Postgraduados.

Los resultados permiten identificar que los profesores y los alumnos tienen acceso a computadoras,
impresoras, conexiones de Infernet, cafones y grabadores de discos compactos en las instalaciones del CP.
En el andlisis de la Varianza se distinguieron diferencias significativas (a=0,05) entre lo marcado por los
alumnos y los profesores en el equipo multimedia, impresoras, grabador de discos compactos,

digitalizadores, conexiones a internet, caiones y cdmaras de television.

TABLA 5

Dotacion tecnoldgica de profesores y alumnos en el CP

PORCENTAJE | PORCENTAJE

PROFESORES | ALUMNOS
Computadoras 100 100
Equipo multimedia 61,4 38,0
Impresoras 88,6 95,9
Grabador de discos compactos 65,7 64,5
Digitalizador (Scannen 38,6 54,5
Delineador (Plotten 18,6 18,2
Conexion a Internet 90,0 93,4
Canodn 45,7 66,1
Camara de video para computador 21,4 33
Camara de television 7.1 6.6
Equipo de video conferencias 71 20,7

542  Uso deInternet

La tabla 6 contiene los porcentajes de uso de Internet tanto de profesores como de alumnos del CP.

TABLA 6

Uso de Internet por parte de los profesores y los alumnos

Uso PORCENTAJE PORCENTAJE
PROFESORES ALUMNOS
Buscar informacién por medio de robots 91,4 100
Construir paginas Web 7,1 2,5
Correo Electronico 97,1 98,3
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Uso PORCENTAJE PORCENTAJE
PROFESORES ALUMNOS
Platicar en chat 15,7 9,9
Grupo de noticias 18,6 19,0
Grupos de discusion 14,3 8,3
Tomar cursos en linea N4 13,2
Impartir cursos en Linea 2,9 0,0
Conectar con estaciones de radio y television 14,3 13,2
Escuchar musica 22,9 19,0
Leer periodicos 35,7 56,2
Leer revistas 28,6 43,8
Comprar (productos, libros, soffware, efc.) 24,3 13,2
Bajar soffware (gratuito, demostracion, shareware, efc.) 44,3 37,2
Bajar masica 10,0 14,0
Obtener fotografias 35,7 51,2
Compartir archivos 40,0 38,0
Otro 8,6 8,3

En los resultados se puede distinguir que los profesores y los alumnos hacen uso del correo
electrénico, buscan informacién por medio de robots, bajan soffiware, comparten archivos y leen periddicos.
También, en los resultados se puede distinguir que los docentes y los discentes hacen poco uso del Internet
en conversaciones via chat grupos de noticias, grupos de discusion, cursos en linea y compras de
productos. También casi no se conectan con estaciones de radio y television, y pocos bajan masica. En el
andlisis de la varianza se distinguieron diferencias significativas («#=0,05) entre lo marcado por los alumnos y
los profesores en la bUsqueda de informacion, en la lectura de periddicos, en la lectura de revistas y en la
obtencién de fotografias.

543  Uso de software en cursos

La tabla 7 contiene los porcentajes de uso de soffware en los cursos, tanto por los profesores como
por los alumnos del CP.

TABLA 7
Software que se Utiliza en cursos en clases
SOFWARE TMPARTICON DE CLASES | QUE TOMAN CLASES
Windows 95, 98, CE, XP, 2000 38,6 85,1
PowerPoint 45,7 89,3
Access 29 9.1
SAS 18,6 45,5
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somuge | TORCIARMOTSORS T RORCHIAE MO
STAT 43 33
Word 343 81,8
Excel 30,0 79,3
Internet Explorer 10,0 61,2
SPSS 57 9,9
Linux 14 2,5
Otros 4,3 6,6

En los resultados se puede distinguir que los profesores hacen uso de poco soffware en la
imparticion de cursos. También se observa que la mayoria de los alumnos utiliza el Windows, PowerPoint,
SAS, Word, Excel e Internet Explorer en sus clases. Al comparar la informacién de los profesores y de los
alumnos se identifica que los discentes utilizan mas soffware que los docentes en los cursos de postgrado.
Lo anterior se constata en el andlisis de la Varianza donde se distinguieron diferencias significativas (a=0,05)
en casi todo el soffware, en especial en el uso de Windows, PowerPoint, SAS, Word, Excel e Internet Explorer.

5.5. Estudio sobre uso de tecnologia de acuerdo con los Estilos de Aprendizaje

En este estudio se crearon dos bases de datos, una para profesores y otra para alumnos. Las bases
de datos se integraron con la informacion de los cuestionarios CHAEA y de las secciones correspondientes a
la dotacion tecnologica, el uso de Internet y el soffiware en cursos del cuestionario sobre uso de tecnologia en
el CP.

5.5.1.  Dotacion Tecnologica

El andlisis de la varianza (a=0,05) permite distinguir que los profesores con mayor puntuacién en el
Estilo de Aprendizaje Activo consideran tener mayor acceso a Internet. Los alumnos con mayor puntuacién
en el Estilo de Aprendizaje Tedrico consideran que hacen mayor uso de las conexiones a Internet. Los
discentes con mayor puntuacion en el Estilo de Aprendizaje Activo consideran que hacen mayor uso de la
camara de television.

En los resultados de la Regresién Logistica (a=0,05) aplicada, tanto para profesores como para
alumnos, no se encontraron variables que afecten las respuestas dadas por docentes y discentes.

Al comparar los datos de dotacion tecnologica, tanto de profesores como de alumnos, se puede
apreciar que los Estilos de Aprendizaije influyen en las respuestas dadas por docentes y discentes.

552 Uso de Internet

El andlisis de la varianza (a=0,05) permite distinguir que los profesores con mayor puntuacién en el
Estilo Reflexivo usan Internet para buscar informacion. Los docentes con mayor puntuacion en el Estilo
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Pragmdtico no construyen Péginas Web ni toman cursos en linea. Los catedrdticos que tienen mayor
puntuacién en el Estilo Activo utilizan los grupos de discusion; los que tienen menor puntuacién en el Estilo
Activo conectan con estaciones de radio y television.

Los alumnos con mayor puntuaciéon en el Estilo de Aprendizaje Reflexivo emplean Internet para
construir paginas Web. Los estudiantes con menor puntuacién en el Estilo de Aprendizaje Pragmatico y que
son ademdés de diferente género escuchan misica. Los discentes de menor puntuacién en el Estilo de
Aprendizaje Activo leen periddicos.

El andlisis de Regresion Logistica para profesores resultd no significativo (a=0,05); el de los alumnos
resultd ser significativo («=0,05) en los items escuchar misica en las variables género y Estilo de Aprendizaje
Pragmadtico; y en el de leer el periddico en el instituto y el Estilo de Aprendizaje Activo.

5.5.3  Software empleado en cursos

En el andlisis de la varianza (a=0,05) se observa que los profesores con mayor puntuacién en el
Estilo Reflexivo hacen uso de sofiware para la imparticién de clases, en especial Windows, Word y Excel.
El andlisis de regresion logistica reafirma los resultados en el uso de soffware. En los alumnos no se
encontraron diferencias significativas (a=0,05), esto es, no importa el estilo de aprendizaije, los alumnos usan
el mismo soffware en sus cursos de postgrado.

6. Conclusiones

Los resultados de esta investigacion permiten concluir que:

e Los objetivos de la investigacion se han cumplido.

e De acuerdo con los resultados obtenidos en el Estudio de Estilos de Aprendizaje y las
caracteristicas propuestas por Alonso (1994:71-74) se deriva que:

— Los profesores y los alumnos del CP estdn capacitados para ser analiticos, receptivos,
ponderados ademds de l6gicos, metddicos, objetivos, criticos y estructurados.

— Alos docentes y a los discentes del Colegio de Postgraduados les cuesta mucho trabajo ser
arriesgados, espontdneos, animadores, improvisadores y descubridores.

e Llos resultados de la investigacion son UGtiles para hacer propuestas de formacion del
profesorado en el uso de TIC, en especial en la utilizacion pedagogica de diverso soffwarey de
herramientas de Internet como el chat grupos de noficias y grupos de discusion.

e Las preferencias en cuanto a los Estilos de Aprendizaje de los profesores son un factor muy
importante a considerar a la hora de construir programas de formacién de profesores.

e Los alumnos vy los profesores del Colegio de Postgraduados con diferentes preferencias en
cuanto a los Estilos de Aprendizaje hacen uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TIC).
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e Los Estilos de Aprendizaije influyen en las respuestas dadas por los profesores y por los alumnos
en la dotacion tecnoldgica y en el uso de Internet.

e Los profesores y los alumnos, no importando las preferencias en sus Estilos de Aprendizaie,
utilizan los mismos recursos en clase.
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