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Introducao

No Brasil, o analfabetismo e os baixos indices de escolariza¢do da populagdo continuam sendo um
gravissimo indicador de estarmos longe da universalizagdo do direito & educag¢do. Devemos, no entanto,
ultrapassar a configuracdo da EJA a partir da escolarizacdo, isso porque o direito dos jovens e adultos a
educacdo continua sendo visto sob a 6tica da escola, do aumento de vagas do ensino fundamental, de
oferecer oportunidades de acesso a esses niveis ndo cursados no tempo oportuno para a escolarizagdo
considerado adequado em nossa fradi¢do. (Arroyo, 2005).

Para avangarmos, dessa forma, em relacdo ds politicas de supléncia, deixamos de conceber tais
pessoas na ofica das caréncias escolares, entre outras palavras, do ndo-ingresso na escola na infdncia e
juventude, ou a evasdo escolar numa segunda oportunidade ja@ na vida adulta. A supremacia da escola
sobre a sabedoria adquirida ao longo da vida, ds estratégias de sobrevivéncia elaboradas faz com que
esses se menosprezem em uma sociedade profundamente grafocéntrica, tecnolégica e meritocratica.

A educacdo de adultos passa a ser vista como meio de conscientizacGo e de mobilizacdo de
grupos sociais excluidos, e instrumento de afirmacdo e desenvolvimento da cultura popular, a partir das
contribui¢des e elaboragdes de Paulo Freire, ao propor uma educagdo com o homem e nGo para o homem.
Assim & criada uma nova concepcdo de alfabetiza¢do, como também uma nova concepgdo de educacdo, a
educacdo enquanto pratica libertadora.

No entanto, no percurso histérico do nosso pais, o golpe militar silencia com o MOBRAL os
movimentos socidis que delineavam a bandeira da EJA. E de tal forma o faz que s6 a partir dos anos 80 é
gue identificamos novidades em relacdo a essa modalidade educativa. A de maior relevo & a promulgagdo
da ConstituicGo Federal, na qual é garantida a obrigaforiedade, ndo somente a gratuidade, do ensino
fundamental aos que a ele ndo tiveram acesso na idade prépria, incluindo, portanto, jovens e adultos. Essa
modalidade educativa, apesar da garantia do direito no plano juridico, & caracterizada pela falta de
sistematizacdo de politicas pablicas eficazes que garantam acesso, permanéncia e qualidade ao ensino

para jovens e adultos.

Nos anos 90, as politicas existentes se traduzem em ac¢des descentralizadas que acabam por
privilegiar programas socidis emergenciais, seletivos e assistencialistas, em que a oferta sistemdtica de
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alfabetizacdo e pos-alfabetizacdo fica ao encargo dos governos municipais, estaduais, de organizacdes
ndo-governamentais e em parceria com a sociedade civil, como por exemplo, o Programa Alfabetizagdo
Solidaria e o Programa Recomeco.

E também nos anos 90 que, segundo Moreira (2001), os estudos no campo do curriculo ganham
maior félego com o advento das politicas oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais, Referencial Curricular
Nacional para Educagdo Infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais). Da mesma forma os estudos sobre a EJA,
as contribuicdes sistematizadas resultam das Oltimas duas décadas. Também as diretrizes curriculares
surgem no cendrio nacional & época do Relatério da UNESCO intitulado £ducagdo. Um tesouro para o Século
XX/, neste relatério ganha relevancia o termo educacdo ao longo da vida, bem como os 4 (quatro) pilares
fundamentais da educagdo: aprender a ser, aprender a conviver, aprender a conhecer, gprender a
aprender.

A alfabetizagdo & ainda uma idéia emblematica no campo da educacdo de adultos nos paises,
como o Brasil, que enfrentam sérios problemas de déficit educacional. O debate sobre a alfabetizacéo e a
educacdo basica de jovens e adultos, neste momento, ganha um significado especial, pois o Estado esta
(reJassumindo esse fema na pauta politica e redefinindo-o como desafio nacional, promovendo parcerias
entre diversos setores da sociedade civil, numa acdo sob o slogan Brasil Alfabetizado, bem como a criagdo
da SECAD — Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade. Esse organismo surge
dedicado @ Educagdo de Jovens e Adultos, desde a etapa da alfabetiza¢do, como também &s populagdes
marginalizadas do pais: quilombolas, ribeirinhos, favelados e outros.

0 ingresso na escola regular - a eja as portas da maturidade

De inicio, tomamos como ponto de partida ds contribuicdes dos movimentos sociais, assim como a
transicdo da EJA para o espaco institucional da escola. Como destacamos anteriormente, a bandeira que se
desfraldava precisou ser guardada sob o pd dos coturnos. Dai que a transi¢do do movimento social para o
espaco institucional acontece a partir da constituicdo de 1988, ao declarar esta a obrigatoriedade do Estado
na oferta do ensino fundamental aos que ndo tiveram acesso a ele na idade prépria, e a publica¢do das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA, o inicio do século XXI, como o “fincar da bandeira” no espaco
da escola pUblica, assumimos como marco legal a constitui¢do vigente.

Percebemos, portanto, uma ruptura histérica, entre a existéncia marcante dos programas de
alfabetizacdo, iniciativas tanto de natureza piblica quanto privada (Campanha de Pé no Chdo também se
Aprende a Ler, Circulos de Cultura, MEB, MOBRAL, Pescando Letras, Programa Alfabetizacdo Solidaria,
Programa Brasil Alfabetizado, Projeto Esperanca, Projeto ABC da Cidadania e etc), como forma de atender a
demanda desses jovens e adultos em fase de alfabetizagdo inicial para ceder espaco gradativamente
d escola regular.

Nas diretrizes, a EJA perde o cardter compensatdrio, sua funcdo de suprir — o ensino supletivo —,
compensar a escolaridade perdida, sdo definidas a partir de trés funcdes para a modalidade: a fungdo
reparadora que considera a restaura¢do de um direito negado e o reconhecimento da igualdade ontoldgica
de todo e qualquer ser humano. A fun¢do equalizadora que propde a garantir maiores oportunidades de
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acesso e permanéncia na escola; e, por fim, a fun¢do qualificadora' que é apontada como o proprio sentido
da EJA, essa funcdo corresponde ds necessidades de atualizagéo e de aprendizagens confinuas, proprias
da sociedade em que nos encontramos.

Em outras palavras, a fun¢do qualificadora, ou permanente, clarifica que a EJA possui a tarefa de
propiciar a atualiza¢do de conhecimentos por toda a vida. Toma como base o cardter incompleto do ser
humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequagdo pode se atualizar em quadros escolares ou
ndo. Destacamos que embora ndo oposta a ela, a fun¢do qualificadora néo se identifica com a qualificagdo
profissional (nivel técnico) tal como posta no Parecer CNE/CEB n.° 16/99. Essa & muito mais um apelo para a
educagdo permanente e para a cria¢do de uma sociedade educada para a solidariedade, a igualdade e
a diversidade.

A sociedade aprendente e seu proposito de educacdo permanente

Faz-se necessdrio definir algumas categorias dentro da concepg¢do de sociedade aprendente, dai
que transitaremos entre as definicdes de educacdo ao longo da vida e educacdo permanente, como forma
de melhor compreender a fun¢do qualificadora apresentada pelas diretrizes. Isso porque na sociedade
atual denominada do conhecimento, dentro de uma légica capitalista, tais categorias ndo sdo isentas de
valores e juizos.

Em momento anterior retomamos os quatro pilares para a educag¢do do séc. XXI, e queremos entdo
pensar como a escola desenvolve a habilidade de gprender a aprender, base da perspectiva qualificadora
da educacdo. Uma educacdo que aponte para além dos muros da instituicdo e por isso, se consolide
permanentemente no contexto de uma sociedade plural, diversa e heterogénea.

O conceito de educacdo permanente nasce no dmbito das conferéncias mundiais da UNESCO
(1949, 1960, 1972) sobre educacdo de adultos, sendo mais propriamente enfocado na V CONFITEA?, através
da Declaragdo de Hamburgo em 1997. Nasce um novo contorno, a educacdo propde-se responder & nova
situagdo das comunidades humanas no que diz respeito aos objetivos, conteGdos, métodos e organizagdo.
No entfanto, o conceito de educacdo ao longo da vida estd vinculado, segundo Silvestre (2003), ainda que
veladamente, a um pensamento com base na sociedade capitalista e de consumo, onde os valores
materiais se sobrepdem & promog¢do humana, tdo amplamente difundida por Paulo Freire.

A educacdo ao longo da vida tornou-se o caminho para enfrentar a atual sociedade do
conhecimento e da informagdo, neste sentido, a educa¢do estd muito mais voltada para a competi¢do
estimulada pelas rela¢des sociais capitalistas.

Segundo Silvestre (2003), a idéia de educagdo permanente ultrapassa largamente o campo da
formacdo confinua, além do aspecto profissional, e tal confusdo pode obscurecer a inadapta¢do das
instituicdes de formacdo inicial para tornarem possivel o desenvolvimento da formagdo continua.

' Parecer Conselho Nacional de Educacdo (CNE)/Conselho de Educacdo Basica (CEB) 11/2000. Relator — Carlos Roberto Jamil Cury.

? Conferéncia Internacional sobre Educagdo de Adultos. Hamburgo, Alemanha, jul. 1997.
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O ser humano, considerado um ser inacabado, mas a quem se reconhece capacidade para,
permanentemente, e ao longo da sua vida, procurar saber, realizar e valorizar, em qualquer contexto e
situagdo, as suas potencialidades, competéncias e qualidades que se julgam sempre aquém de uma plena
realizagcdo e harmonizagdo. Aquele que ndo aprende apenas na escola, mas ao longo da vida, no dominio
do tempo da ndo-producdo, em outras palavras, superando também a 6gica capitalista de associar, num
silogismo perverso em tempos de desemprego, educacdo e frabalho.

Essa forma de conceber o papel da escola reduz sua fung¢do social & qualificacdo para o mercado
de trabalho, deixando de lado aspectos que incluem o desenvolvimento pessoal e social dos sujeitos. A
escolariza¢do assim fica presa @ relagdo educacdo-trabalho, numa visdo pragmatica, e muitas vezes,
frustrante, de empregabilidade.

A escola é esvaziada da promog¢do humana, sua fun¢do primeira, bem como da produgdo e
socializa¢@o de conhecimentos que interfiram na qualidade de vida dos estudantes.

Essa exigéncia social apresenta-se mais fortemente na EJA, para que o conhecimento adquirido
pelos estudantes tenha significagdo e retorno qualitativo as suas vidas, ds suas estratégias de sobrevivéncia,
torna-se, portanto uma necessidade epistemoldgica, na perspectiva tanto do ensino quanto da
aprendizagem. O jovem e o adulto ao buscar a escola procuram outro tipo de conhecimento, novos
saberes, que se somem d sua vida e proporcionem reorganizacdo de esquemas cognitivos por meio das
suas estratégias de vida.

Em outras palavras, demandam mudancas/contribuicdes conceituais, mas também, atitudinais e
procedimentais para suas vidas. Esse perfil exige uma teoria pedagdgica que se enriquece com a propria
EJA, a base da relacdo epistemoldgica deve caminhar na contramdo do ordindrio da escola, pensar a
escrita para quem escreve, pensar a lingua portuguesa para os falantes do Portugués, os nimeros para
guem realiza operacdes matematicas na rotina do dia-a-dia.

E mais facil enquadrar a EJA no sistema instituido do que criar novas concepcdes e alternativas para
esse pUblico. Atualmente caminhamos para a constituicdo do ensino noturno regular denominado EJA, uma
reproducdo das aulas do periodo diurno, um ensino fundamental noturno, bem como uma EJA com o ritmo
do Ensino Médio regular, nada de considerar as especificidades em relacdo ao controle da freqiéncia ou a
oferta de aulas sazonais, em hordrio diurno, para as donas de casa, por exemplo. Os professores da EJA,
em sua maioria, complementam sua carga hordria no hordrio noturno e repetem as praticas pedagogicas
do periodo diurno, quase sempre, ignorando aspectos fundamentais e especificos da EJA.

Assim, compreendemos que o “E” da EJA estd muito mais voltado para o ensino do que propriamente
para a educacdo, assim enquadrando esta modalidade no que estd instituido como Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Superior, apenas mais uma oferta de ensino. A EJA possui um cardter desfigurado e
universalista do aluno, faz-se necessaria a criatividade para se construir o perfil do educador da EJA.

O trecho a seguir foi retirado de uma entrevista realizada com um aluno de um programa de
alfabetizacdo de jovens e adultos:

(..] Se a gente t@ na mesma aula e ndis consiguimos escrever uma carta um pro outro é sinal que ndis
alcancemo alguma coisa... saimo de uma escuriddo qualquer...
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O depoimento representa a voz unissona dos jovens e adultos frequentadores das salas de aula
dos programas de alfabetizacdo. Essas pessoas, como este trabalhador rural piauiense que consta entre os
adultos analfabetos, s@o assim denominadas por ndo dominarem as habilidades minimas exigidas
socialmente.

Na fala desses educandos percebemos que se autodenominam cegos, que semelhantes a Tirésias
castigado pela deusa Minerva, por seu afrevimento ao vé-la banhar-se, foram alijados em suas
propriedades de visdo, por se aproximarem da sabedoria pelos proprios pés, sem a condu¢do dos mestres
escolares.

Porém, sd@o pessoas possuidoras das possibilidades e limitagdes da vida adulta, contudo, por
poderem enxergar além da escrita, pois na concepcdo freireana de educacdo de adultos, a leitura de
mundo precede a leitura das palavras, esses ocupam o lugar mitoldgico de Tirésias na sociedade
contempordneaq, o lugar dos cegos, dos marginalizados.

O jovem e adulto da EJA sdo concebidos por educadores, legalistas e nos cursos de formacdo de
professores como um sujeito universal, abstrato, isso nos remete a um esteredtipo de adulto,
correspondente ao homem ocidental, urbano, branco, pertencente as classes médias da populagdo, com
um nivel instrucional relativamente elevado e uma ocupacdo razodvel no mundo do trabalho, dai que o
adulto da EJA acabe sendo uma contraposicdo a este esteredtipo. (Oliveira, 2001, 3). Ja o jovem é diluido no
cendrio pedagédgico entre o ndo-ser crianga e o ndo-ser adulto, portanto, desconhecido. Todavia, se em
outras etapas da educacdo existe adequacgdo pedagdgica, por que desconsiderar as especificidades
geracionais de cada fase da vida (adolescéncia — juventude e maturidade)?

E preciso ir além do ser infantil, foco dos cursos de formac@o de professores, além do prazo de
07-14 anos, esse perfil exige uma teoria pedagodgica que se enriquece com a propria EJA, assim as teorias e
alternativas para a EJA devem caminhar na contramdo da infancia, escrever para quem sabe, quem fala
guem vive. Os jovens-adultos ndo podem continuar a serem tratados como alheios ao processo, & preciso
que se considerem as relacdes entre a educagdo e o mundo do trabalho, a cultura, a opressdo e os
movimentos sociais. O jovem e o adulto ao regressarem buscam outros direitos sociais, além do direito de
estudar, seja o direito ao trabalho, direito a dignidade.

Para Arroyo (2005), esses possuem uma identidade coletiva, sdo pobres, desempregados,
participam da economia informal, negros, nos limites de sobrevivéncia, sdo jovens e adultos pertencentes as
camadas populares. Neste sentido & que se pode dizer que o problema da educagdo de jovens e adultos
nos remete, primeiramente, a uma questdo de especificidade cultural deste grupo de jovens-adultos, no
enfanto, ndo ha homogeneidade, porque esses possuem singularidades em suas estratégias de
conhecimento e aprendizagem, por exemplo. Por se constituirem pessoas, cidaddos, pais de familia,
trabalhadores, religiosos, homens, mulheres e, por conseguinte, um grupo que desafia a escola com sua
diversidade cultural.

Por esse motivo, a esses sdo destinadas acdes terceirizadas de reducdo do analfabetismo. Os
professores desses sujeitos bricoleurs’ tenteiam ansiosos em busca de um direcionamento metodoldgico

® Michel de Certeau na obra a /nvencdo do Cofidiano utiliza o termo bricoleur para denominar as pessoas que elaboram suas
estratégias de vida paralela a realidade oficial.
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gue conven¢a esse grupo que se autodenomina cego de suas proprias visdes, que, ainda que ndo
reconhecidas socialmente, estdo imbuidas de sabedoria e sdo vdlidas no processo de ensino-
aprendizagem e, assim, portanto, eles sdo sujeitos de conhecimento e de aprendizagem. O educador de
jovens e adultos possui miltiplas dimensdes, ele & mais do que professor, um ser plural, ndo se deve
regular ou castrar esse perfil para adequd-lo a escola em sua esterilidade.

A Universidade da Maturidade — UMA

Queremos neste momento sinalizar caminhos possiveis para a Educacdo de Jovens e Adultos,
através da experiéncia realizada no Estado do Tocantins, na cidade de Palmas, capital do estado: o projeto
de extensdo intitulado UMA — Universidade da Maturidade. Criado em 2006, & desenvolvido por
profissionais da Universidade Federal do Tocantins vinculados ao curso de Pedagogia, bem como por
profissionais da Fisioterapia, da Universidade Luterana do Brasil (ULBRA-TO).

O estado do Tocantins conta com o maior nimero de velhos da regiGo Norte, com 90.720 pessoas
acima de 60 anos, segundo o IBGE (2006). A Universidade da Maturidade surge como uma inovadora
afitude de “ser velho”. Formulada pelo psicopedagogo Pierre Vellas, na Universidade de Toulouse (Frangal),
nos anos 70, como idéia de uma universidade aberta voltada para a terceira idade. A primeira escola aberta
para a terceira idade do Brasil, foi fundada em 1977, pelos técnicos do SENAC (Servico Social do Comércio), e
serviu de base para os programas de Universidade Aberta a Terceira Idade do modo como estdo hoje
constituidos.

O trabalho realizado com este projeto significa uma alternativa para as pessoas adultas que a
sociedade brasileira exclui, numa fase da vida em que detém experiéncia acumulada e sabedoria.

As turmas da UMA s@o compostas por 35 alunos selecionados apds uma inscri¢do e apresentagdo
de uma carta de inten¢do, o curso de extensdo tem a duracGo de um ano e meio. A primeira furma
concluird@ em julho proximo. As aulas sdo voltadas para a desmistificagdo da velhice como sinénimo de
decadéncia fisica, mental e social.

No Tocantins, em abril de 2006, o Instituto Brasileiro de Estatistica e Demografia (IBGE) divulgou que
a expectativa de vida aumentou em 4,5 anos entre os tocantinenses. Atualmente, a idade cronolégica
descreve cada vez menos o que & um velho. Ao longo do século XX, as pessoas ndo s6 viviam mais, como
viviam melhor. Esse pUblico exige servicos de profissionais da salde, servico social e educagdo, de
qualidade, surpreendendo aos professores que se preparam, pensando que sua missdo era apenas
ensinar a criancas e jovens.

O projeto atende a um grupo de adultos maiores de 45 anos com participantes de até 80 anos.
Dentre os objefivos assumidos pela equipe estd a consolida¢cdo do compromisso social e politico da
universidade com a sociedade; a democratizacdo do saber, possibilitando ds pessoas adultas e idosas o
acesso @ universidade, na perspectiva de educacdo permanente, no resgate da cidadania e no
desenvolvimento do espirito de convivéncia. Além de despertar nos alunos a consciéncia da
responsabilidade social, motivando-os a assumir uma efetiva participagdo nas organizacdes civis e
movimentos sociais.
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Dentre as oficinas realizadas com o grupo estdo as aulas que tém: cuidadores de velhos, ambientes
de interiores, historia da arte, o idoso e o transito, teatro terapéutico, paisagismo, educacdo financeirq,
fotografia, etiqueta profissional, odontogeriatria, histéria do Tocantins, satde do coracdo, biologia geritrica.
Além disso, em parceria com profissionais da @rea do Servico Social e da Fisioterapia, & desenvolvida a
seguinte matriz curricular:

TABELA 01
Matriz curricular da UMA*

1.° SEMESTRE 2.° SEMESTRE 3.° SEMESTRE
Fundamentos da Gerontologia Gerontologia Metc;d;lgrg];(i)(;f(i;f)ir;ﬁfico

Direito do Idoso Geriatria Gerontologia

Formacdo de Monitores Educacdo Sexual Oficina de Oracdo

Relagdes Intergeracionais Hidroginastica Turismo na Maturidade
Oficina do Corpo Coral Companhia de Danca

loga Informdtica Informética

Informatica Projetos Sociais Arte-ferapia

Literatura Tanatologia Filosofia da Comunicagdo
Danca )

Politicas sociais do envelhecimento Igtglgigggigfngozgf;?s Estagio Supervisionado

Gragas & efetivacdo da matriz acima muitos séo os resultados alcancados. Citaremos alguns deles:
no campo da sadde, as atividades desenvolvidas levam @ consciéncia corporal, & aceita¢do das limitagdes e
ao desenvolvimento pessoal e social; com os jogos adaptados, os velhos aprenderam a explorar melhor os
movimentos corporais, a agilidade e a coordenacdo motora e a biodanga contribuiu, por meio da mdsica, a
criar um ambiente de afetividade e seguranca grupal.

Outra conquista & a habilidade no acesso e manejo do computador, por meio do conhecimento da
informdtica. O propésito final & aprimorar os conhecimentos e a habilidade da utilizagéo da informdatica para
a producdo de textos, facilitando a integragdo com as novas tecnologias e em uma proposta mais avangada
promover a interatividade por meio do uso do computador e da Internet.

O coral da UMA possibilitou o desenvolvimento da arte vocal, complementando e infegrando vozes
e favorecendo as relagdes. O grupo de teatro Cuca Fresca aprimorou os talentos e os meios de expressdo
com exercicios de palco e espetdculos apresentados ao pUblico. Os alunos se sentem renovados por meio
do canto, do teatro e das artes pldasticas.

A experiéncia da UMA sintetiza uma pratica de educagdo permanente, ou seja, de uma educagdo
que ultrapassou os limites da escola. Neste sentido, Silvestre (2003) afirma que a educagdo de adultos e

‘ FONTE: Universidade da Maturidade do Tocantins. (Eduardo Gomes) Centro de Documentacdo e Informacdo. Coordenacdo de
Publicacées. Brasilia, 2007.
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idosos representa uma drea gque se pode chamar de contextos ndo-formais e informais de
educacdo/formacdo. A Universidade da Maturidade cumpre assim dois objetivos como drea de saberes
experienciados e da partilha de saberes e também de espaco para ateliés que sdo voltados para
profissdes, tecnologias, desporto e cultura, além das artes. Essas atividades como apresentamos na matriz
curricular, e ilustra Silvestre (2003), seriam atividades de desmistificacdo e desconstru¢cdo da educacgdo
escolar, construindo uma educac¢do formativa mais abrangente, contribuindo para levar a escola ds
comunidades locais e regionais.

Acreditamos que a plasticidade curricular da Universidade da Maturidade ajudaria a construir uma
alternativa ao curriculo escolar que perpassaria pela conscientizacdo, promoc¢do e preservacdo dos
contextos, espacos e tempos locais, além dos saberes, culturas, tradicdes e experiéncias. E que
principalmente, favoreceria a apropria¢do por parte dos sujeitos estudantes da l6gica escolar, suas regras e
nuances.

A guisa de conclusao...

E lugar comum dizer que a educacdo ndo deveria cessar quando se deixa a escola. A questdo central deste
lugar comum é que o obijetivo da educacdo escolar consiste em garantir a continuidade da educacdo, através
da organizacdo dos poderes que asseguram o conhecimento. A predisposi¢do para aprender a partir da
propria vida e para criar condi¢des, de tal forma que todos possam aprender ao longo da existéncia, & o
produto mais nobre da escolaridade. (Dewey gpudJarvis, 1916, p. 15).

Dessa maneira, sentimos a necessidade de aprofundar no conhecimento dos sujeitos-alunos, com
a prefens@o de uma configura¢do do campo do curriculo, para assim, poder superar amadorismos e ousar
uma tfeorizagdo de uma proposta multirreferencial com (e para) esses jovens e adulfos, a partir das
contribui¢des e avangos conseguidos através da proposta da Universidade da Maturidade, pois temos nesta
experiéncia a concretiza¢do da educa¢do como chave para o século XXI.

Conforme a Declaracdo de Hamburgo, a educac¢do de adultos pode modelar a identidade do
cidadd@o e dar um significado & sua vida. E essencial que as abordagens referentes a educacdo de adultos
estejam baseadas no patrimdnio cultural comum, nos valores e nas experiéncias anteriores de cada
comunidade, e que estimulem o engajamento ativo dos cidaddos na sociedade em que vivem, rege o
mesmo documento.

A Universidade da Maturidade traduz um percurso curricular no qual a vida encontra espago na
“escola” e, por conseqUéncia, a escola aprende com a vida. Nesta experiéncia ultrapassamos a barreira
inicial da alfabetizacdo inicial, e comecamos a enxergar novo horizonte, numa perspectiva de continuidade,
de permanéncia do ser aprendente, num constante vir-a-ser. Percorrido os caminhos escolares, o rio segue
seu curso. Apontamos, por fim, a UMA como fonte de praticas e de conhecimentos a serem incorporados
numa proposta regular e institucional para a EJA, como forma de favorecer a apropria¢do da légica escolar
e para que sigam em suas aprendizagens. Torna-se uma alternativa concreta para enamord-los com a
escola que certa vez os excluiu. As dguas do rio podem ser as mesmas, mas as margens ndo sdo,
podemos vislumbrar novas cores, novos odores, novos rumores... Novos saberes, outros sabores.
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