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1. Introducéo

Pode-se afirmar que o desenvolvimento das pesquisas cientificas na érea da educacgdo &, ainda,
um processo embriondrio e em constru¢do. Muito se tem a caminhar. Contudo, a relevancia da pesquisa
em educagdo é indiscutivel, uma vez que a educagdo fem avan¢ado muito na conquista da democratizagdo
do ensino. Entretanto, para conquistar a educacdo ‘de qualidade para todos’ exige-se, ainda, muito
aperfeicoamento. Por isso, professores, alunos, pais e a sociedade em geral devem apoiar as pesquisas em
educacdo, e tornd-las realmente eficazes na busca da construcdo de uma escola mais inclusiva.

No presente texto, propde-se a discussdo dos pressupostos tedricos das pesquisas mais
comumente usadas em educacdo, explicitando temas como paradigmas, epistemologia, conhecimento,
ciéncia, pesquisa, educagdo, etc. Destaca-se, também, a importdncia de se conhecer os diversos
paradigmas e da adocdo de um deles para nortear as pesquisas atuais.

Inicialmente, para justificar a importdncia da evolu¢do do conhecimento, vale recordar as teorias do
geocentrismo e do heliocentrismo. Tal exemplo mostra a transitoriedade e, principalmente, que uma
verdade cientifica pode ser superada e que outra verdade ocupard o seu lugar. O conhecimento &, portanto,
provisorio. Desse prisma, ndo existem verdades absolutas e acabadas e o conhecimento estd sempre

superando crencas e realizando novas descobertas. Por isso, a verdade cienfifica & um processo em
permanente constru¢do e reconstru¢do.

Segundo Chizzotti (2005), a ciéncia e as pesquisas cresceram e se desenvolveram a partir de um
processo de busca metddica das explicagdes causais dos fatos ou da compreensdo exaustiva da realidade.
O mesmo autor conceitua pesquisa como “um esforco durdvel de observacoes, reflexdes, andlises e sinteses
para descobrir as forcas e as possibilidades da natureza e da vida, e transformé-las em proveito da
humanidade”. Desse modo, a pesquisa carece de responsabilidade e de éfica, devendo produzir
conhecimentos que sirvam para melhorar as condicdes da vida humana.

Cortella (2002) retoma Albert Camus (1913-1960) dizendo que “o homem & a Gnica criatura que se
recusa a ser o que ela &”. Isso explica porque o homem estd sempre buscando e inventando, construindo e
desenvolvendo projetos, desejoso de transformar e transformar-se.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)
n.° 43/5 - 25 de julio de 2007
EDITA: Organizacion de Estados Iberoamericanos
para la Educacioén, la Ciencia y la Cultura (OEI)



Maria Célia Borges e Osvaldo Dalberio

Mas, como se dda o conhecimento? Coloca-se aqui a idéia de que o conhecimento & um processo
de concretiza¢@o que procede do todo para as partes e das partes para o todo, dos fenémenos para a
esséncia e da esséncia para os fendmenos, da totalidade para as contradi¢des e das contradicdes para a
totalidade; e, justamente neste processo de correlacdes em espiral no qual todos os conceitos entram em
movimento reciproco e se elucidam mutuamente, atinge a concreticidade (Kosik, 1976, p. 41)

Na percepcdo do autor supra citado, o conhecimento pode acontecer de vérias formas e por
caminhos diversos, utilizando-se as vertentes filoséficas disponiveis. Mas quais sdo as principais concepgdes
epistemoldgicas que orientam as pesquisas em educagdo? Podem-se utilizar todas elas ou seria melhor
optar por apenas uma delas? Isto & o que propde discutir e tentar responder o presente texto.

Sobre epistemologia, uma de suas definicdes explica que o termo vem do grego, episteme que
significa ciéncia, conhecimento e /ogia, estudo. Destaca-se, aqui, a definicdo de Chizzotti (1991), afirmando
qgue a epistemologia & uma drea da filosofia que investiga a natureza do conhecimento, tendo como
questdo central o que & o conhecer, quais fundamentos constituem garantias de que & conhecimento aquilo
no qual acredito, quais justificativas validam a crenca na veracidade do que se afirma constituir o
‘conhecimento’, definindo-o como uma crenga verdadeira justificada.

Entdo, para conhecer & preciso acreditar em algo, fazendo com que essa crenca seja verdadeira a
partir de algum critério confidvel. A questdo que se faz pertinente & se existe uma crenca verdadeira, e o que
& preciso acrescentar a ela, para converté-la em conhecimento? Acredita-se que se torna valido, neste
momento, refletir sobre a natureza da pesquisa cienfifica e de como o saber & construido nas ciéncias
humanas e, especificamente, na educagdo?

Por epistemologia, entende-se ainda o “Estudo da natureza e dos fundamentos do saber,
particularmente de sua validade, de seus limites, de suas condi¢des de producdo” (LAVILLE; DIONNE, 1999,
p.13).

Segundo Chizzofti (2005), a pesquisa pressupde teorias ou visdes de mundo que, em diferentes
dominios do conhecimento, moldam a atividade investigativa e auxiliam a pesquisa. As concepcdes de
mundo denominam-se paradigmas. O Diciondrio Aurélio define paradigma como modelo, padrdo, estaldo.
Acrescenta-se a idéia de que se trata de uma concepgdo tedrica ou de uma crenca que direciona a leitura
do mundo, ou que faz com que se enxergue o mundo de um determinado modo. Serdo utilizados como
sindnimos, neste texto, as expressdes: correntes filosdficas, matrizes epistémicas, concepgdes ou
pressupostos fedricos.

Por conseguinte, as teorias que orientam as investiga¢des podem ser definidas também como
paradigmas, modelos ou posturas dos investigadores. Sabe-se que na produgdo do conhecimento cientifico
faz-se necessario utilizar métodos e técnicas eficazes para se conquistar os objetivos da pesquisa. E, para a
escolha de métodos e técnicas, & imprescindivel contar com a orientacdo de concepgdes tedricas,
paradigmas ou matrizes epistémicas. Acredita-se que o método varia de acordo com as posturas do sujeito
investigador. Mas existem moltiplas relacdes que interferem nos resultados das pesquisas, por isso, ndo é
possivel “explicar os métodos por si mesmos sem levar em conta os contextos tedricos e as condicdes
histérico-sociais da producdo da pesquisa (GAMBOA, 1996, p. 62)".
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Dirigindo o olhar ds pesquisas na area da educag¢do, no Brasil, percebe-se o seu crescimento a
partir de 1970, quando foram criados e se expandiram os cursos de Pds-Graduagdo. Tais pesquisas visavam
a formacdo de recursos humanos para a docéncia e a investiga¢do qualificada, cujos resultados foram se
avolumando em Dissertacdes de Mestrado e em Teses de Doutorado que s@o, concretamente, a prova viva
da elaboracdo sistemdatica dos conhecimentos no campo da educacdo.

Nas pesquisas em educagdo, constatam-se diversas abordagens, que podem ser classificadas em
empiristas, positivistas, funcionalistas, sistémicas, estruturalistas, fenomenoldgicas, dialéticas, entre outras.
Opta-se, nesse momento, para se discutir mais detalhadamente, por trés delas: o positivismo, a
fenomenologia e o materialismo histérico-dialético.

Elenca-se, a partir de agora, as principais correntes filoséficas que t8m orientado as pesquisas em
educacdo, no Brasil.

2. Apesquisa dentro da abordagem positivista

Na segunda metade do século XIX, surge o Positivismo de Comte (1798-1857). Para Augusto Comte,
o Positivismo & a Gltima etapa da humanidade, que se elevou do ‘estagio teolégico’, no qual tudo se
explicava de maneira magica, e do ‘estégio metafisico’, em que a explica¢do se contentava com palavras. A
base tedrica do positivismo apresenta frés pontos: 1) Todo conhecimenfo do mundo material decorre dos
dados ‘positivos’ da experiéncia, e & somente a eles que o investigador deve se ater; 2) existe um a@mbito
puramente formal, no qual se relacionam as idéias, que é o da l6gica pura e o da matemdtica; e 3) todo
conhecimento dito ‘transcendente’ — a metafisica, a teologia e a especulacdo acritica — que se situe além de

qualquer possibilidade de verificagdo pratica, deverd ser descartado.

Compreendida como um paradigma filoséfico naturalista e materialista, a ciéncia positivista
espalhou-se pelo mundo com forca e amplitude inigual@veis. O positivismo de Comte passou por
reelaboracgdes, entre as quais vale destacar o positivismo critico e o neopositivismo ou o positivismo 16gico,
exercendo também influéncia notével no desenvolvimento da filosofia analitica em meados do século XX.

Antes de dar prosseguimento ao texto, torna-se valido explicitar aqui o conceito de positivismo:

Uma filosofia das ciéncias, uma politica e uma religido. a primeira & conhecida por querer substituir a
explicacdo ‘teoldgica’ por uma causalidade transcendente ou a explicacdo ‘metafisica’ por um simples conceito
(a papoula faz dormir porque tem uma ‘virtude dormitiva’) uma explicagdo positiva visa a instaurar uma ordem
social adaptada & ‘idade industrial’, onde o poder espiritual distingue-se do politico, onde a classe especulativa
(sabios, artistas, filosofos) acha-se oposta d classe ativa (comerciantes, industriais, agricultores); finalmente, a
religido positiva ndo tem por objeto um Deus transcendente e inacessivel, mas é a religido da Humanidade
(JULIA, 1964, p. 258).

Nessa época, entdo, o positivismo ganha impulso e o sucesso devido. Da-se mais valor as ciéncias
naturais, em especial a Biologia e a Fisica, em detrimento do valor da filosofia e da teologia, bem como de
qualquer interpretagdo metafisica da realidade ou da experiéncia. Com isso, os fendmenos sociais passam
a ser observados e analisados dentro de uma nova ética, muito mais experimental e quantitativamente,
guiada somente pela razdo. Nas palavras de Demo (1987, p. 103), frata-se da “metodologia mais ligada
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reprodu¢do do modelo das ciéncias exatas e naturais, ligando-se muito mais &s formas de realidade,
supondo-se suficiente adequagdo” .

Nesse sentido, o positivismo decapitou o pensar filoséfico. Mesmo a propria idéia antiga da
Filosofia, entendida como um fodo unificado e indivisivel de todos os seres, abrangendo uma ordem
significativa do Ser e dos problemas a ele referentes, foi abandonada; com isso, as questdes referentes ao
pensamento e @ razdo, campo especifico da metafisica, estdo situadas na concepgdo de Ciéncia, isto &, nos
dominios poderosos da Ciéncia e do espirito cienfifico &€ que se decide sobre o significado Gltimo de todo o
Conhecimento. A luz dessas idéias, podemos compreender agora a energia e o poder atribuidos & Ciéncia
como um todo, mesmo a essa ciéncia fatual e de nivel mais limitado. No século XVII, que se denominou o
século do pensamento filosofico, a Filosofia preenchia os circulos de pensadores. Dai o ardente desejo de
apreender; o desejo por uma reforma filoséfica da educagdo e de todas as formas sociais e politicas da
existéncia. (MARTINS citado por RONCA; TERZI 1991).

Acontece, entdo, o afastamento da Filosofia e da Ciéncia, o que resultou na “redu¢do progressiva da
Teoria do Conhecimento & Teoria da Ciéncia com o conseqiente encastelamento da Filosofia, seja num
saber absoluto, seja num saber existencial, oferecendo substitutos totalizantes & margem das ciéncias”
(GAMBOA, 1996, p. 11). Entdo, a Filosofia foi reduzida a um saber absoluto ou existencial e a Teoria do
Conhecimento a Teoria da Ciéncia, fragilizando e interferindo nas “condi¢des da validade do conhecimento
cientifico” (MULLER, 1981, p.13). Assim, a Filosofia vai se distanciando da “ciéncia e a teoria do conhecimento
vai se reduzindo & teoria da ciéncia, na medida em que o empirismo e o positivismo se definem como
métodos cientfificos e como posturas filosoficas”.  GAMBOA, 1996, p. 18)

A partir dessa perspectiva, a teoria positivista, como orientadora da ciéncia, elege como critério
Onico da verdade aquilo que pode ser comprovado através da experiéncia, dos fatos visiveis e positivos.
Nessa concepcdo, surge a necessidade da prova concreta, objetiva, clara, mensurével ou quantificavel para
gue a academia cienfifica aprove algo como uma descoberta cienfifica. Dessa forma, o paradigma
positivista conta com o apoio da estatistica para que as varidveis sejam objetivamente medidas. Contudo, a
sua caracteristica mais marcante & a visdo estatica, fixa e fotografica da realidade.

Outra caracteristica desse paradigma orientador da pesquisa cientifica & o desprezo por qualquer
tipo de subijetividade, julgamentos de valores, sentimentos ou emog¢des. Impde-se, desse modo, o rigor da
ciéncia, que para a precisdo cienfifica precisa ser neutra, objetiva, exata e livre de julgamentos de valor.
Assim, “o rigor cienfifico afere-se ao rigor das medicdes. (..) O que ndo & quantificavel & cientificamente
irrelevante.” (SANTOS, 2004. pp. 27-28).

O paradigma vigente comunga com as idéias do liberalismo, acreditando que “a melhor maneira
de garantir as necessidades de todos é deixar os individuos procurarem na concorréncia e sem restricoes,
seu interesse pessoal, e que do interesse pessoal dos mais empreendedores decorreria o interesse de
todos” (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 96). Essa idéia comunga com a crenca da teoria do darwinismo social, o
qgue acelerou a producdo das riquezas e o crescimento econdmico, com os objetivos explicitos da elite
dominante, cujos valores foram difundidos por toda a sociedade, que deveria se convencer das ideologias
sbcio-politico-econdmicas emergentes. O sistema educacional como um todo, imbuido também dessa
ideologia, serve aos interesses da classe dominante e, desse modo, ndo poderia deixar de aderir ds idéias
positivistas.
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Norteado pelo paradigma do positivismo, o sistema educacional brasileiro implanta na escola a
grade curricular, organizando as dreas do conhecimento por disciplinas isoladas, menosprezando os
saberes sobre 0 homem e a sua existéncia, bem como os valores contemporéneos da humanidade. As
aulas, com essa orientacdo, tornam-se repetitivas e pobres. O conhecimento, dividido por disciplinas, forma
especialistas em suas dreas, mas com muito pouco conhecimento sobre a Filosofia, a Diddtica, a Psicologia
da Aprendizagem e do Desenvolvimento, que sdo dimensdes importantes e imprescindiveis para a
formagdo docente. Dessa maneira, a escola oferece aulas curtas, entre quarenta a cinqUenta minutos, com
conteddos descontextualizados e fragmentados. O professor, conforme a visdo da escola tradicional, deve
‘dar’ a matéria pronta, e ndo ha tempo para argumentagdes e discussdes, e muito menos para se construir
um conhecimento novo ou para se desenvolver as habilidades de elaboracdo do pensamento critico, da
expressividade e da criatividade.

Assim concebida, na visdo de RONCA; TERZI (1996, p. 24):

A Educacdo, ao invés de incentivar a organizacdo de pensamento, incita a dispersdo, & superficialidade. Troca
a possibilidade de uma reflexdo critica mais coletiva pela certeza da simplista transferéncia de conhecimentos,
mais unilateral e individualista. Egocéntrica, talvez: & o professor que transfere o conteGdo que ele sabe. O
aluno o recebe pronto. Basta memoriza-lo. Mais tarde, na prova, serd cobrado.

Demo (1987, p. 102) defende, contudo, a idéia de que ndo se pode subestimar os méritos do
empirismo e do positivismo, uma vez que venceram o vezo académico excessivamente filosofante, perdido
na especulacdo gratuita. A partir dai, ganhou-se mais rigor cientifico, agarrando-se nas condi¢des 16gicas
das pesquisas.

Entretanto, Gamboa (1996, p. 17) afirma que vem crescendo, no momento presente, o inferesse pela
ciencia e sua andlise filosofica. Ndo somente porque a ciéncia tem adquirido importéncia no
desenvolvimento da sociedade, mas também porque a propria ciéncia nas suas “crises”, que resultam da
incapacidade de seus antigos métodos, precisa da reflexdo epistemoldgica para a invenc¢do de novos
métodos que déem conta de seus problemas. Além disso, a ciéncia necessita da reflexdo filoséfica para
desvendar os inferesses que comandam seus processos e a utilizagdo de seus resultados.

3. As pesquisas educacionais dentro da abordagem fenomenoldgica

Concebe-se a fenomenologia como o estudo dos fendmenos em si mesmos, independentemente
dos condicionamentos exteriores a eles, cuja finalidade & apreender sua esséncia que é a estrutura de sua
significacdo. Na segunda metade do século XVIII, o filésofo Jean-Henri Lambert denominou a fenomenologia
como a “teoria das aparéncias”, para distinguir a aparéncia das coisas do que elas sdo em si mesmas; com
Hegel, na fenomenologia do Espirifo (1807) “& a ciéncia da experiéncia que faz a consciéncia” ; e Edmund
Husserl, nas primeiras décadas do século XX, faz da fenomenologia uma medita¢do sobre o conhecimento,
considerando que tudo que é dado d consciéncia, & o fendmeno. Para ele, a consciéncia é intencional e ndo
estd fechada em si mesma, mas define-se como certa maneira de perceber o mundo e seus obijetos.

TRIVINOS (1987, p. 43) afirma ainda que a fenomenologia & o estudo das esséncias, e todos os

problemas, segundo ela, tornam a definir esséncias: a esséncia da percep¢do, a esséncia da consciéncia,
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por exemplo. Mas também a fenomenologia & uma filosofia que substitui as esséncias na existéncia e ndo
pensa que se possa compreender o homem e o mundo de outra forma sendo a partir de sua ‘facticidade’. E
uma filosofia #ranscendental que coloca em ‘suspenso’, para compreendé-las, as afirmacdes da atitude
natural, mas também uma filosofia segundo a qual o mundo esté sempre ‘af’, antes da reflexdo, como uma
presenca inaliendvel, e cujo esforco estd em reencontrar esse contato ingénuo com o mundo para lhe dar
enfim um status filosofico. (...) E o ensaio de uma descricdo direta de nossa experiéncia tal como ela &, sem
nenhuma consideracdo com sua génese psicolégica e com as explicacdes causais que o sdbio, o
historiador ou o sociélogo podem fornecer dela...

Na perspectiva da fenomenologia, segundo Merleau-Ponty (1971, pp. 5-6), fudo o que se sabe do
mundo, mesmo dentro da ciéncia, conhece-se a partir da visdo pessoal ou de uma experiéncia com o
mundo, sem a qual os simbolos da ciéncia nada significariam. Assim, toda a verdade cientifica & construida
sobre o mundo vivido, e para se fazer ciéncia com sentido e com rigor, deve-se considerar a experiéncia do
mundo, da qual ela é expressdo.

Segundo Masini (1997), o método fenomenoldgico desvela o fenémeno, colocando-o a descoberto.
Trata-se de desvendar o fenémeno além da aparéncia, pois este ndo & evidente de imediato, sendo
necessario desacortind-lo. Tal método ndo se limita & enumeracdo dos fendmenos, ou @ medicdo, como no
positivismo, mas busca a inferpretacdo para decifrar os sentidos menos aparentes.

Nesse sentido, o enfoque fenomenolégico, na visdo de Masini (1997, p. 66), “furta-se d validacdo do
j@ conceituado (do j& pensado) sem prévia reflexdo, e volta-se para o ndo pensado (seu subsidio). Propde
uma reflexdo exaustiva, constante e continua sobre a importancia, validade e finalidade dos processos
adotados”.

Na pesquisa fenomenoldgica, para o pesquisador ndo ha fechamentos e nem sistemas concluidos,
pois estar no mundo & sempre interrogd-lo. Coloca-se em destaque as percepcdes dos sujeitos e,
sobretudo, salienta-se, o significado que os fendmenos t&m para as pessoas. Assim, “o mundo ndo é aquilo
gue eu penso, mas aquilo que vivo, sou aberto ao mundo, comunico-me indubitavelmente com ele, mas
ndo o possuo, ele & inesgotavel”. (Ponty citado por Masini, 1997, p. 66).

Os criticos da fenomenologia afirmam que ela apresenta uma visdo a-histérica da realidade, sendo
conservadora, tal qual o positivismo. Afirmam ainda, que o fenomenédlogo estuda a realidade com o intuito
de descrevé-la, de apresentd-la como ela &, de fato, em sua experiéncia pura, sem inten¢do de nela realizar
transformacdes substanciais.

Para a educagdo escolar, a fenomenologia dé énfase ao ator, na experiéncia pura do sujeito, em
forma subijetiva. Assim, “baseada na interpretacdo dos fendmenos, na intencionalidade da consciéncia e na
experiéncia do sujeito, falou do curriculo construido, do curriculo vivido pelo estudante” (TRIVINOS, 1990, p.
47).

Por conseguinte, a pesquisa orientada pelos principios da fenomenologia ndo poderd realizar
investigagdes sobre a ideologia do curriculo escolar e nem fard uma leitura critica sobre a forca opressora e
alienante da ideologia que a classe abastada exerce sobre a classe menos privilegiada. Elimina-se, por
essa corrente filoséfica, toda a possibilidade de que as informagdes possam se revelar além da mascara
que a ideologia dominante pode oferecer.
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Por fim, pode-se afirmar que a fenomenologia eleva a importéncia do sujeito no processo de
constru¢do de conhecimentos, esclarecendo elementos culturais, os valores que explicitam o mundo vivido
pelos sujeitos. E, se “o conhecer depende do mundo cultural do sujeito” (TRIVINOS, 1990, p. 48), admite-se a
subijetividade no processo de conhecimento, o que, de forma alguma, pode ser admissivel pelos principios
do positivismo.

4. As pesquisas educacionais dentro da abordagem do materialismo
historico-dialético

Hegel, fildsofo alemdo do século XIX, explica o materialismo dialético, afirmando que o processo
dialético impulsiona o desenvolvimento da idéia absoluta pela sucessdo de momentos de afirmacdo (tese)
de negacdo (antitese) e de negacdo da negacdo (sintese).

O materialismo historico & a aplicagdo da teoria de Karl Marx ao estudo da evolugdo histérica das
sociedades humanas, pelas quais o modo de producdo dos bens materiais condiciona a vida social, politica
e intelectual que, por sua vez, interage com a base material. Marx e Engels afirmam que a histéria de todas
as sociedades do passado & a histéria da luta de classes. Nesse sentido, no decorrer do processo histérico,
as relagdes econdmicas evoluiram segundo uma confinua luta dialética entre os proprietarios dos meios de
producdo e os trabalhadores espoliados e explorados.

Mas o que & o materialismo histérico?

O materialismo histérico € a ciéncia filoséfica do marxismo que estuda as leis socioldgicas que caracterizam a
vida da sociedade, de sua evolugdo histérica e da prética social dos homens, no desenvolvimento da
humanidade. O materialismo histérico significou uma mudanca fundamental na interpretacdo dos fendmenos
sociais que, afé o nascimento do marxismo, se apoiava em concepgdes idealistas da sociedade humana.
(TRIVINGS, 1990, p. 51)

Desse modo, o pesquisador que adere & matriz epistémica do materialismo histérico dialético,
segundo Trivifos (1990, p. 73) deve fer presente em sua estrutura de pensamento — visGo de mundo - uma
concepcdo dialética da realidade natural e social e do pensamento, a materialidade dos fenémenos e que
estes sdo possiveis de conhecer. Deve estar convencido de que existe uma realidade objetiva fora da
consciéncia e que esta consciéncia & um produto resultado da evolu¢do do material, o que significa que
para o marxismo a matéria & o principio primeiro e a consciéncia & o aspecto secunddrio, o derivado.

Por conseguinte, o materialismo dialético pode ser definido como a filosofia do materialismo-
historico, cujo corpo tedrico pensa a ciéncia da histéria. SGo quatro os principios fundamentais do
materialismo-dialético: 1) a histéria da filosofia, ao apresentar uma sucessdo de doutrinas contraditérias,
dissimula um processo em que se apresentam o principio idealista e o materialista; 2) o ser determina a
consciéncia e ndo o inverso; 3) o contrario da dialética & a metafisica que coloca a matéria como estética, e
toda matéria é dialética; 4) a dialética & o estudo da contradicdo na esséncia mesma das coisas.

Assim, as pesquisas orientadas pelo método dialético, revelam a historicidade do fenémeno e suas
relagdes em nivel mais amplo situam o problema dentro de um contexto complexo, e, a0 mesmo tempo,
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estabelece e aponta as contradi¢des possiveis dentre os fenémenos investigados. Destaca-se aqui as idéias
de Freire (1983), educador brasileiro, cujas idéias foram sempre norteados por uma epistemologia dialética,
explicitada na leitura critica da realidade dessa sociedade capitalista, estruturada e organizada a partir da
existéncia de oprimidos e opressores, e, principalmente, na difusdo da idéia da libertagdo do sujeito como
SER inconformado, auténomo e critico, capaz de transformar toda situacdo de opressdo e injustica,
superando qualquer situag¢do desumanizadora.

Na atualidade, aguca-se o vigor analitico das teorias criticas, denunciando as desigualdades
subjacentes a essa ilusdo igualitaria. Ao contrério do que afirmava o positivismo, percebe-se que o
pesquisador estd marcado pela realidade social, toda observacdo estd possuida por uma teoria, e o texto
(relatério final da pesquisa) ndo escapa a uma posicdo no contexto politico, e a objetividade estd delimitada
pelo comprometimento do sujeito com sua realidade circundante.

5. Aguisa de conclusdo

Nesse sentido, Kopnin (1978, p. 19) afirmou que ninguém divida de que a ciéncia & capaz de servir
ao homem, mas que os seus resultados tém sido, também, muitas vezes, aplicados em detrimento da
humanidade. Dai o grande problema social: orientar a revolu¢do técnico-cientifica em beneficio do
desenvolvimento da civilizagdo, dirigindo as descobertas cienfificas em prol da civilizagdo humana.

Nas pesquisas, a qualidade dos resultados evidenciados em termos de conhecimento do real e da
contribuicdo para o progresso, depende fundamentalmente de uma metodologia adequada. Por isso, as
técnicas ndo sdo suficientes, nem se constiiuem em si mesmas como instdncias auténomas do
conhecimento cienfifico. O método & mais abrangente e complexo, pois consiste em uma teoria da ciéncia
em acdo e exige critérios de cientificidade, concepcdes tedricas de objeto e de sujeito, modos de estabelecer
relagdes cognitivas, o que remete a teorias do conhecimento e a concepcdes filoséficas do real, dando
suporte as abordagens utilizadas nas construgdes do conhecimento cienfifico.

E importante conhecer a producdo cientifica de um determinado momento histérico, mas &
igualmente importante destacar qual & a pertinéncia e o significado das pesquisas para o desenvolvimento
social. Como decidir sobre qual abordagem ou matriz epistémica adotar para a orienta¢do das pesquisas
cientificas? Qual delas seria mais cientifica, eficiente ou apropriada? Antes, & preciso conhecer bem as
diferentes abordagens através de um estudo que possa, com clareza, desvendd-las e contextualiza-las
para, em seguida, assumir ou adotar uma postura.

Existem relatérios de pesquisa nos quais o pesquisador, na pressa de tipificar previamente a
abordagem metodolégica da pesquisa, indica no inicio do trabalho a op¢do por uma abordagem, mas,
equivocadamente, utiliza outra abordagem na andlise dos dados. Assim, constata-se que ha autores, que
propondo um referencial critico-dialético, ndo hesitam em dar ao material coletado um tratamento
metodolégico positivista cldssico ou em fundamentar a necessidade e as vantagens da pesquisa
participante, sendo que, no momento da pesquisa, muitas vezes se esquecem da participagdo e priorizam
formas fipicas de pesquisa empirica ou funcionalista. (GAMBOA, 1996, p. 63)
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Acontece, dessa forma, “a coexisténcia de diversas abordagens no dmbito da propria pesquisa
educacional” (GAMBOA, 1996, p. 63), o que resulta numa confusdo ou numa mistura de abordagens, e na
inexisténcia de abordagens puras em muitas pesquisas realizadas.

Percebe-se que falta a muitos pesquisadores uma formagdo mais consistente, que lhes garanta
melhor compreensdo sobre as matrizes epistémicas, bem como os métodos e técnicas a serem utilizados
nas pesquisas. Faz-se oportuno, entdo, “intensificar a formacdo filosofica e epistemoldgica do pesquisador,
como elemento fundamental para a critica metodolégica que se deve exercer ante as diversas abordagens
existentes no campo da pesquisa em educagdo” (GAMBOA, 1996, p. 47).

O conhecimento sobre as principais correntes filoséficas que orientam as pesquisas, fundamentado
na epistemologia do conhecimento, beneficia a qualidade das investigagdes, no sentido de garantir maior
rigor e cientificidade para as pesquisas. Aléem disso, facilita a justificativa 16gica da necessidade das
mesmas; apresenta formas de tratamento ou construcdo do objeto cientifico; elucida os conceitos de
causalidade na explicacdo cienfifica, bem como, clareia os conceitos de homem, educagdo, histéria e da
realidade imbuida no contexto das pesquisas.
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