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Introduccion

La educacién, desde las edades tempranas debe apoyarse en el conocimiento profundo de los
nifos, pues todo proceso de estimulacion surge como respuesta intencional a las necesidades formativas
que se identifican en una situacion concreta. Las influencias pedagégicas han de ajustarse a las posibilida-
des de los educandos para tomar decisiones correctas acerca del método de intervencion més conveniente,
en correspondencia con la zona de desarrollo proximo identificada.

La estimulacién del lenguaie, desde una dptica que permita la comunicacién del menor de manera
espontdnea y coherente, constituye un imperativo de primer orden para lograr una direccion pedagdgica
estimuladora. Explorar en aquellas propuestas que concilien el diagnéstico del desarrollo del lenguaije y del
pensamiento, que informe sobre los conocimientos acumulados por el menor y las posibilidades que posee
para expresarse con coédigos linguisticos, es sugerida por diversos autores, al respecto Lopez Hurtado (1990,
p. 7) expreso:

La estructura del proceso de asimilacion de la experiencia histérico social, mediante el proceso de ensefianza y
educacién responde a las leyes del proceso de desarrollo infantil para ser realmente més efectivo. De ello se
desprende la gran importancia que tienen las investigaciones dirigidas al establecimiento de regularidades del
desarrollo intelectual en las diferentes edades y sus relaciones con el proceso de ensefianza y educacion.

La bUsqueda realizada acerca de los programas, manuales y guias concebidos por investigadores
de la lengua en la edad preescolar como: Lira (1981), Ortiz (1984), Vidal Lucena (1987), Sanfos de Oliveira
(1993), dan marcada importancia a los elementos cuantitativos del lenguaije y a la apropiacion por el nifio de
un nomero determinado de vocablos, sin enfatizar su uso en funcién de la comunicacién ni establecer una
relacion entre la zona de desarrollo préximo del nifio y la propuesta de intervencion. Asimismo, en la obra
de autores como: Halliday (1970, 1973), Luria (1994), Ausubel (1997), Beniers (1990), Cruz Tomas (1995),
Marfinez Mendoza (1995), Siverio Gomez (1995), Gonzalez Salazar (1996), Martinez Mendoza y Lépez Hurtado
(1998), se aprecia un interés por los logros cualitativos que alcanzan los menores en estas edades y en
algunos casos por los procesos internos que sostienen el lenguaje pero no concretan una propuesta
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pedagogica de estimulacion del lenguaije, desde el significado y los campos semanticas, en nifios de quinto
afio de vida de la educacién preescolar.

Las consideraciones anteriores conducen a ahondar en las posibles limitaciones que pueden
presentarse a la hora de encontrar una respuesta a la estimulacion del lenguaje desde las primeras edades.

En consonancia con la problemdtica descrita el objetivo de la investigacion que sostuvo este trabajo
se dirigié a: proponer un programa como método de intervencion educativa, conformado por situaciones de
aprendizaje organizadas y relacionadas con las caracteristicas del significado y los campos semanticos, el
carécter lodico y el marcado sentido social de comunicacion para estimular el desarrollo del lenguaije en
nifos de edad preescolar.

En este programa la estimulacion es concebida como el proceso sistémico y flexible de incentivacion
del desarrollo, actualizacion y enriquecimiento de los recursos lingUisticos que tienen una repercusion en el
establecimiento de relaciones sociales.

El lenguaje es visto como un instrumento de andlisis mental sin el cual el ser humano no es capaz
de precisar, exteriorizar, aclarar y delimitar las percepciones y representaciones e ideas contenidas confusa-
mente en el pensamiento.

El lenguaje es un instrumento de cognicion y comunicacion que dota al ser humano de recursos
para comprender y construir significados que expresan la unidad de pensamiento y lenguaje como vincula-
cién dialéctica de contenido y forma.

La revision bibliogrdfica esclarece que el significado se construye sobre la base de la generalizacion
del pensamiento. La generalizacion, a su vez, estd formada por un conjunfo de operaciones como son: el
andlisis, la sintesis, la comparacion, la clasificacion y la abstraccion. Esta reflexion facilité elaborar un sistema
de tareas diagnésticas e instrumentos para investigar este componente del lenguaje en los nifios de la
muestra seleccionada.

Asumiendo a Molla Bernabéu y Zulueta (1995) se concibe el programa como un método de
intervencion educativa que vertebra, organiza y relaciona las caracteristicas del significado y los campos
semdanticos con un sistema de situaciones de aprendizaje para la estimulacion del desarrollo del lenguaje a
través de la distribucion, sistematizacion y creacién de condiciones que propicien este fin, adecuado a los
logros de los sujetos.

El proceso de estimulacion del desarrollo del lenguaije, en condicién de variable dependiente, fue
comprobado a partir de los indicadores siguientes:

e Uso de vocablos que denominan concepios especificos: conoce la palabra y la relaciona con el
objeto, incluye la palabra dentro del campo semdntico correcto, criterio con que la incorpora,
utiliza la palabra de forma sistematica en el lenguaije situacional y contextual.

e Uso de vocablos que denominan conceptos genéricos: elementos que introducen en el con-
cepto, criterios de inclusion que maneja, uso de estos en el lenguaije situacional y contextual.

e  Sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios mas usados.
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e Actitud linguistica que manifiestan en el lenguaije situacional y contextual.

e  Presencia de un lenguaije coherente que le permita describir una lémina o narrar un suceso de
la vida cotidiana en forma ldgica, sucesiva, precisa y gramaticalmente correcta.

La indagacién exploratoria inicial se desarrolld durante los cursos escolares 96/97, 97/98 y 98/99
en los 11 circulos infantiles del municipio Sancti Spiritus. El experimento formativo pedagdgico se aplico en los
circulos infantiles “Sonrisas infantiles y Suefios de rosa” de este propio municipio con un total de 32 nifios, 16
de cada institucién.

Fundamentos tedrico-metodoldgicos en los que se basa el programa para la
estimulacion del lenguaje

La revision de diversos frabajos investigativos en el campo de la didactica y de la estimulacion del
lenguaie, la observacion de actividades programadas en el circulo infantil, las entrevistas a educadoras y la
experiencia profesional de los autores permitidé la elaboracion de una propuesta que conduzca a los
docentes a planificar diversas acciones para dirigir el proceso de estimulaciéon del lenguaje en la edad
preescolar.

En la concepcion del programa, se parte de un andlisis de las direcciones que puede adoptar la
ensefianza de la lengua materna para poder comprender la esencia de la estimulacién del desarrollo del
lenguaije y con ello, el porqué de la seleccion de la variable independiente que conforma la hipotesis de
trabaijo.

Al ensefarse la lengua materna puede centrarse el interés en la cantidad de palabras que repite el
nifio, dar excesiva importancia a la adquisicion mecanica de una brillante y fluida expresion verbal, en
detrimento de los componentes cognoscitivos subyacentes a toda produccion verbal, o tomando en cuenta
gue uno de los aspectos fundamentales del lenguaije es su relacion con las estructuras del pensamiento y
que todo intento de estimulacion debe tenerlo muy en cuenta. Si se atiende a lo primero se estard abogando
por una pedagogia de la lengua que se apoya fundamentalmente en una transmisién de conocimientos a
través de las representaciones simbdlicas que constituyen el lenguaje oral, produciendo un verbalismo en
lugar de un lenguaije realmente conceptual y coherente, pero ciertamente la ensefianza se ha centrado
en esa opcion.

La segunda alternativa pretende una adquisicion de las palabras con un significado real como una
construccion por parte del nifio, a partir de un contacto con la realidad o del apoyo en ofros conceptos
surgidos a su vez de la experiencia. Para lograr el tratamiento pedagdgico adecuado de la lengua materna
se impone que se tome en cuenta esta Gltima, las estructuras del pensamiento vy la realidad, formando una
unidad indisoluble en el momento de estimular el desarrollo del lenguaje de los nifios. Dicha opcion es la
gue sustenta el programa que se propone.

La educacion debe propiciarle al educando un enriquecimiento sistemdtico de los conocimientos
y del lenguaje que los representa. Se trata de que lleguen a tener una capacidad de organizacion y
autonomia que propicie la construccion de las estructuras del pensamiento unidas a los recursos linguisticos
para comunicarse y designar el mundo que le rodea.
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Todo lo expuesto hasta aqui, permite apreciar como se aboga por la prioridad que debe tener la re-
lacién pensamiento-lenguaije-realidad, materializada en el significado y los campos semanticos del lenguaije.

Ahora bien, todos los logros del desarrollo del nifio, que a veces se dan de forma no planificada, no
son suficientes para alcanzar un buen desarrollo de la lengua materna, se impone la necesidad de
sistematizar estos conocimientos y habilidades a través de situaciones que posibiliten abordar la comunica-
cion entre los coeténeos en funcion de su desarrollo, integrando la informacion adquirida con las
posibilidades expresivas acumuladas, a las que llamaremos en adelante, situaciones de aprendizaije.

La profundizacion en los modos de actuacién de los nifios y educadoras para conducir la comunica-
cion oral, justifica una de las direcciones que sustentan la propuesta, donde se tiene en cuenta el valor social
del lenguaje para crear didglogos vivos donde se comuniquen y decodifiguen mensajes que permitan un
sélido dominio de la lengua.

El programa se sustenta en la teoria historico-cultural que considera el desarrollo de la psiquis como
un proceso histérico y socialmente condicionado, donde el sujeto al nacer hereda toda la evolucién
filogenética, pero el producto final estard en funcién de las caracteristicas del medio social en que viva.

Se foma en cuenta que el nifio se desarrolla en la interaccidn y comunicaciéon con ofros en el mundo
de los objetos creados por el hombre, que el desarrollo es un proceso cuyos puntos de viraje estdn
constituidos por las crisis, en las que se producen saltos cualitativos que modifican toda la estructura de las
funciones, sus interrelaciones y vinculos.

Teniendo en cuenta esta comprension dindmica del desarrollo como proceso en el que los estadios
de relativa estabilidad suceden a periodos de cambios radicales, la idea central del caracter inicialmente
externo, social de las funciones psiquicas y la importancia decisiva de la actividad conjunta en el proceso
gue lleva a la interiorizacion de las funciones, es facil de comprender el concepto de "zona de desarrollo
proximo”, el cual tiene gran importancia en el diagnéstico y la ensefianza.

Las tareas que el nifio puede realizar de forma auténoma son el procedimiento para determinarla,
conociéndose lo que puede redlizar hoy, lo que ha madurado, pero que se debe conocer ademas lo que
estd en proceso de maduracién, "la zona de desarrollo préximo”, lo cual tiene gran importancia para la
dindmica del desarrollo intelectual y el éxito en la ensefianza de la lengua.

La ensefianza debe coordinarse con el desarrollo del nifio (en sus dos niveles, real y potencial) para
promover niveles superiores de desarrollo. En el concepto de "zona de desarrollo proximo” se entremezcla el
desarrollo cognoscitivo y la cultura, se producen conocimientos y formas sobre como ensefarlos, es decir
gue se brindan pautas sobre el nuevo conocimiento a ensefar, sobre las formas y recursos a emplear para
hacerlo més eficiente, los cuales se autogeneran mutuamente.

El programa parte del criterio de que el proceso educativo debe respetar el desarrollo onfogénico
del sujeto, no centrado en el nivel de desarrollo real, sino en los procesos que estan en formacion. En este
caso, el proceso de formacion del significado y los campos semanticos de los menores, que se construye
sobre la base de las generalizaciones, clasificaciones, comparaciones, andlisis y sintesis del pensamiento.

Se asume que la ensefianza guia y conduce el desarrollo, y a su vez toma en cuenta las
regularidades del propio desarrollo al estructurar situaciones de aprendizaje que responden al diagnéstico
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de las potencialidades del lenguaije de los nifios estimulados. Los logros que se obtienen en el proceso son
considerados como un producto de la ensefianza organizada a través del programa, de la actividad y de la
comunicacién que despliegan los sujetos en dichas situaciones.

El programa propuesto tiene la caracteristica de ser orientador, pues ofrece al educador una
concepcién para ajustar las influencias a las caracteristicas del nifio o grupo, a sus potencialidades y
carencias, logrando un entorno estimulante y estructurado, basado en la aplicacion de instrumentos para el
estudio de las caracteristicas del significado y los campos semdnticos y la observacion sistematica, que se
articularon con un conjunto de situaciones de aprendizaje y en una reevaluacion continua de sus reacciones
a la intervencion pedagdgica.

Principios que sustentan el programa

En la concepcion de los principios que sustentan la propuesta se tuvo en cuenta una serie de carac-
teristicas que estan directamente relacionadas con los indicadores de la variable independiente declarada.

Estos principios se resumen de la forma siguiente:

1 La caracterizacién del desarrollo del significado y los campos semanticos como el elemento
clave alrededor del cual pueden organizarse situaciones de aprendizaje para la estimulacion
del lenguaje en los preescolares.

Esta idea se concreta en los elementos a tener en cuenta al elaborar el tipo de tareas
diagnésticas que se proponen para el estudio del componente de la lengua en andlisis:

Determinar las caracteristicas de los procesos del pensamiento que en estas edades permiten
asignarle significado a una palabra y estructurar los campos semanticos en el lenguaije.

La forma en que estas caracteristicas quedan reflejadas en las situaciones de aprendizaje a la
hora de presentar los nuevos contenidos, el orden jerdrquico en que se organizan, las
subordinaciones que se establecen y que permiten estructurar las relaciones entre los sujetos al
concebir el programa de estimulacion, fueron tomadas del minucioso estudio que se realizo.

Aunque se parte de un componente de la lengua como es el significado y los campos
semadnticos, esta es vista como un todo Unico a partir del enfoque sistémico que debe
caracterizar el trabajo con la lengua materna.

2) Enfatizar el drea del significado y los campos semanticos por encima de la estructura.

Este principio permite atender a un trabajo con el vocabulario que responda a un enriqueci-
miento |éxico-semantico de los preescolares, tomando en consideracion los procesos cognitivos
que estan en su génesis; se atiende ademads a un trabajo priorizado con la comprension
semantica, la efectividad comunicacional por encima de toda pretension correctiva desde el
punto de vista idiomdtico.

En este principio fueron de gran valor las ideas de Luria (1987, p. 43) cuando plantea:
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4)

Ya definimos en relacion a la estructura de la unidad fundamental del lenguaje —la palabra—y mostramos
que esta incluye en su composicién por lo menos dos componentes fundamentales. El primero
denominado referencial objetal y comprendido como una funcién de palabra que consiste en designar un
objeto, trazo, accion o una relacion. El segundo componente fundamental de la palabra es su significado,
comprendido por nosotros como una funcion de separacion de determinados trazos del objeto, su
generalizacion e introduccion del objeto en un determinado sistema de categorias.

Asi son dados los fundamentos para que la palabra se transforme en la base de la
generalizaciéon (y de esta forma en instrumento del pensamiento) y medio de comunicacion
(instrumento de comunicacion verbal).

De igual forma Vigotski L. S., citado por Luria (1987, p. 44) asume que “...por detrds de los
significados de las palabras en las diferentes etapas del desarrollo, encontramos diferentes
proceso psiquicos, siendo asi, con el desarrollo del significado de la palabra, cambia no solo su
estructura semantica, sino también su estructura sistémica psicologica”.

Finalmente Vigotski ligd la cuestion del desarrollo de la palabra con el desarrollo de la
conciencia. Precisamente por eso la teoria sobre el desarrollo del significado semantico y
sistémico de la palabra puede ser designada al mismo tiempo como teoria sobre el desarrollo
semantico o sistémico de la conciencia.

Orientacion de las actividades en forma de situaciones de aprendizaje con un marcado
enfoque social.

La redlizacién de las situaciones de aprendizaje presupone una actividad comunicativa
encaminada a dar solucién a un problema con marcado enfoque social y a activar o adquirir
conocimientos para actuar con éxito en las situaciones, es decir comprender los mensajes y
poder transmitir los suyos.

El interactuar con roles precisos y acorde con las posibilidades de los menores, coordinados
con la "zona de desarrollo proximo®, se relaciona con el principio del nifio como centro del
proceso, al desarrollar acciones que estan al alcance de sus posibilidades y con un nivel de
dificultad que garantiza su carécter desarrollador, se trata de favorecer el autoaprendizaie,
fundamentar el rescate de conocimientos previos para fortalecerlos y que sienten las bases
para que los nifios asimilen los nuevos conocimientos y participen activamente.

El sistema de situaciones de aprendizaije, en lo fundamental, posee cardcter l0dico, también se
insertan otras situaciones psicopedagadgicas con el mismo enfoque, necesario para estimular la
comunicacion de los preescolares, que pretende constituir el punto de partida para crear otfras
actividades por parte del adulto en funcién del proceso de ensefianza aprendizaje de la lengua
materna.

El juego como método de conduccion de las situaciones de aprendizaije.

Se estructuran las pruebas (para el estudio del significado y los campos semanticos) y las
situaciones de aprendizaje sobre la base de la actividad lGdica como la via mas acertada para
adentrarnos en el estudio de la comunicacién del nifio preescolar, por estar confirmado que la
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mayor actividad la alcanzan estos durante las manifestaciones de juego, donde participan sus
semejantes, siendo incluso mayor que cuando estan junto a los adultos.

Existe otro elemento para reafirmar la importancia del juego y es precisamente que durante el
mismo, lo principal para el nifio no es el producto, sino el proceso en si, 0 sea, que no importan
los fracasos o errores que se cometen para continuar formando parte de la actividad. Las
normas que él mismo dicta, el menor las cumple con mayor facilidad que cuando se dan al
margen de él. Los juegos elaborados cumplen con las exigencias precisadas para este tipo de
actividad en la bibliografia especializada.

El juego constituye, en estas edades, la actividad que mas desarrolla a los preescolares, les
permite adquirir conceptos dificiles y trascendentes en su vida de manera imperceptible pero
duradera, pues aviva su ingenio, su creatividad y estimula la inteligencia, su lenguaije y las
formas de relacién social.

Caracteristicas del programa

Entre los rasgos que debe caracterizar el proceso de ensefanza aprendizaje, segin nuestra

propuesta pedagogica estan:

Su cardcter social (toda situacion encierra una relacién social, donde los menores inferactdan, se
tfransmiten mensaijes, resuelven problemas que se pueden encontrar en la vida cotidiana, efc).

Su caracter individual (se fiene en cuenta al nifio como individualidad, diferente e irrepetible, sus
necesidades, potencialidades, niveles de ayuda que necesita, contextos en los cuales funciona
mejor).

Su cardcter activo (el nino en todo momento estd inmerso en una actividad, desarrollando un rol
o preparandose para asumirlo).

Su caracter comunicativo (toda accién que realiza el menor dentro de las situaciones de
aprendizaje estd mediada por la comunicacion, donde debe decodificar informacién o comuni-
car sus pensamientos en relacién con el argumento que se aborde, expresan de forma libre
todo lo que saben sobre el tema y se le da la posibilidad de sistematizar oralmente la nueva
informacién).

Su cardcter motivante (las situaciones se organizan sobre la base de los infereses colectivos, en
forma 10dica, con tareas sencillas, donde el nifio tiene que asumir distintos roles, tomando
como punto de partida los objetos mas conocidos por el grupo, su uso o funcién social, para
consolidar el conocimiento que poseen y luego infroducir los menos conocidos).

Su cardcter significativo (porque se estructura la nueva informacién concatenada con los
conocimientos que poseen, de manera fal que el nifio establezca sélidos nexos entre los
conceptos genéricos y especificos, por ejemplo: el concepto perro unido al de animal doméstico
y al resto de los animales que pertenecen a esfe grupo, por qué es un perro, por qué es
doméstico).
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De esta manera el sistema didéctico de orientacién, tanto en las tareas diagnasticas como en las
situaciones de aprendizaje, estd en funcién de las necesidades, intereses y posibilidades de los nifios.

Estas acciones se ven en sistema al considerarlas como un conjunto de elementos relacionados
entre si, que constituyen una formacién integra. Esta formacion que se presenta se caracteriza por la
interdependencia de sus partes y la consecucién del fin que se expresa. Las operaciones inherentes a las
acciones que estardn presentes en las actividades l0dicas de los nifios deben ser objeto de entrenamiento
practico aislado y de forma previa, es decir la educadora debe entrenar las operaciones de forma practica.
Con este proceder estamos propiciando un movimiento desde la fase no verbal a la fase verbal.

En este caso el sistema es una formacién pedagogica que mantiene conexiones tanto con los
objetivos que pretende alcanzar, como con los contenidos que aborda.

Como en toda accién pedagogica la atencién a la diversidad ocupa un importante lugar, en este
sentido en el trabajo con los sujetos estudiados se tratd de que los menores que mantuvieron un desarrollo
superior se utilicen en funcion de los restantes; los que alcanzaron un nivel medio constituyan el enlace entre
los de nivel elevado y los de nivel bajo, ofreciéndoles a los primeros, un papel mas activo; al medio un papel
parcial que posibilite que los de nivel bajo, cuenten con mas tiempo para elaborar sus respuestas e
incorporarse activamente al acto comunicativo que se desarrolle, fratando de que el modelo lo busquen los
menos aventajados en los mas aventajados y no so6lo en el adulto, por tanto éste evitara ser el primero en
demostrarlo.

Caracteristicas de las situaciones de aprendizaje

El proceso propiamente dicho de estimulacion del desarrollo del lenguaje transcurre a través de
situaciones de aprendizaje donde interactdan los nifios con la educadora.

Al conceptualizar las situaciones de aprendizaje se asume el criterio manejado por Cérdoba (1996,
p. 44/al analizarlas como: “..e/ espacio donde a fravés de un sistema de acciones y de inferacciones enfre
los sujefos se da la relacion dialéctica entre el qprender y el enseriar’.

A las situaciones elaboradas se le plantean las siguientes caracteristicas:

1) Poseer dos componentes esenciales: el referido a los elementos personalizados (objetivo,
contenido, método, evaluacion y medios) y los personales (los nifios y el educador).

2) Utilizar un sistema de acciones que garantiza que los nifios tengan que utilizar su lenguaije de
forma activa en funcién del objetivo propuesto, que se apropien de nuevos contenidos, que
consoliden los que poseen y que se autoevalUen en cada momento de la actividad.

3) Motivar al nifio y captar su atencion, se reconocen los esfuerzos y logros alcanzados tratando
de alcanzar un desempeno exitoso del nifio, lo que le da seguridad y confianza.

4)  Utilizar situaciones de aprendizaje, formando parte del proceso educativo de formacion general
del circulo infantil, insertadas tanto en las actividades programadas, los juegos, la actividad
independiente, como en los procesos.
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5)

Aplicar situaciones de aprendizaje diversas que respondan a los campos semdnticos estructu-
rados a partir del programa del ciclo y afio de vida, ademas de tener en cuenta la experiencia
de vida del nifio y su entorno, estas se distinguen por su cardcter productivo, participativo, social
y comunicativo.

En la concepcidn integral del proceso de estimulacion se tienen en cuenta las siguientes etapas:

Actividades preliminares que se desarrollaran durante las actividades independientes, de juego
y procesos propiciando argumentos relacionados con el campo semdntico objeto de estudio.
Los educadores propician el examen de las propiedades y cualidades del objeto siguiendo el
algoritmo de andlisis descubierto.

Situaciones de aprendizaje propiamente dichas donde se consolidan las acciones realizadas.

Evaluacion de los resultados alcanzados durante la actividad.

En cada situacién de aprendizaje que se desarrolla en el @rea o salén se tienen en cuenta los
siguientes momentos:

Primer momenfto: motivacion de la curiosidad

La base orientadora serd el sistema de indicios necesarios y suficientes del concepto, que gire en
torno a un centro de interés, atendiendo al primer nivel de comprensién y a la idea general sobre el tema.
Motivar la curiosidad a través de preguntas: ;qué es esto?, ;por qué es?, 3y qué mas?

Segundo momento: paso de la accion materializada a la etapa verbal

Comenzar a estimular el campo semantico seleccionado a partir del diagnéstico previamente
efectuado de su extension, teniendo en cuenta el nivel més bajo de conocimiento detectado.

Garantizar una sistematica relacién entre el concepto genérico y especifico tratado.

Analizar la relacién entre las personas, objetos, animales o cosas en primer lugar por el uso o
funcién social establecido (semejanza), hablar de ellas y llevarlos a la idea clave.

Establecer las diferencias entre los elementos que se analizan en el siguiente orden: color, for-
ma, tamafo y hablar de ellas.

Clasificacion de los elementos por el uso o funcién, color y forma.

Generalizar los elementos por su uso o funcién y cuando este no es evidente hacerlo por las
caracteristicas externas.

Los métodos empiricos permitieron organizar el frabajo en correspondencia con dos momentos o
etapas fundamentales, que tienen una estrecha relacion entre si, puesto que los resultados de una se
revierten en la ofra:
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e Primer momento experimental- se aplicd un experimento pedagogico a través del método de
corte, como forma de recogida de informacion, suministrando las tareas diagnosticas para
buscar precision en la constatacion de los comportamientos lingUisticos y una vision transversal
de las caracteristicas del desarrollo de los significados y los campos semanticos en los
preescolares. Esta modalidad de proceder constituye una forma especial de experimento
elaborado para la determinacion del nivel de desarrollo que los nifios presentan.

e Segundo momenfo experimental- se disefid un experimento, donde se aplico el programa de
estimulacion que se estructurd sobre la base de los resultados de la aplicacion del sistema de
tareas diagnosticas.

Atendiendo a los requerimientos de los experimentos formativos, se tuvo en cuenta:

a)l £fapa diagnostica inicial- dirigida a buscar la caracterizacién del nivel de desarrollo del lenguaije
de los menores, al registro de las conductas lingUisticas y al perfeccionamiento de la
concepcion del programa operacionalizado sobre la base del estudio del significado, los
campos semanticos y las situaciones de aprendizaie.

bl Efapa experimental propiamente dicha: en esta etapa se suministraron las situaciones de
aprendizaje para cada campo semantico. En estas situaciones se recogieron los datos de la
aplicacién realizada al trabajar con cada una de ellas y en el programa en su conjunto.

c) Frapa de diagnostico final- donde se caracterizaron los niveles de desarrollo del lenguaje de
salida de los menores, si en ellos se dieron cambios o no. Se evalué ademas la influencia del
programa en el desarrollo general del lenguaije. Este diagnéstico se realizé al trabajar con cada
campo semantico.

El experimento se combind con la observaciéon de los nifios en condiciones naturales de comuni-
cacion y en calidad de pruebas pedagdgicas: las tareas diagnosticas proyectadas; la descripcion de
laminas; la narracién de un suceso de la vida cotidiana, con el objetivo de evaluar el efecto de la variable
independiente sobre la dependiente.

La observacion se realizé en condiciones naturales, durante las situaciones de vida real en el circulo
infantil, cumpliendo tanto las funciones de obtener informacion preliminar para el diagnéstico inicial del
lenguaije, como de control de los resultados.

La aplicacion de la prueba de Wilcoxon para muestras pareadas nos permitié arribar a juicios de
valor sobre la representatividad en los cambios en el lenguaje de los sujetos sometidos al experimento. Se
proceso la informacién mediante el paquete estadistico SPSS-RCT. Se escogiod el nivel de significacion alfa =
0,05 p=0,0001<0,05.

La aplicacion de la prueba nos confirma que hubo una diferencia altamente significativa en el
desarrollo del lenguaje de los nifios estudiados, lo cual corrobora la validez del programa aplicado en la
investigacion.

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
o]0 e



iz

La estimulacion del desarrollo del lenguaije en la edad preescolar, una propuesta...

El proceso investigativo permitié arribar a las siguientes conclusiones:

e Aunque en algunas investigaciones se abordan aspectos cualitativos de la estructuracion de la
actividad cognoscitiva y el lenguaije, esta es una tematica que esta insuficientemente tratada,
particularmente en el caso de la ensefianza de la estimulacion del lenguaje en los prees-
colares.

e El estudio del significado y los campos semanticos constituye un aporte esencial para el
desarrollo de un lenguaje coherente en los preescolares porque aporta una valiosa informacion
sobre la zona de desarrollo actual del sujeto e informa sobre las potencialidades lingUisticas de
los mismos.

e El programa propuesto estd fundamentado en la concepcion histérico cultural sobre el
desarrollo psiquico del hombre y se organiza teniendo en cuenta dos componentes fundamen-
tales, el diagnéstico de las potencialidades lingUisticas de los nifios y la estimulacion a través de
situaciones de aprendizaje que responden a este diagnéstico, lo que posibilitd concertar las
posibilidades y necesidades de los menores con una propuesta pedagégica de estimulacion.

Las situaciones de aprendizaje tanto por su contenido, como por la forma en que se configura-
ron resultan elementos atractivos y dinamizadores del proceso de estimulacién del lenguaje de
los nifios.

Se logra desde el significado y los campos semdnticos actividades que permiten acceder a la
relacion  pensamiento-lenguaje-realidad y desde esa perspectiva atender también las
diferencias individuales de los nifios.

e El programa elaborado resulta una acertada via para estimular el lenguaje porque:

Contribuyd a elevar el nivel de desarrollo del lenguaje de los menores con nuevos vocablos,
entre los que se destacan los sustantivos que responden a conceptos genéricos y especificos y
la relacion entre ellos, adjetivos que expresan cualidades que superan lo externo de los objetos
y nuevos verbos y adverbios que utilizan en el lenguaje contextual, lo que facilita ofrecer un
perfil mas certero al dominio |éxico del preescolar y a su expresion coherente.

Al estructurar el trabajo por campos semdnticas, se logra una sélida asociacion de los concep-
tos especificos y genéricos con los vocablos por parte de los nifos y resulta mas significativa y
duradera la nueva informacién para ser utilizada en el lenguaie activo.
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