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Introduccion

El proyecto de innovacion FLEXITIC, Docencia Reflexiva con TIC para Alfabetizacion Cienfifica
Estudiantil fue desarrollado, durante el afo 2007, por un equipo multidisciplinario del Centro Zonal
Costadigital' de la Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso en seis establecimientos educacionales de la
region de Valparaiso, Chile. Su principal objetivo fue pilotar una estrategia diddctica y profesional de
incorporacion de TIC en el desarrollo de competencias cientificas de estudiantes de 8.° basico (NB6) acorde a
los aprendizajes esperados, establecidos en el curriculum del sector de aprendizaje £sfudio y Comprension
de la Naturaleza. Para esto se constituyd una instancia de didlogo, reflexion, aprendizaije, resignificacion y
toma de decision denominada Circulo Profesional de Reflexion Docente, la que contd con la participacion
periodica de los docentes de aula de los colegios involucrados, especialistas de las disciplinas de Fisica,
Biologia y Quimica provenientes de las escuelas de formacion inicial de docentes de la universidad, y de
especialistas del campo de la Tecnologia Educativa provenientes del Centro Costadigital.

Los ejes articuladores considerados para desarrollar la propuesta fueron los siguientes: (i) uso del
método indagativo como enfoque diddctico para el aprendizaje de las ciencias, (i) orientacién hacia la
comprension de la relacion surgida entre Ciencia, Tecnologia y Sociedad, (i) uso de las TIC desde el enfoque
de la experimentacion y observacién de fenémenos, vy (iv) elaboracion de los planes de clase desde la
perspectiva diddctica de las secuencias formativas.

"EI CZCD es uno de los nodos universitarios que forman parte de la red nacional de informatica educativa creada en el afio
2005 para implementar el Proyecto Enlaces. La iniciativa Flexitic fue realizada en el marco de los proyectos de innovacién financiados
por Enlaces, Centro de Educacion y Tecnologia del Ministerio de Educacion de Chile durante el afio 2007.
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Descripcion

El proyecto FLEXITIC se desarrolld en tres etapas de trabajo. Como se puede apreciar en la tabla 1,
cada etapa utilizd estrategias de trabajo con las cuales facilitar la colaboracién, la articulacion con el
curriculo y el aprendizaije profesional docente.

TABLA1
Etapas y estrategias usadas por el Proyecto Flexitic

ETAPA CRONOLOGICA DE DESARROLLO ESTRATEGIA

Circulos Profesionales de Reflexion.
Disefio de secuencias formativas — Enfoque del método indagativo.
— Kittecnolégico.

Circulos Profesionales de Reflexion.
Secuencias formativas.
Kittecnologico.

Implementacion de secuencias formativas

Prey post test.
Seguimiento y evaluacion de iniciafiva — Observacion de clases.
— Relevamiento de opiniones.

La caracterizacion de cada etapa y sus caracteristicas es la siguiente:

Diseno de secuencias formativas

La primera etapa del proyecto consistié en propiciar un espacio profesional de colaboracién en la
que los docentes participantes pudieran elaborar disefios de aula para la mediacién de los aprendizajes
curriculares propios del subsector de Comprension de la Naturaleza, utilizando para esto el enfoque de tres
momentos de la fase interactiva de ensefianza y aprendizaje: Momento Inicial, Momento de Desarrollo y
Momento de Cierre (Giné & Parcerisa, 2003).

El disefio de estas secuencias, ejecutado entre los meses de mayo y agosto de 2007, se inicio con
un proceso de reconocimiento de las creencias, experiencias y conocimientos que las y los docentes
participantes habian construido sobre el uso de TIC en ciencias ad lo largo de su experiencia profesional, para
luego propiciar acciones de formaciéon que permitieran consensuar y mejorar de manera colaborativa el
sentido y las estrategias de uso de los medios curriculares y tecnoldgicos requeridos para que los
estudiantes desarrollaran aprendizajes cientificos. Para lograr esto se utilizaron las siguientes estrategias:

a) CONFORMACION DE 2 CIRCULOS PROFESIONALES DE REFLEXION. Instancia de colaboracion entre pares
conformada por los docentes de cada establecimiento participante en el proyecto, especialistas
provenientes de las dreas de Fisica, Biologia, Quimica e Informatica Educativa y un facilitador
responsable de coordinar el funcionamiento del Circulo.

La principal funcion de la instancia era posibilitar el didglogo, reflexion y toma de decision
respecto a tépicos pedagogicos, didacticos y tecnoldgicos necesarios para un disefio comin de
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situaciones de aprendizaje innovadoras. Estas funciones se potenciaron a partir de un esquema
de retroaccion entre la discusion tedrica y la experiencia practica:

FIGURA 1
Esquema de refroaccién de los Circulos Profesionales de Reflexion

circulo deReflexién

Planificacion
Colaborativa

Retroalimentacion

¢ > Aplicacion

Con el fin de promover el didlogo e intercambio entre pares evitando la monopolizacién,
unilateralidad o ausencia de tiempo para las interacciones dentro de cada circulo, se optd por
un nomero reducido de docentes de aula, conformando de esta manera dos circulos con tres
docentes de aula (cada uno proveniente de diferentes establecimientos), cuatro especialistas
que contribuian desde sus areas de experticia y una mediadora que debia propiciar que la
toma de decision final surgiera del acuerdo entre los docentes de aula. La frecuencia de
reunién fue cada 15 dias.

Considerando que la principal meta de los circulos era la reconstruccion de conocimiento
diddctico a partir de la retroaccion entre teoria y préctica, el perfilamiento de los roles fue muy
emergente, dando forma a la siguiente caracterizacion:

- Docente de Aula, protagonista del Circulo, su rol implico tomar las decisiones con sus pares
para la definicion de los enfoques a ser utilizados en los disefios de aula y la estrategia de
uso de las TIC para la mediacion de los aprendizajes cientificos.

- Docente Especialista Curricular, concebido bajo la figura de un asesor que contribuyd
desde una mirada diddctica a la transposicién del campo disciplinario cientifico en la
construccion del disefio propuesto por los docentes de aula, procurando que aquellos
reflejaran la actualizacion de contenidos, la innovacién diddactica y la promocién de compe-
tencias cientificas.

- Docente Especialista en Informadtica Fducativa, al igual que el anterior fue concebido bajo
una 6ptica de asesor desde la cual contribuir, desde la experticia, sobre las oportunidades
y limites de la incorporacién de TIC en el disefio diddctico, enriqueciendo las secuencias
formativas.
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- Medliador del Circulo, concebido como un facilitador de la participacion e interaccion de los
anteriores actores en el marco de propiciar el didlogo, acuerdo y toma de decisién en el
disefo de las secuencias formativas.

Los flujos de informacién e interaccién producidos en los Circulos pueden esquematizarse de
acuerdo a la siguiente figura:

FIGURA 2
Esquema de la Interaccién entre participantes del Circulo Profesional de Reflexién

circulo de Reflexig,,

C D Especialista Quimica
Espemallsta Fisica Docente de Aula 3
Medladora

Especialista I.E. Especialista Biologia
Docente de Aula 2

b) ENFOQUE METODOLOGICO INDAGATIVO. Marco diddactico que permitid la articulacion de los
objetivos curriculares y la estrategia didactica disefiada para la mediacion de los aprendizaies.
Permitio la definicion de los pasos requeridos para aproximarse al enfoque indagatorio, los que
fueron analizados y resituados por cada Circulo, de acuerdo a la eficacia del método, el sentido
de cada paso o sub-etapa, el rol de la experimentacion como vehiculo de mediacion de
aprendizajes con los estudiantes y las oportunidades de articulacién con las TIC.

Docente de Aula 1

Las etapas que fueron incluidas en cada uno de los planeamientos de clase fue la siguiente:

- Fase de Focalizacion o delimitacion del tema a ser estudiado. Implicd la presentacion y
caracterizacion de un problema contextualizado vinculado el tema de ciencias.

- Fase de Experimentacion o aplicacion concreta del fendmeno estudiado por parte de los
estudiantes, explicitamente debid incorporar el uso de TIC para facilitar aprendizajes
procedimentales.

- Fase de Conceptualizacion o resignificacion del tema por parte del estudiante.

- Fase de Transferencia o uso aplicado de conceptos y procedimientos abordados en una
situacion problematica propia del contexto de los estudiantes.

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
e/ e



iz

Estrategia para la incorporacion de TIC en la ensefanza de las ciencias: los Circulos...

La iniciativa permitid disefiar un total de seis secuencias definidas en concordancia con tres
tematicas incluidas en el Curriculo de Comprension de la Naturaleza para Octavo Basico”:

TABLA 2
Temas abordados en secuencias formativas disefiadas
; N.° DE SECUENCIAS
TEMATICA ABORDADA CREADAS

Calentamiento global y procesos fisicos involucrados. 2
Desarrollo sustentable, sus necesidades y posibilidades. 2
Reproduccion como una funcién especial para la 9
conservacion de la vida y las especies.

c)  KIT TECNOLOGICO. En consideracion del propdsito de disefiar una estrategia para incorporar
diferentes recursos TIC en la mediacion de los aprendizaijes cientificos, se construyd un sef de
medios tecnoldgicos, seleccionados en concordancia con los propdsitos y tematicas definidas
por el curriculo de ciencias, los que fueron puestos a disposicion de los Circulos Profesionales
de Reflexion Profesional para su aprendizaje, andlisis, seleccion y articulaciéon con las secuen-
cias formativas disefiadas.

Consistente con el enfoque emergente de los disefios realizados por los docentes, el &adquirid
una caracteristica de flexibilidad que lo hizo incluir nuevos recursos de acuerdo al eje
necesidad/oportunidad surgida.

Los componentes del seftecnoldgico resultante estuvieron compuestos por hardware, recursos
audiovisuales y un espacio virtual, compatibles con la infraestructura tecnolégica pre-existente
en los establecimientos:

TABLA 3
Recursos TIC disponibles por cada Circulo Profesional de Reflexion Docente para el disefio de secuencias

HARDWARE

Medlidor de pH, llamado “Turtle”: conexidn por puerto serie RS-232 con un soffware que se instala en sistema
operativo Windows 98, XP. Ademés puede graficar y guardar un archivo que puede ser abierto con Excel.

Inferfaz 1208 LS: tarjeta de adquisicion de datos, la cual se ufiliza para capturar datos de luminosidad y
temperatura, estas mediciones se realizan conectando los componentes: NTC y LDR.

Termistor NTC: resistencia eléctrica que disminuye su valor en funcién del aumento de la temperatura.

Fotorresistor LDR: resistencia que disminuye con el aumento de intensidad de luz que incide sobre ella.

Microscopio electronico: artefacto con conexion al puerto USB del ordenador.

? Ver http://www.curriculum-mineduc.cl/
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RECURSOS AUDIOVISUALES

“Gemacion': Video de la division de la levadura visto en cdmara rdpida.

“Pequerios pero importantes”-Video que revisa la evolucion desde los microorganismos.

“Genética”-Flash que explica los cromosomas diferenciadores del sexo en la especie humana.

“Una verdad incomoda’-Video presentado por el ex-vicepresidente de EEUU Al Gore, en el cual se explican los
efectos provocados por el calentamiento global.

"Sustentable” Video del Servicio Nacional del Consumidor que promueve el ahorro del agua.

ESPACIO VIRTUAL DE COLABORACION

Se habilitd una plataforma de colaboracién utilizando el entorno Moodle: http://enlaces.ucv.cl/flexitic

Implementacion de secuencias formativas

La segunda etapa del proyecto consistio en aplicar, en contextos de aprendizaje de aula, los
diferentes disefios creados por los docentes con el fin de validar las estrategias y enfoques de uso de las TIC.
Al igual que el proceso de disefio, esta etapa propicid la evaluacién y reflexién colaborativa entre los
docentes con el fin de conocer las experiencias vivenciadas por los pares y contribuir al mejoramiento de las
secuencias formativas.

Para esto las estrategias utilizadas debian facilitar que los miembros de cada circulo implementaran
en aula a partir de elementos comunes, compartieran y analizaran las experiencias y resultados,
propiciando la modificacién de las secuencias a partir de una resignificacion colaborativa de la experiencia.

Las caracteristicas de las estrategias de esta etapa, realizada entre los meses de agosto y
noviembre de 2007, fue la siguiente:

a)

b)

c

CIRCULOS PROFESIONALES DE REFLEXION. Esta Instancia fue conformada de manera similar a la de
la etapa de disefio. Su proposito fundamental fue facilitar la puesta en comn, didlogo, reflexion
y foma de decision para la mejora de los tres disefios de aprendizaje creados y aplicados.
Finalizd con una puesta en comdn del conjunto de docentes participes de la experiencia Flexitic
con el fin de evaluar el conjunto de la iniciativa.

SECUENCIAS FORMATIVAS. Tal y como se indicd mas arriba, el producto central de la primera
etapa de funcionamiento de los Circulos Profesionales de Reflexion fue la obtencion de seis
secuencias de formacién, 3 por cada Circulo, las que fueron aplicadas en dos cursos de 8°
bdsico por cada profesor participante. El nGmero total de estudiantes involucrados fue 358.

KIT TECNOLOGICO. El Kif Tecnoldgico identificado en la etapa de disefio fue incorporado en las
sesiones de desarrollo de las secuencias de formacion de acuerdo a una estrategia que
permitiera a todos los establecimientos hacer uso de aquellos recursos de mayor valor cuyo
nOmero era limitado. De esta manera, algunos recursos como los pHmetros fueron enviados y
sacados de los establecimientos de acuerdo a la necesidad y avance de cada secuencia
formativa.
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En consideracion de lo anterior, cada profesor/a pudo contar con el siguiente Kif provisto por el
proyecto, para la realizacion de las clases disefiadas:

TABLA 4
Recursos utilizados durante la aplicacion en aula de las secuencias formativas

RECURSOS TIC RECURSOS COMPLEMENTARIOS

- 3interfaces adquisidoras de datos. 3 juegos de:
— Vasos precipitados.
— 4 sensores de luz. — Tubos de ensayo.
— Pinzas de madera.
— 4 sensores de temperatura. — Ampolletas de diferentes potencias (40[W], 60[WI,
75[W1, 100[WI]) normales y de ahorro de energia.
— Software para instalar las interfaces en | — Lamparas.
los computadores. — Agua destilada.
— Levadura.
— Az0car.
— Fotocopias.
— Elodeas.
— Cascaras de frutas y verduras.
— Botellas de plastico.

Seguimiento y evaluacion

La tercera etapa del proyecto estuvo destinada a relevar evidencias que permitieran establecer el
impacto de las diferentes acciones realizadas a lo largo de las etapas anteriores mediante un enfoque de
investigacion evaluativa que consider6 las siguientes estrategias:

a) PRE Y POST TEST. Instrumento que se aplicd con el fin de comparar resultados entre el grupo de
estudiantes participante de la experiencia (Grupo Experimental) y un grupo de estudiantes que
no participd de ninguna actividad de intervencion (Grupo Control). La forma de medicion fue la
aplicacién de un cuestionario destinado a identificar la posicion de los estudiantes respecto a
juicios y afirmaciones que daban cuenta de la relacién entre Ciencia, Tecnologia y Sociedad, y
su método de comparacion fue un andlisis descriptivo.

719 fueron los estudiantes que respondieron el Pre-Test y 734 los que hicieron lo mismo durante
la aplicacién del Post-Test.

b) OBSERVACION DE CLASES. Con el fin de poder caracterizar e identificar aspectos claves de la prac-
tica realizada en los cursos que participaron de la intervencién, se implementd un proceso de
observacion de clases mediante la filmacién de una muestra de sesiones realizadas por los
docentes participantes. El andlisis de esta evidencia se realizd mediante el levantamiento de
unidades de significado que permitid elaborar un conjunto de nicleos tematicos interpretativos.

c) RELEVAMIENTO DE OPINIONES. Finalmente, con el fin de establecer una base analitica de percep-
ciones y valoraciones de protagonistas, se realizaron 2 rondas de entrevistas semiestructuradas
de cardcter estandarizadas y un grupo de discusion con los seis docentes de aula participantes.
El andlisis de esta evidencia se realizd mediante el levantamiento de unidades de significado
que permiti6 elaborar y comparar un conjunto de nicleos tematicos interpretativos.
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Analisis

La perspectiva de andlisis relevada en este articulo busca establecer las oportunidades y limites
para el cambio de discurso y prdactica docente con TIC en el dmbito de las ciencias, surgida en el proceso de
didlogo e intercambio producido a lo largo de la experiencia en los Circulos Profesionales de Reflexion
Docente.

Para esto se ha utilizado como marco referencial la perspectiva que sitGa la construccion de las
Teorias Implicitas (Clark & Peterson, 1990; Marcelo Garcia, 1987; Pozo, Scheuer, Mateos & Pérez Echeverria,
2006; Vogliotti & Macchiarola, 2003) que los docentes poseen sobre la ensefianza y/o el aprendizaje dentro
de un sustrato cultural producido en el marco de las practicas habituales que reflejan un conjunto de
creencias y acciones profesionales que facilitan o dificultan la adecuacion del sujeto a nuevos escenarios o
situaciones de innovacion.

Por poner un solo ejemplo... si las creencias sobre el aprendizaje tiene su origen en atribuir a los deméas los
propios estados mentales, serd mas dificil entender estados mentales y representaciones alejadas de las
propias, como exigen las teorias cercanas a los enfoques constructivistas. (Pozo, 2006, p. 37).

A la luz de este razonamiento, el interés manifiesto de los circulos como estrategia de desarrollo
profesional se centrd primeramente en explicitar y resituar socialmente (trabajo de pares) la base intuitiva o
tacita de saber o conocimiento profesional (Atkinson y Claxton, 2002; Schon, 1998) desde la cual cada
docente proponia articular el conjunto de tecnologias de informacion y comunicacion incluidos en la
propuesta (K7t Tecnoldgico) para la mediacion de aprendizajes incluidos en el marco de ensefianza y
aprendizaije cientifico (Curriculo Obligatorio).

De esta manera se busco conciliar las creencias y el conocimiento profesional fundamentado en
situacién recursiva-colaborativa de innovacion a partir de la explicitacién de la propia accién, la construccion
de consensos epistemoldgicos disciplinares y la foma de decision comOn para abordar conceptos y
procedimientos cientificos apoyados por TIC.

Asumiendo que la infroduccién de los artefactos TIC (construcciones socioculturales) considerados
en la propuesta, provocaria un desequilibrio en el espacio ecosistémico habitual (Bronfenbrenner, 1987) de
docentes, estudiantes y otros artefactos que dan vida a la sala de clases, resultaba necesario facilitar el
proceso de rearticulacion, reequilibrio y resignificacién del entorno ecoldgico en el que se desenvuelven los
procesos de ensefanza y aprendizaje (Zhao y Frank, 2003), lo que conectaba directamente con la mediacion
de las teorias implicitas de los docentes y, por ende, con un espacio de interaccién como el ofrecido por la
estrategia del Circulo de Reflexion Profesional Docente.

La evidencia analizada muestra que los docentes efectivamente afrontaron una etapa de conflicto e
inestabilidad provocada por el cuestionamiento al que debieron exponer sus habituales didacticas y el uso
previsto para las TIC. A lo que se sumd un horizonte de nuevos enfoques y estrategias para articular las TIC
con el aprendizaje cienfifico surgido, tanto del aporte de los especialistas como de la reflexion y posterior
evaluacion colectiva a las oportunidades, diferencias y similitudes contextuales.

De esta manera, los docentes utilizaron en un inicio un discurso centrado en el foco de la
ensefianza, con una imagen de su rol construida en torno a la posesion del conocimiento, con actividades
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de propuestas para los estudiantes donde se priorizaba la reproduccion conceptual y la observacion de
procedimientos realizados por el docente.

Entre los argumentos develados tras este argumento se cuentan: (i) la influencia del entorno
sociocultural (nivel educacional de la familia, recursos disponibles en el establecimiento) sobre las
oportunidades cognitivas de los estudiantes; (il el marco epistemoldgico a partir del cual se comprende el
aprendizaje, entendido fundamentalmente como un fendmeno obijetivo, adquirible y externo al sujeto; liii) la
preocupacion primordial en el avance y profundidad de los contenidos establecidos en el curriculo, lo que
dificulté la apreciacién y valoracion de las habilidades y competencias cientificas.

El desenvolvimiento de la estrategia del Circulo, sin embargo, propicié un itinerario de colaboracion
y cambio discursivo compuesto por 6 etapas o fases:

1 Manifestacién de la creencia didactica.

2) Cuestionamiento de la creencia entre pares.

3) Contrastacién con argumentos de ofras creencias.

4) Reflexion retroactiva personal-colectiva del argumento diddctico.
5) Construccién y acuerdo de una creencia colectiva.

6) Toma de decision diddctica.

En cada una de estas fases, el flujo de informacion y didlogo se sustentd en un proceso de reflexion
sobre la accién profesional docente mediante el cual se buscé mirar prospectivamente la experiencia vivida
en las practicas de aula, sus fundamentos, razones y condiciones de ejercicio. De esta manera, epistemo-
l6gicamente cada Circulo favorecio la construccién de conocimiento desde una perspectiva de reflexion
personal y andlisis colectivo de lo acaecido en la practica de aula, argumentos enriquecidos por las
opiniones, nuevas perspectivas y experiencias aportados por los especialistas universitarios quienes, bajo un
esquema de facilitadotes, fueron contribuyendo con propuestas para la definicién de los objetivos de
formacion, del disefio de los experimentos con uso de TIC y de las perspectivas de evaluaciéon posibles
de incorporar en los disefios, lo que resultd importante para la toma de decision de los docentes.

Por otfro lado, la observacion de las prdacticas de aula efectuadas por los docentes durante la
aplicacién de las secuencia, permite establecer las siguientes caracteristicas:
e Uso del Método Indagatorio como eje articulador de las clases.

e Incorporacion de las TIC para apoyar la experimentacion y observacion directa de fenémenos
por parte de los estudiantes.

e  Explicitacion organizada de tres momentos instruccionales: inicio, desarrollo y cierre de sesiones.
e Valoracion del error como estrategia de ensefianza para el aprendizaie cientifico.
e  Modificacién discursiva de creencias sobre el aprendizaje de las ciencias.

e Maodificacion del rol del profesor desde un eje centrado en la ensefianza hacia un eje centrado
en el aprendizaje.
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En suma, el andlisis sobre la estrategia de los Circulos de Reflexion Profesional Docente permite
afirmar que posee un valor y oportunidad para la mediacion de cambios en niveles de colaboracién,
intercambio y redefinicién de roles didacticos donde habitualmente los modelos de formacion permanente
de docentes, orientados individualmente o de observacién/evaluacion (Imbernon, 2004), no lo logran, al no
incluir dentro de su articulacién la valoracion y resignificancia de los sustratos de creencias y experiencias
contextuales vivenciadas que poseen los docentes.

Conclusiones

La experiencia ofrecida por los Circulos de Reflexion Profesional Docente utilizados en el proyecto
Flexitic, sitan la discusion sobre la incorporacion de las TIC en el ejercicio docente en una perspectiva de
arficulacion multidimensional (creencias, conocimiento implicito, diversidad contextual, saber profesional)
que resignifica sus usos de manera articulada con las necesidades curriculares y colaborativa.

En ofras palabras, el foco no puede estar puesto solo en la calidad del modelo de formacion
continua de los docentes, mas bien, en el papel que se devela a la experiencia del docente y la oportunidad
para acompafar la modificacion de dicha perspectiva. Esta diferenciacion epistémica no debe ser reducida
a la discusion entre la preeminencia de la Teoria o de la Préctica, lo que conduciria a una comprension
igualmente reduccionista, sino que debe ser comprendida como un proceso innovador que concibe la
imposibilidad de comprender por separado la teoria y la prdctica (Gimeno, 1998), al transformarla en un
principio integrador y dialéctico del conocimiento que frae consigo un maestro y del conocimiento que se
aprende durante la labor profesional, haciéndola convergente en la dimension de Praxis.

La interaccion de los docentes en un proceso de desequilibrio-equilibrio respectos de sus creencias,
concepciones y conocimientos, dio forma a un reposicionamiento nacido de la reflexion en un contexto de
trabajo colaborativo y quehacer en las aulas que les exigidé una “capacidad de crear nuevas visiones, de
enfender los problemas de nuevas maneras no previstas en su conocimienfo de casos anteriores”
(Contreras, 1997, p. 78) o como senala Imbernon “e/ confacfo con la prdctica educativa ese conocimiento
profesional se ve enriquecido por otros ambifos: el moral y ético (por fodas las caracteristicas politicas de la
eaducacion); la foma de decision sobre lo que hay que hacer en sifuaciones deferminadas (disciplina,
evaluacion, seleccion, acrediitacion, efc)” (2001, p. 39).

De esta manera es posible establecer las siguientes conclusiones surgidas de la estrategia de
apropiacion TIC utilizada con los Circulos de Reflexion Profesional Docente:

1) La estrategia de trabajar colaborativamente entre pares mediante los Circulos Profesionales de
Aprendizaije resulta relevante como medio de resignificacion docente para el uso e incorpora-
cién de nuevas tecnologias de informacién y comunicacion al campo de préctica de los
docentes. La alta valoracién que los participantes hacen de la misma muestra su potencial
como estrategia de formacion docente.

2) La participacién de especialistas curriculares y de informdatica educativa en una figura de con-
vergencia con las discusiones y decisiones tomadas por los docentes resulta un elemento
relevante, porque permite mediar la actualizacion de contenidos cientificos, nuevas estrategias
didécticas y usos innovadores de las TIC.
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3) La tarea que redliza la figura de un mediador es trascendental para asegurar la horizontalidad
de las discusiones y acuerdos, democratizando y revalorizando la importancia de las experien-
cias previas, conocimiento de contextos e historias personales que cada docente pone a discusion.

4) La conformacion y articulacion de un K77-TIC inicial basico y en crecimiento fue un aspecto clave
para dar coherencia a un enfoque que se sitia en reconocer la toma de decision colaborativa
de los docentes como punto de partida para la construccion e implementacién de innovaciones.

5) El proceso de implementacion en aula requirié la presencia periédica de un especialista TIC (del
equipo de Investigacién) como actor mediador vy facilitador de los usos de las interfaces y
sensores durante las experimentaciones.

Respecto a los aprendizajes profesionales desarrollados por los docentes participantes se puede
establecer que:

1) Los docentes lograron empoderarse de una metodologia como la indagativa que resulté ajena
y compleja al inicio del proyecto, en una préctica mas habitual hacia el final del proyecto.

2) Los docentes aprendieron a utilizar un conjunfo de recursos TIC dentro de un marco didactico
disefiado por ellos mismos, lo que facilité encontrar un sentido de uso a las nuevas tecnologias
que incorporaron en el aula.
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