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Introduccidn

La formacién de profesores en ciencias es un tema ampliamente estudiado y la formacién inicial,
uno de los momentos y contextos en los que mas se desarrollan los saberes académicos componentes del
conocimiento profesional (Porlén y otros, 1997).

El Departamento de Profesorado en Fisica y Quimica, de la Facultad de Ingenieria de la Universidad
Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires, atiende, desde hace 30 afos, la formacion inicial de
Profesores de Fisica y de Quimica con un plan de estudios de cuatro anos.

En este trabajo se analiza el plan de estudio de la carrera de Profesorado en Fisica y Quimica de la Facultad
de Ingenieria de la UNCPBA, en relacién con los procedimientos sobre los que se estaria trabajando durante
la formacién. Las fuentes de datos en este estudio exploratorio son las planificaciones de las asignaturas y
algunas actividades de clase.

éPor qué se elige analizar los procedimientos sobre los que se trabaja en la formacion?

En la ensefanza de las ciencias ha de apuntarse a tres aspectos que se integran en lo que se
entiende por ciencia: el aprendizaje del cuerpo de conocimientos tedricos y conceptuales (ideas, teorias,
principios, conceptos), el aprendizaje de su naturaleza (su evolucién, métodos y relacién con la sociedad) y la
practica de la ciencia (destrezas y métodos para realizar investigaciéon cienfifica y resolver problemas)
(Hodson, 1994). Pensar por separado estos tres aspectos, que forman parte de la misma actividad
constructiva, reflexiva e interactiva, permite tener en cuenta todo lo que involucra la ensefanza de la
ciencias, como asi fambién analizar los diferentes tipos de conocimiento a aprender.

En tal sentido, ensefiar la dimension procedimental de la ciencia (Duschl, 1995) requiere incluir en el
programa de formacion de los docentes el aprendizaje de destrezas asociadas al razonamiento cienfifico, la
generacion de hipotesis, el disefio de técnicas experimentales, la identificacién y combinacion de variables,
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la construccion y elaboracion de modelos, la recoleccion y transformacion de datos, la elaboracion de
conclusiones, entre otras.

En educacién superior, es habitual que cuando el docente decide lo que ha de ensefiar piense, casi
exclusivamente, en el conocimiento conceptual a poner en juego, y en algunas formas de llevar a la practica
ese conocimiento conceptual a través de la resolucion de problemas o ejercicios y del desarrollo de algin
trabajo de laboratorio. En carreras como la que es objeto de andlisis en este trabajo, estas Oltimas
actividades se incluyen, ademas, porque se las considera una parte importante del quehacer cientifico. Pero
es poco frecuente, en este nivel educativo, que se piense y se planifique la ensefianza teniendo en cuenta los
procedimientos que los alumnos deberian desarrollar. No obstante, siempre que se ensefia, ademds de
conocimiento conceptual, se estan ensefando, infegradamente, procedimientos y actitudes, a pesar de que
muchas veces no se es consciente de ello.

Qué ciencia se ensefia en las aulas de una carrera de formacion de docentes en ciencias es una
pregunta que resulta interesante contestar, ya que no es posible que alguien lleve al aula una concepcion de
ciencia que no ha elaborado o sélo lo ha hecho superficialmente. Hablar de contenidos procedimentales
implica reconocer los procedimientos como objeto de ensefianza y, en tal sentido, preguntarse acerca de
cudles ensefiar, de qué manera, como se aprenden procedimientos.

En relacién con esto, un estudio realizado con futuros profesores de ciencias que se hallan en
formacion en la Universidad de La Corufia (Espafia) muestra que, aunque valoran en gran medida los
contenidos procedimentales, no reconocen que deben ser ensefados a través de actividades concretas
(Garcia Barros y Marfinez Losada, 2003).

Metodologia

Para dar contexto al andlisis de las planificaciones se describe aqui brevemente la estructura
curricular de la carrera y el perfil docente buscado. El programa de formacién docente que se desarrolla
pretende, sobre la base de la integracion de los contenidos en un cuerpo de conocimientos global y
coherente, proporcionar a los futuros docentes no sélo los conocimientos profesionales deseables, sino
también la capacidad de reflexionar sobre los procedimientos metodolégicos que facilitan el acceso a los
mismos en las aulas, y de integrar el trabajo docente con el de investigacion.

La carrera de Profesorado en Fisica y Quimica de la UNCPBA

Es una alternativa curricular en la que la formacion basica y especifica en ciencias naturales y
matemdtica, se desarrolla casi totalmente en comdn con las carreras de Ingenieria que se cursan en la
misma institucién. Existen ademas espacios en los que se trabaja intensamente en la reestructuracion del
conocimiento fisico y quimico aprendido en la formacién disciplinar, de modo tal que resulte un conocimiento
Gtil para una practica docente de calidad, basada en la integracién del conocimiento académico de las
ciencias (Fisica y Quimica) con el conocimiento pedagdgico didactico especifico.

Estos espacios estan dados, en el disefio curricular de la carrera de Profesor en Fisica y Quimica
(figura 1), fundamentalmente por el Seminario de Proyecto de Carrera y el Seminario de Préctica, por las
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asignaturas Didactica de la Quimica y Diddctica de la Fisica y por la Residencia, en la que el alumno
desarrolla tareas como docente en instituciones educativas seleccionadas.

Segln se hace explicito en el plan, la carrera estd estipulada con una duracién de cuatro afos.
Consta de veintisiete asignaturas, que se distribuyen a lo largo de ocho cuatrimestres.

Considerando que la formacion de los profesores de ciencias exige tanto la formacién
correspondiente a la ciencia en si, como asi también la dimension pedagégica didéctica, las asignaturas se
distribuyen en cuatro areas, a saber:

e  AREA DE LAS CIENCIAS BASICAS (ACB): su obijetivo es proporcionar los conocimientos matemdticos
basicos generales a fravés de asignaturas tales como: Andlisis Matemdtico |, Algebra y
Geometria Analitica, Andlisis Matematico Il y Matemdtica Avanzada.

e AREA DE FORMACION ESPECIFICA (AFE): provee los contenidos especificos de las ciencias centrales
de este Profesorado (Fisica y Quimica) y propicia su interrelacion e integracion con el resto de
los contenidos del area de Ciencias Naturales. Las asignaturas que la conforman son: Fisica |,
Introduccién a la Quimica, Fisica ll, Quimica Inorgdnica, Introduccién a la Biologia, Seminario de
Ciencias de la Tierra, Quimica Orgadnica, Termodindmica, Fisica Ill, Quimica Analitica,
Fisicoquimica, Quimica Bioldgica, Fisica IV y Fisica V.

e  AREA DE ASIGNATURAS BASICAS DE LA FORMACION DOCENTE (ABFD): su obijetivo central es ubicar al
alumno en el marco educativo, social y cienfifico en el que deberd desenvolverse, y proveer las
herramientas indispensables para el disefio, planificacién, coordinacién, conduccion y
evaluacion dentro de su practica docente. Las asignaturas agrupadas en este drea de
formacién son Fundamentos de la Educacion, Referentes Psicologicos de la Educacion,
Epistemologia y Didactica General.

FIGURA1

Estructura de la formacion de profesores en Fisica y Quimica.
Facultad de Ingenieria, UNCPBA (Bertelle y otros, 2005)
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° AREA DE ASIGNATURAS ESPECIFICAS DE LA FORMACION DOCENTE (AEFD): el principal propésito es
trabajar los contenidos especificos de la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias naturales,
con mayor énfasis en relacion a la Fisica y la Quimica, a través de asignaturas tales como:
Disefio del Trabajo Experimental, Didéctica de la Fisica, Didactica de la Quimica, Seminario de
Prdctica y Residencia.

Instrumento de toma y andlisis de datos

Se analizan las planificaciones de todas las asignaturas que componen el plan de estudio de la
Carrera de Profesorado en Fisica y Quimica de la Facultad de Ingenieria de la UNCPBA y, como comple-
mento, algunas actividades propuestas a los alumnos durante el desarrollo de las clases.

Para extraer los datos de las planificaciones de cada una de las asignaturas se utiliza un
instrumento de andlisis curricular especialmente disefiado, que fue confeccionado adaptando el propuesto
por Iglesias y ofros (2003). En este trabajo, se incluye sblo el andlisis de los datos referidos a los
procedimientos que se pueden inferir de cada una de las planificaciones. Se prefiere hablar de
los procedimientos que se estarian trabajando durante el desarrollo de la formacion, en lugar de hablar
de contenidos procedimentales, puesto que esto Gltimo implicaria que los procedimientos han sido
seleccionados y transformados, e incluidos explicitamente en la instruccion como contenido a ensefiar en las
distintas asignaturas, lo cual, en la mayoria de los casos, no es asi.

Para complementar los datos extraidos de las planificaciones se analizan las actividades
propuestas por los docentes de algunas de las asignaturas. Para ello se seleccionan diez asignaturas, entre
las que aparecen:

e Alguna asignatura de cada drea, en ndmero representativo en relacién con el total de
asignaturas del érea.

e Denfro del Area de Formacion especifica (que incluye diversas disciplinas), una asignatura
representativa de cada disciplina.

e  Asignaturas sobre las que se disponia de muy poca informacién a partir de la planificaciéon.

Para sistematizar los datos, esto es, para ordenar los procedimientos que se considera estan
reflejados, tanto explicita como implicitamente en las planificaciones y cudles se podrian estar trabajando a
partir de las actividades de ensefianza propuestas por algunos de los docentes, se utiliza la clasificacion de
contenidos procedimentales de Pro (1998), que los incluye en fres grupos: estrategias de investigacion,
destrezas manuales y destrezas de comunicacién. Se elige esta clasificacion porque profundiza y describe
minuciosamente las estrategias de investigacion, las cuales se consideran contenidos procedimentales
centrales de la formacién del futuro docente de ciencias.

Dado que el modelo de planificacion utilizado en la Facultad de Ingenieria no requiere que se
expliciten los contenidos a ensefiar, separdndolos en conceptuales, procedimentales y actitudinales, sélo en
cinco de las veintisiete planificaciones analizadas aparecen explicitamente los contenidos procedimentales.
Estas corresponden a asignaturas de las Areas de Formacion Docente. Para las demas asignaturas, es
necesario inferir los procedimientos que el docente propone trabajar en clase a partir de lo expresado en
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diferentes partes de la planificacién, como son: los obijetivos, la descripcion del contenido, las actividades y
las estrategias diddacticas.

A partir de los enunciados de las actividades prdcticas que cada asignatura propone realizar a los
alumnos, se infieren los procedimientos que pueden considerarse implicados en su realizacion. Este andlisis
es complementario al de las planificaciones y permite corroborar total y/o parcialmente los procedimientos
que se infieren desde las planificaciones, y hasta identificar otros que podrian estar trabajandose sin que se
los haya podido identificar en estas Gltimas.

Se muestra a continuacién un ejemplo de como se ha trabajado, a partir de las planificaciones, para
extraer los datos referidos a los procedimientos que en cada caso se propone trabajar.

A partir de objetivos de aprendizaie tales como: “desarrollar procedimientos que permitan el andlisis
e interpretacion de datos obtenidos”, “desarrollar actitudes criticas frente a los resultados obtenidos...”, se
puede interpretar la intencion del docente de ensefiar procedimientos tales como “Andlisis e interpretacion
de datos, observaciones y medidas”, de igual forma que cuando en el apartado estrategias diddcticas se
plantea que “el alumno... determina los factores que lo afectan a través del andlisis de las evidencias

experimentales” .

Resultados obtenidos

Los datos acerca de los procedimientos, que se infieren como puestos en juego durante el
desarrollo de cada una de las veintisiete asignaturas del plan de estudio de la carrera de Profesorado en
Fisica y Quimica, se consignan en la tabla 1 que aparece en el anexo. En la tabla 2, del citado anexo, se
consignan los mismos datos que en la anterior, ordenados por drea de formacién del plan de estudio. Las
asignaturas cuyas actividades practicas fueron analizadas, estdn sefaladas en ambas tablas con
sombreado gris y la informacion extraida a partir de ellas, que no fue registrada previamente a partir de las
planificaciones, se sefiala con un (o). Todos los datos inferidos de las planificaciones y los que coinciden con
los inferidos de las actividades, se sefialan con X.

De la lectura de las tablas surge que se han podido identificar entre dos y cuatro procedimientos en
siete asignaturas; entre cinco y ocho, en nueve asignaturas y mas de nueve, en once de ellas. Si se
consideran independientemente cada una de las cuatro dreas de la formacién en que estd dividido el plan
de estudio, se puede ver que en el @rea en la que ha sido posible identificar mayor nOmero de contenidos
procedimentales por asignatura, es el area de formacién especifica (AFE) (en promedio, aproximadamente
ocho contenidos procedimentales por asignatura), seguida por el area especifica de la formacion docente
(AEFD) (en promedio, aproximadamente siete contenidos procedimentales por asignatura).

Considerando el plan de estudio en su totalidad, la puesta en practica de £sfrategias de investiga-
clion parece ir disminuyendo entre el segundo y el cuarto afio de la formacién. Se observa que los contenidos
procedimentales incluidos en dicho grupo, que mas frecuentemente aparecen son: Flaboracion de
conclusionesy Observacion, seguidos de Uso de moadelos, Identificacion de problemasy Clasificacion, transfor-
macion y Andlisis de dafos. Las Estrategias de investigacion que menos aparecen son: Medliciones y
Realizacion de confeturas, predicciones e hjpofesis. Esta situacion se muestra esquemadticamente en la figura 2.
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El trabajo sobre Desfrezas de comunicacion parece hacerse mas frecuente a medida que se avanza
en la carrera. El procedimiento £laboracion de marteriales, correspondiente al citado grupo de destrezas de
comunicacién, se observa en las planificaciones de la mayoria de las asignaturas de manera continua
durante toda la carrera, mientras que el Andlisis de material parece ser trabajado fuertemente en segundo
afo y luego, con menor intensidad, hasta final de cuarto.

Las Desfrezas manuales, referidas al manejo de material (Manjpulacion del material, respetando
normas de sequridady Manijpulacion correcfa de los aparafos de medida se trabajan fundamentalmente
en el AFE, mientras que no aparecen registros de trabajo sobre Realizacion de montajesy Construccion de
aparatos, maquinas, simuladores.

Algunas asignaturas, aparentemente, centran el trabajo sobre procedimientos de un solo tipo: sélo
estrategias de investigacion (Ej.: Termodinamica) 6 sélo destrezas de comunicacién (Seminario de Ciencias
de la Tierrq, Fisica V).

FIGURA 2

Frecuencia decreciente de aparicion en las planificaciones [y/o actividades) analizadas
de cada contenido procedimental del grupo Estrategias de investigacion,
considerando el total de asignaturas de la carrera
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Analizando la situacién por @rea de formacion puede resaltarse que:

e Llas planificaciones de la mayoria de las asignaturas del Area de Ciencias Basicas, trabajan
Relacliones entre variables y Andlisis de dafos, mientras que la Ufiizacion de modelos se
encuentra en un porcentaje menor, en tanto que aparecen muy poco los contenidos incluidos
en el grupo de las Destrezas manuales. Esta situacion es esperable, ya que se trata de
asignaturas de formacién bdsica en matemdatica. También aparecen poco las Desfrezas
de comunicacion, lo cual podria deberse a que en estas asignaturas los grupos de alumnos
son numerosos y estdn dando sus primeros pasos en el dmbito universitario. En estas
condiciones suele ser poco frecuente que se trabaje con los alumnos en andlisis de bibliografia
diversa y realizacion de informes, entre otros procedimientos.

e En el Area Basica de Formacion Docente, parece que el desarrollo de procedimientos se centra
casi exclusivamente en los agrupados como Destrezas de comunicacion, aspecto que también
estd muy desarrollado en el Area Especifica de Formacion Docente. La Eaboracion de
materiales es un contenido propuesto para desarrollar en todas las asignaturas de las dos
dreas de formacion docente. Dentro de los contenidos que menos aparecen como objeto de
ensefianza en el ABFD se destacan: Ultiizacion de modelos, Técnicas de investigacion;

Revista Iberoamericana de Fducacion (ISSN: 1681-5653)
efhe



Los contenidos procedimentales en la formacion de docentes en ciencias. Andlisis preliminar...

ldentificacion de problemasy Ulilizacion de diversas fuentes bibliogrdficas. Este Gltimo seria un
contenido que deberia potenciarse, en esta drea.

e  Siseanaliza el Area de Formacion Especifica, que es la que incluye las asignaturas basicas de
formacién en ciencias nafurales (N= 14), en el marco de las cuales es esperable que se
desarrolle la parte mas importante de la formacién vinculada con el quehacer cientifico, puede
apreciarse que, en el grupo de £sfrafegias de investigacion, entre los procedimientos mas
frecuentes, aparecen los mismos que se identifican en la formacién en toda la carrera, como
se ve en el lado izquierdo de la figura 3.

La mayoria de las asignaturas del AFE parecen frabajar sobre un nOmero importante de
procedimientos. Lo notable es que, como puede verse en el lado derecho de la figura 3, el
Establecimiento de relaciones enire variables, la Realizacion de conjeturas, predicciones e
hipotesisy el Diserio de experimentos parecen ser procedimientos poco tenidos en cuenta en
la ensefianza en esta drea de formacion, situacion que es incluso mas marcada que si se
considera toda la formacién en su conjunto.

Dos de estos procedimientos (Relacion enfre variablesy Disefio de experimenios) aparecen con
una frecuencia importante en alguna otra area de formacion (ACB y AFD respectivamente).

FIGURA 3

Frecuencia decreciente de aparicion en las planificaciones [y/o actividades) analizadas de los contenidos
procedimentales del grupo Estrategias de Investigacion, considerando las asignaturas del AFE
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Conclusiones, implicaciones y nuevas propuestas de trabajo

En el Area de Formacién Especifica se ha podido identificar un importante nimero de procedi-
mientos. Entre ellos, los que corresponden a las Estrategias de investigacion muestran alguna ausencia
importante. Se trata de la realizacion de conjeturas, predicciones e hijpofesis, el disefio experimental y la
relacion entre variables. Estos procedimientos aparecen poco, frente a los demds incluidos en el citado
grupo. Poner poco énfasis en el trabajo sobre los procedimientos antes mencionados podria estar
mostrando una vision de ciencia muy ligada a la observacion y al trabajo con los datos empiricos, a un
razonamiento de tipo inductivo, sin dar demasiado lugar a la creacién de situaciones y respuestas nuevas, el
disefo y la prediccién, a partir de un marco teérico cientifico.
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El razonamiento en ciencias no se entiende ya desde la légica inductivista sino como un
razonamiento préctico, en términos de modelos y decisiones basadas en los datos (Giere, 1999). Por lo tanto,
implica diferentes destrezas: andlisis de casos particulares de fenémenos naturales, andlisis y control
de variables, comparacion y establecimiento de relaciones, bUsqueda de regularidades, anticipacion de
resultados, formulacién de generalidades, elaboraciéon de conjeturas, formulacion de hipotesis, comproba-
cién en casos particulares, prediccion de fendmenos o resultados a partir de modelos.

Podria decirse que, si bien en general parece haber una importante presencia y variedad de
procedimientos, puestos en juego durante la ensefianza de las asignaturas de la carrera, no se les da un
tratamiento didéctico especifico, lo cual coincide con lo que plantean otros trabajos (Pozo, 1998). Este aspecto
requiere continuar profundizando en esta investigacion.

Aqui, cabria preguntarse si esos procedimientos que se ponen en juego al ensefar cada
asignatura, y a lo largo de toda la formacién del alumno, se trabajan siempre de la misma manera o si hay
un nivel de complejidad creciente a medida que el alumno avanza en su formacién. Deberia establecerse el
nivel de complejidad alcanzado en cada caso con el fin de tomar decisiones, como se hace respecto a
cualquier contenido objeto de ensefianza (Pro, 1998).

También resulta importante la evaluacion de los contenidos procedimentales: ise tienen en cuenta
al momento de realizar la evaluaciéon en las distintas asignaturas?, ;como son evaluados los diferentes
procedimientos?

Estos aspectos, y otros relacionados, estdn siendo objeto de estudio actualmente, y forman parte
de un trabajo que es continuacién de este y abarca también la formacién en Ciencias en las carreras de
Ingenieria.
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Anexo
Primer Afio Segundo Afio Tercer Afio Cuarto Afio
- ) Segundo ) . - . . . - . Segundo
Tabla 1 Primer cuatrimestre - Primer cuatrimestre Segundo cuatrimestre Primer cuatrimestre Segundo cuatrimestre Primer cuatrimestre -
cuatrimestre cuatrimestre
Int.a| Ref. Sem. Disefio | . ., . Didécti Semi
Andlisi| Alg.y | Fund. Anélis| Int. a - Epist Didéacti| Mat. | Termo || Didacti Qca. | Fisico Qca. | nario} Resi
) " Fca.| . Fca.| Qca. la | Psic. | Qca.|Cs. de| Fca. del o cade AT | Fea | T
Contenidos Procedimentales |s Mat.| geom.| dela is la . del emol bai ca |Avanz| dinAmif ca de | Analitif quimic Biolég| de jdenc| Fca. vV
| Anal. | Educ. ! Mat. Il Qca Il | Inorg. |Biclogf dela ] Org. k2 i ogia UEIE]S Gral;| ada| ca }laQca 2 ca a v ica |Practll ia
: 1 : ) fa | Educ., Tierra Exp., o | Fea., ca
Identificacién de problemas X X X X X X X X X X X X X X
Relaciones entre variables X X X o (o} X X X X X
Realizacion de conjeturas,
. A X X
predicciones e hipétesis
c
tg Disefios experimentales X X X X X X X X X
IS
2 Utilizacion de modelos X X X X X X X X X X X X X X
1%
2 —— —
3 _LJt|I|za_u0q Fie técnicas de X X X X X X X X X X X X
< investigacion
2 Observacion X X X X X X X X X X X X X X X X
©
> [Medicion X X X
Il —— "
= Clasificacion, transformacién
@ X X X X X X X X X X X X X X
i} de datos
Andlisis de datos X X (o} X X X X X X X X X X
Elaboracién de conclusiones,
explicaciones y [¢] X o X [o] X X o [o] X X X X X X X X X
argumentaciones
IManej ial
g g |Vancio dematerial y X x| x| x| x X X X X x| x| x| x X
N < [realizacion de montajes
= 3
%é Construccion de aparatos, X
e méaquinas, simuladores.
o .5 [Andlisis de material X X X X X X X X X X X X X X X X
T3
g8
® '€ Jutilizacion de diversas fuentes X X X X X X X X o X X
= >
35
O [Elaboracién de material X X X X X X X X X X o X X X X X X X X X X

REFERENCIAS

Asignaturas en las que fueron analizadas las actividades propuestas por los docentes
X Informacion extraida de las planificaciones
o Informacién extraida de las actividades propuestas por los docentes

1 Asignaturas que hacen explicitos los contenidos procedimentales en la planificacion
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N - . . Area basica de Formacion Area especifica de Formacion
Tabla 2 Area de Ciencias Bésicas Area de Formacién Especifica p
Docente Docente
B . .o | Semi
. . Int. b Ref. . | Disefio | Didact| Didacti X i
Analisi| Alg.y JAnélisi] Mat. Int. a nt.a Sl Termod Qca. | Qeca. | - . - Fund. . Epist| Didactij .IdaCt nario| Resi
. . Fca. la Qca. |Fca.|Cs.de| Qca.|. . .| Fca. - | > | Fisica | Fisicoq| Fca. Psic. del icade| cade
Contenidos Procedimentales | s Mat.| geom. | s Mat.| Avanz la . inamic Analiti| Biolég P de la emol| ca B de |denc
| Anal I ada | Qca Biolog| Inorg. | I la Org. a I} ca ica IV |uimica] V Educ dela ogia| Gral Trabajo | la la practl ia
’ | i Tierra 1| Educ., | ©9 1 B, | Qca. | Fea, ca
Identificacion de problemas X X X X X X X X X
Relaciones entre variables X o o X X
Realizacion de conjeturas,
predicciones e hipétesis X X
=
?g Disefios experimentales X X X X X X
&
2 |utilizacién de modelos X X X X X X X X X X X
§ Utilizacién de técnicas de
£ Jinvestigacion X X O IR X X X X X X R
[
o Jobservacion X X X | x X X X X X x | x
<
2 [|Medicion X
& [Clasificacién, transformacion
& lde datos X X X X X X X X X X X X X X
Andlisis de datos X X o X X X X X X X X X X
Elaboracién de conclusiones,
explicaciones y o X X o X o X X X X o) X o X o X X X X
argumentaciones
Manejo de material
g g [Yaneed 8y x x| x| x| x| x X x| x| x| x| x X X
N w |realizacion de montajes
- 3
4 é Construccién de aparatos, X
e méquinas, simuladores.
o 5 Anélisis de material X X X X X X X X X X X X X X X X
T .=
o ¢ |Utilizacién de diversas fuentes X X X X X X X X X X [}
s S
8E
© |Elaboracion de material X X X X X X X X X X X X X X o X X X X X X
REFERENCIAS
Asignaturas en las que fueron analizadas las actividades propuestas por los docentes
X Informacién extraida de las planificaciones
(o] Informacion extraida de las actividades propuestas por los docentes
1 Asignaturas que hacen explicitos los contenidos procedimentales en la planificacion
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