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Somos efeifos, mais que produfores
(M. Foucault)

Introducao

Este trabalho trata da relacdo sexualidade e poder. A partir da andlise do discurso dos Temas
Transversais, parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) — Bloco Orienta¢do Sexual —,
problematizo como as dindmicas do poder, através de suas articulacdes com a instituicdo escolar, moldam
as identidades sexuais.

Desta forma, caracterizo os Pardmetros Curriculares Nacionais e os Temas Transversais através de
um breve histérico de sua implantacdo para, a seguir, analisar os discursos proferidos pelo documento
curricular.

Nesta dimensdo, procuro problematizar o discurso do bloco Orientagdo Sexual, argumentando que
a representacdo heteronormatizada das identidades sexuais & produto da articulagdo das relagdes de
poder-saber e do discurso dominante, que se transfigura na indicacdo de se estabelecer um modelo
de curriculo nacional, o qual deixa de questionar o respeito as diferencas e a produg¢do da identidade dos
individuos.

Focalizando o documento Temas Transversais, quero argumentar que: a) o discurso contido nele
é uma forma de “homogeneizagGo cultural o culfivo de conhecimentos e valores supostamente Ufeis e
necessdrios a fodos’ (Moreira, 1996, p. 19). Negligenciadas nessas posturas, estdo as rela¢des de poder que
atravessam tais conhecimentos e valores; b) no que se refere ao bloco Orienta¢do Sexual, a visdo de
sexualidade proferida nesse discurso vem ao enconfro da “boa sadde sexual” (Moreira, 1996), isto &,
conduzem & higienizacdo da sexualidade, convocando o individuo a ser responsavel pela higiene do corpo,
pela sua integridade fisica e moral, orientando comportamentos, ddvidas e atitudes sexuais, e abordando o
tema corpo/organismo geralmente ligado ao aspecto biolégico e reprodutivo, o que acaba por secundarizar
e por vezes silenciar outras questdes, tais como relacdes e constituicio de género, sexualidade infantil e
homossexualidade, desprezando assim a realidade escolar brasileira, na qual a diversidade e o
multiculturalismo se fazem tdo presentes.
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PCN e temas transversais: concepgao e formulagao

Os Pardmetros Curriculares Nacionais sdo propostas de reformas curriculares para o Ensino
Fundamental a serem implantadas, inicialmente, nas quatro primeiras séries do ensino fundamental. Para
justificar a infenc@o do Ministério da Educacdo e do Desporto em definir tais propostas, trés razdes sao
invocadas. Em primeiro lugar, essa iniciativa pretende cumprir o artigo 210 da Constituicdo de 1998, que
determina a fixagdo de conteGdos minimos para o ensino fundamental, a fim de assegurar formagdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Em segundo lugar, busca
promover o aumento da qualidade do ensino fundamental, cuja necessidade foi enfatizada no Plano
Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003). Em terceiro lugar, quer articular os diferentes esforcos de
reformulagdo curricular que vém sendo desenvolvidos nos estados e municipios.

A versdo preliminar dos PCN iniciou no final do ano de 1994, antes da posse do Presidente
Fernando Henrique Cardoso. Uma equipe da Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC contou com
cerca de 60 pesquisadores da educacdo brasileira e alguns representantes da Argentina, Chile, Coldmbia e
Espanha, paises nos quais sofreram recentes mudancas curriculares, para discutir a proposta de institui¢@o
um curriculo nacional no Brasil. A partir das opinides dos especialistas brasileiros e representantes
estrangeiros foi feita uma avalia¢do das vantagens e dos problemas envolvidos neste empreendimento. A
Fundagdo Carlos Chagas foi responsavel pela andlise de algumas das propostas curriculares dos estados
brasileiros, que pudessem oferecer fundamentos para o trabalho que se iniciaria apds a posse do entéo
novo presidente. J& no ano de 1995, uma equipe de professores de escolas e ndo de universidades, foi
responsdvel pela elabora¢do dos PCN, fazendo parte professores ligados & Escola da Vila (escola que
atende a clientela de classe alta em Sdo Paulo). Cabe também salientar que os PCN foram inspirados no
modelos de reforma curriculares da Espanha e contaram com o apoio do professor César Coll, catedrdtico
de Psicologia Educacional da Universidade de Barcelona, responsavel pelas reformas educativas daquele
pais e consultor do trabalho a ser desenvolvido no Brasil.

No final do ano de 1995 estava concluida a primeira versdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais.
No inicio do ano de 1996, cerca de 400 professores e especialistas em educacdo receberam tal versdo para
exame e parecer. Discussdes com professores de diferentes estados do pais, a partir do primeiro semestre
de 1996, visavam oferecer subsidios para melhorias e reformula¢@o do documento. Desse processo resultou
a vers@o atual dos PCN, que & composta por dez volumes, sendo estes implantados nas quatro séries finais
do ensino findamental: a) documento introdutério; b) documentos que abordam a forma de tratamento a ser
dado as diferentes disciplinas curriculares: Llingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Historia e
Geografia, Arte e Educacdo Fisica; ¢) documento intfitulado Convivio Social e Etica, o qual apresenta e justifica
a importancia do desenvolvimento na escola de temas que possam favorecer a vida democratica — os
chamados Temas Transversais; d) documentos referentes a esses temas, a saber: Orientacdo Sexual, Etica,
Sadde e Meio Ambiente, Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo.

A implementacdo de um modelo de curriculo nacional, expressdo que no Brasil denominou-se
Pardmetros Curriculares Nacionais, tem-se instituido em paises como Estados Unidos, Espanha, Inglaterra e
Argentina, a partir da década de oitenta, e tem sido associada @ visdo neoliberal de educacdo (Moreira,
1996). Convém sublinhar o fato de que a perspectiva neoliberal associada @ educacdo, enfatiza a
valorizacdo do individuo, sua capacidade de iniciativa e seu espirito de competitividade. Deseja, assim,
“formar uma mentalidade econdémica, pragmatica e realizadora orientada para a produtividade, para o
lucro e para o consumo” (Latapi, apudVieira, 1995).
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O que se torna digno de nota & o tipo de individuo que uma proposta de curriculo nacional deseja
formar; quando se trata de produzir escolas, aluno/as e professores/as comprometidos/as com a
emancipa¢do de pessoas, grupos silenciados e oprimidos e com o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa e democratica ndo hd uma sincronia com o discurso neoliberal. O que se vé & a massificagdo de
individuos através dos efeitos de poder sobre o corpo, o que Foucault chama de “controle-estimulacdo”
(1993, p. 147) em que se sobressaem aqueles mais fortes, mais capazes e que se encaixam nos moldes pré-
estabelecidos de um discurso que se apresenta paradoxalmente moralista e despretensioso, mascarando
as relacdes de poder que nele se articulam. Esses discursos funcionam como "elementos ou blocos faficos
no campo das correlagdes de forca; podem existir discursos diferenfes e mesmo confradiforios dentro de
uma mesma estrafégia; podem ao conirdrio, circular sem mudar de forma enire estrafégias opostas’
(Foucault, 1988, p. 97).

No paragrafo abaixo, constata-se essas estratégias discursivas confraditérias quando o documento
aborda, de forma transversal, temas considerados por ele como de urgéncia social, justificando que:

“(...) por serem questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente das dreas convencionais.
Tratam de processos que estdo sendo intfensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas
familias, pelos alunos e educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos em diferentes espagos sociais, em busca
de solucdes e de alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relagdo & inferven¢do no
dmbito social mais amplo quanto @ atuagdo pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida
humana, sobre a realidade que estd sendo construida e que demandam transformagdes microssociais e
também de atitudes pessoais, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de conteddos relativos a essas duas
dimensoes” (Brasil, 1998, p. 26 ).

Segundo o documento analisado, foram estabelecidos critérios para defini¢do e escolha dos Temas
Transversais (Brasil, 1996):

e  URGENCIA SOCIAL Este critério indica a preocupacdo de eleger como Temas Transversais
questdes graves, que se apresentam como obstdculos para a plenitude da cidadania,
afrontando a dignidade das pessoas e deteriorando sua qualidade de vida.

e ABRANGENCIA NACIONAL. Por ser um par@metro nacional, a eleicdo dos temas buscou
contemplar questées que, em maior ou menor medida e mesmo de formas diversas, fossem
pertinentes a todo o pais. Isso ndo exclui a possibilidade e a necessidade de que as redes
estaduais e municipais e mesmo as escolas, acrescentem outros temas considerados
relevantes para suas realidades especificas.

° POSSIBILIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO ENSINO FUNDAMENTAL. Este critério norteou a escolha
de temas ao alcance da aprendizagem nessa etapa da escolaridade. A experiéncia
pedagégica brasileira, ainda que de modo ndo uniforme, indica essa possibilidade, em
especial no que se refere & Educagdo para a Sadde, Educacdo Ambiental e Orientagdo Sexual,
i@ desenvolvidas em muitas escolas.

° FAVORECER A COMPREENSAO DA REALIDADE E A PARTICIPACAO SOCIAL. A finalidade Gltima dos Temas
Transversais se expressa neste critério: que os alunos possam desenvolver a capacidade de
posicionar-se diante das questdes que interferem na vida coletiva, superar a indiferenca e
intervir de forma responsavel. Assim os temas eleitos, em seu conjunto, devem possibilitar uma
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visdo mais ampla e consistente da realidade brasileira e sua inser¢cdo no mundo, além de
desenvolver um trabalho educativo que possibilite uma participacéo social dos alunos.

Num contexto desses, evidentemente, questdes de desejo, de afetividade e desenvolvimento da
sexualidade infantil ndo sdo mencionados como norteadores do processo de escolha dos temas a serem
discutidos pela Orientacdo Sexual; & como se as criangas precisassem “ser protegidas da educagdo sexual”.
Isso explica, em parte, o fato de que, no documento, a sexualidade infantil & descrita sob o ponto de vista
bioldgico e atrelada as fun¢des hormonais, assumindo um cardter “exploratério, pré-genital e que o ato
sexual, assim como as caricias genitais, sdo manifestacdes pertinentes & sexualidade de jovens e de
adultos, ndo de criangas” (Brasil, 1998, p. 303). Em outras palavras, d sexualidade & demarcada uma época
e idade apropriadas para sua manifestagdo, resultante desse processo € a pedagogia de prevencdo que se
estabelece através dos discursos de orientacdo sexual disseminados no cotidiano escolar. Particularmente,
acredito que a sexualidade se opde a fronteiras e, portanto:

“A partir dessa perspectiva, nés podemos, pois, questionar os pontos falhos dos discursos sobre sexo,
daqueles que defendem uma forma cultural apropriada e uma idade apropriada para a sexualidade. Pois
dizer que estes termos sdo construidos significa dizer também que ha grupos que sdo alvos dessa construgdo
— grupos que sdo incluidos ou ndo na definicdo daquilo que é considerado apropriado” (Britzman, 2002,
p. 104).

Nos curriculos padronizados de educagdo sexual & dogmatizada a falsa idéia de que quanto mais
se sabe sobre sexo, maior serd o aumento da atividade sexual. Neste sentido, a orientacéo sexual nas
escolas & mais um dispositivo da pedagogia de preven¢do que circula nas escolas para que os/as
alunos/as aprendam a se defender do sexo, da propria sexualidade, de doencas sexualmente
transmissiveis e de uma possivel gravidez indesejada. Desse discurso “anti-sexo” propagado nas salas de
aula de muitas escolas, resulta: “a supressdo autorizada e legitimada de um discurso do desejo sexual
feminino, a promocdo de um discurso de vitimizacdo sexual feminina e o privilegiamento explicito da
heterossexualidade matrimonial em prejuizo de outras préticas de sexualidade” (Fine, goud Britzman, p. 79).
Cito a seguir alguns trechos:

“Também se consfitui como conteddo a ser trabalhado com os alunos a importdincia da sadde sexual e
reprodutiva e os cuidados necessarios para promové-la em cada individuo. O conhecimento do corpo e de seu
funcionamento propicia maior conscientiza¢do da importancia da sadde e da necessidade de a¢des ndo s
curativas, mas também preventivas. A escola deve, entdo, atuar de forma integrada com os servigos pUblicos
de sadde da regido, (...} o acompanhamento da condi¢cdo da salde e do desenvolvimento, sdo atitudes de
autocuidado que a escola precisa fomentar” (Brasil, 1998, p. 320).

“A Orientacdo Sexual na escola € um dos fatores que contribui para o conhecimento dos direitos sexuais e
reprodutivos. Eles dizem respeito & possibilidade de que homens e mulheres fomem decisdes sobre sua
fertilidade, saGde reprodutora e criacdo de filhos, tendo acesso ds informacdes e aos recursos necessarios
para implementar suas decisoes” ( Brasil, 1998, p. 293).

“A partir dos anos 80, a demanda por trabalhos na area da sexualidade nas escolas aumentou em virtude da
preocupacdo dos educadores com o grande crescimento da incidéncia de gravidez indesejada entre os
adolescentes e com o risco da infeccdo pelo HIV (virus da Aids), entre os jovens” (Brasil, 1998, p. 291).

“E fundamental que os professores, ao trabalharem as transformacdes corporais, as relacionem aos
significados culturais que lhes sdo atribuidos. Isso porque ndo existe processo exclusivamente biolégico, a
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vivéncia e as proprias transformacdes do corpo sempre sdo acompanhadas de significados sociais, como o
gue acontece com a menarca, a primeira menstruagdo. Existe uma infinidade de crencas a ela associadas e,
portanto, sua ocorréncia marca de forma indelével a vida das mulheres, com o significado que Ihe atribui cada
grupo familiar e social. Outra transformagdo bastante controvertida & a ativagdo dos horménios ligados ao
desejo sexual nas meninas e nos meninos. Existe a crenca fortemente arraigada de que, no sexo masculino,
esse processo & mais intenso, levando, portanto,”biologicamente”, a maior interesse pela atividade sexual, e
gue a maior expressdo da excitagdo nos meninos seria uma coisa natural. Como contraponto a essa crenga,
pode-se constatar o ainda vigente mecanismo social de foler@ncia e incentivo @ inicia¢do sexual dos meninos
concomitantemente com a repressdo sexual das meninas e o tabu da virgindade feminina” (Brasil, 1998,
p. 319).

Hé& nesses trechos, consequentemente, um discurso de prote¢do sexual que produz identidades
vulneréveis @ discriminagdo e vitimizacdo sexual; a grosso modo, a informacdo torna-se o principal entrave
na busca pela compreensdo e exploragdo do significado dos corpos e sua relagéo com o desejo e o prazer,
e isto ndo quer dizer que aos alunos seja suprimido o acesso @ informagdo institucionalizada sobre os
“cuidados de si’, mas acredito que a educacdo sexual deva extrapolar o limite da informagdo preventiva e
passe a configurar a produc¢do de um saber sobre a sexualidade, contando com a participagdo de todos os
segmentos da sociedade.

Quando esse discurso de protecdo sexual & disseminado nas salas de aulas, todo o conhecimento
sobre sexo que vier a ser produzido, oferecerd argumentos para a efetivacdo de um modelo de educacdo
sexual que busca prevenir, normatizar e higienizar a sexualidade, de certa forma,

“Este modelo de prevencdo pode ser relevante para todas as partes do curriculo escolar, constituindo um tipo
de educacdo efefiva — lembrando o conceito de ‘historia efetiva’ de Foucault, na qual o propésito do
conhecimento consiste em trabalhar contra si mesmo e ndo em afirmar a ordem das coisas” (Britzman, 2001,
p. 102).

Ocorre que os efeitos desse discurso sexual normativo e higienista inviabilizam a proposta dos
Temas Transversais de participa¢do social e reconhecimento de obstdculos que impedem a plenitude da
cidadania e o aumento da qualidade de vida dos individuos. Esse paradoxo constitui o eixo central de
andlise no préximo bloco.

Homogeneizacao cultural: a controvérsia das diferencas

Focalizando o documento Temas Transversais, bloco Orientacdo Sexual, & visivel a consagracdo de
uma escola transmissora de conhecimentos “historicamente produzidos e aceitos, de conhecimentos que
apresentam um cardter transcultural, de uma escola voltada para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a todos para viver e conviver em sociedade” (Moreira, 1996). Nesse sentido, arrisco dizer que
aqui j&@ se evidencia uma postura assimilacionista do documento, quando ele acaba por defender a
integrac@o e assimilagdo de todas as diferengas a cultura hegeménica. Percebe-se essa postura quando o
documento expressa que:

“Cada sociedade desenvolve regras que se constituem em pardmetros fundamentais para o comportamento
sexual das pessoas. Isso se d@ num processo social que passa pelos interesses dos agrupamentos
socialmente organizados e das classes sociais, que & mediado pela Ciéncia, pela Religido e pela midia, e sua
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resultante & expressa pelo imagindrio colefivo quanto pelas politicas pablicas, coordenadas pelo Estado”
(Brasil, 1998, p. 295).

E segue:

“Na prdtica toda familia realiza a educacdo sexual de suas criangas e jovens, mesmo aquelas que nunca
falam abertamente sobre isso. O comportamento dos pais entre si, na relacdo com os filhos, no tipo de
cuidados recomendados, nas expressodes, gestos e proibi¢des que estabelecem, sdo carregados dos valores
associados a sexualidade que a crianga e o adolescente apreendem” (Brasil, 1998, p. 291).

Ao se admitir o Brasil um pais marcado pela desigualdade social, pela diversidade cultural e por
grande extensdo ferritorial, o documento insiste na intencdo de propiciar o desenvolvimento de
possibilidades que assegurem uma formagdo digna para todo o individuo e na importdncia de cada
esftudante fer acesso a conhecimentos socialmente elaborados, pois:

“(...) os Par@metros Curriculares Nacionais constituem um referencial de qualidade para educacdo no Ensino
Fundamental em todo pais, onde o conjunto das proposicdes aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as
diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma sociedade madltipla,
estratificada e complexa a educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de constru¢do da cidadania”
(Brasil, 1997, p. 13).

Quero argumentar, ainda, que as justificativas usadas para instfituir um curriculo comum
constituem-se em declaracdes que assumem um cardter normativo, secundarizando as desigualdades e os
conflitos presentes na sociedade brasileira e que, consequentemente, estdo longe de vislumbrar um
processo educacional comprometido com a justica social. O que se acaba priorizando, nesse documento, &
a homogeneizagdo cultural, a manuten¢do de conhecimentos e valores supostamente Gteis e necessarios a
todos, negligenciando, nessa postura, as relacdes de poder que atravessam tais conhecimentos e valores.
Dessa forma, a preservacdo da hegemonia do “comum” s contribui para reforcar as desigualdades sociais.
Faz-se necess@ria uma avaliacdo critica e minuciosa das propostas contidas nos PCN, antes de sua
implementacdo, pois “deve-se fentar afender as especificidades locais, diversificar a cultura escolar e
dialetizar diferentes leifuras de mundo que os dliferentes grupos elaborani (Garcia, 1995).

Fazendo uma andlise mais dirigida do tema transversal Orientacdo Sexual, cabe sublinhar que o
proprio termo orientagdo supde direcionar, conduzir, encaminhar para, e este direcionamento caminha para
aquilo que pode ser considerado como moralmente aceito pela sociedade (agora a hegemonia do comum
& a condutora de sexualidades e corpos socialmente saudaveis). Trata-se de uma pedagogia que
encaminha para o que se pode chamar de “programa para uma boa sadde sexual”, ou seja, um programa
voltado para a “higieniza¢do” da sexualidade.

Para uma melhor compreensdo do que seria uma boa salde sexual, segundo o documento
curricular, a seguir, procuro analisar algumas passagens contidas no discurso dos Temas Transversais, em
que hé a intencdo de estabelecer um regime de verdade heteronormativo, preventivo, higienizador e
biologicista que, separados ou articulados, revelam a orientfacdo da sexualidade desejada: uma
sexualidade branca, de classe média e heterossexual.
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Higienizacdo da sexualidade: o sexo higiénico

A eleicdo da Orientagdo Sexual como tema transversal & uma estratégia de poder-saber sobre o
corpo e a sexualidade da crianga e do adolescente, pressupondo essas categorias alvos de novas formas
de conhecimento e normalizagdo a servico do fortalecimento do imperativo heterossexual, produzindo assim
0 sexo higiénico.

As politicas de representa¢do contidas nos PCN instituem um regime de verdade que celebra o que
Michael Warner (gpud Britzman, 1996 p. 79) chama de heteronormatividade: “a obsesséo com a sexualidade
normalizante, através de discursos que descrevem a sifuagdo homossexual como desviante'. Esse carater
heteronormativo e higienizador constrdi nos estudantes uma identidade “limpa”, “normal”, ndo desviante do
qgue & moral e socialmente aceito, em que sexualidade e género se (conlffundem. Nesta direco, o tema
corpo/organismo & abordado geralmente ligado ao seu aspecto biologico e as diferencas sexuais s@o
evocadas em fung¢do do aspecto material dos corpos, ou seja, a crianga & levada a se descobrir menino ou
menina através desse paradigma. Fora da escola, a familia também & o lugar em que os aparatos de

disciplinamento dos corpos intensificam-se para legitimar a higieniza¢do da sexualidade.
0 seguinte fragmento ilustra o paragrafo acima:

“Nessa exploragdo do préprio corpo e do corpo dos outros e a partir das relagdes familiares & que a crianca se
descobre num corpo sexuado de menino ou menina. Preocupa-se entdo mais intensamente com as diferengas
enfre os sexos, ndo s6 as anatdmicas, mas fodas as expressdes que caracterizam homem e mulher. A
construcdo do que é pertencer a um outro sexo se dd pelo tratamento diferenciado para meninos e meninas,
inclusive nas expressdes diretamente ligadas & sexualidade, e pelos padrdes socialmente estabelecidos de
feminino e masculino. Esses padrdes sdo oriundos das representacdes sociais e culturais construidas a partir
das diferencas biologicas dos sexos, e transmitidas através da educacdo, o que atualmente recebe a
denominacdo de “relagdes de género. Essas representagdes internalizadas sdo referéncias fundamentais para
a constituicdo da identidade da crianca” (Brasil, 1998, p. 296).

Tais afirmacgdes fazem parte do que Foucault (1993) chama de “ideal regulatério”, a sexualidade e a
producdo de significados a partir do corpo do outro & definida e regulada através de praticas discursivas
produzidas pelo poder disciplinar que as nomeia. Dessa forma, os aparatos dessa constru¢do exigem um
tipo de educacdo que “depende, freqUentemente, ainda do ideal eugenista de que certo conhecimento seja
afixado a certas identidades” (Britzman, 2001, p. 100).

A possibilidade de novas formas de conhecimento sobre a sexualidade e as complexidades do
processo de formagdo da identidade ndo estdo contempladas no documento. H& a necessidade de se
teorizar outros aspectos fundamentais que ndo se acham priorizados no discurso, como a presenca da
sexualidade infantil e a formagdo do caréter homossexual dos géneros, pois hé a infen¢do de inocular a
heteronormatividade quando o texto sugere a existéncia de uma pré-identidade, negligenciando o fato de
que as identidades sexuais sd@o constructos sociais — indissociéveis das dindmicas do saber-poder e que
ndo se vive os sentimentos de uma forma linear, racionalizada e normatizada. Concordo com Deborah
Britzman ao dizer que: “(...) quando se trata de questdes de desejo, de amor e de afetividade, a identidade &
capaz de surpreender a si mesma: de criar formas de sociabilidade, de politica e de identificacdo que
desvinculem o eu dos discursos dominantes da biologia, da natureza e da normalidade” (1996, p. 73).
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Ha que se considerar que as identidades sexuais estdo, constantemente, sendo rearranjadas no
interior do “eu” e nas relagdes sociais estabelecidas com o “outro” e que certas representagdes individuais
de sexualidade presentes nos discursos dos curriculos oficiais assumem um cardter transgressor diante dos
padrdes institucionalizados, merecendo um fratamento @ parte, separado daquelas que ndo se apresentam
desviantes do modelo considerado normal, esse posicionamento fica claro na seguinte passagem:

“(...) apenas os alunos que, por questdes pessoais, demandem aten¢do e intervencdo individuais, devem ser
atendidos separadamente do grupo pelo professor ou orientador na escola, e podera ser discutido um possivel
encaminhamento para atendimento especializado” (Brasil, 1996, p. 299).

Considerando a complexidade e a diversidade do tema sexualidade e suas manifestagdes num
tempo de Aids, minha proposta de educagdo sexual & de que nas salas de aula sejam problematizadas e
repensadas as “verdades” que sdo instituidas como validas e normais pelos curriculos oficiais.
Professores/as e alunos/as devem se aventurar a explorar o desconhecido territério do “outro”, do
“diferente”, e para isso & necessario abandonar velhos conceitos racistas, sexistas e homofobicos. E preciso
desenvolver um ambiente onde o didlogo sobre a sexualidade desperte a curiosidade e o interesse dos
alunos em conhecer a si proprio e o outro sem preconceitos ou exclusdes; entdo deixemos de lado um
modelo de educacdo sexual que imobiliza os corpos e os sentimentos para passarmos a contemplar a
resposta sexual do corpo a toda tentativa de tornd-lo fixo, normatizado e higienizado: uma resposta que

zn 1

ultrapassa as fronteiras do que “ndo tem governo, nem nunca ter@” .

Consideracdes finais

E através da educacdo institucionalizada e do curriculo que se configura a formacdo de identidades
sociais, raciais e sexuais em meio a processos de representacdo e relagdes de poder-saber sobre os corpos
dos/as estudantes e dos/as professores/as.

O curriculo escolar & um campo fértil para disseminacdo da cultura hegeménica que através das
politicas de representa¢do busca legitimar e instituir um regime de verdade sobre a sexualidade dos individuos.
Isso pode ser constatado com a andlise do discurso contido nos Temas Transversais que compdem os PCN.

As propostas curriculares impdem dindmicas de poder que, a meu ver, no caso dos PCN - bloco
Orientagdo Sexual, tendem a moldar as identidades sexuais numa perspectiva heteronormativa.

O tema Orientacdo Sexual celebra a heteronormatividade quando relaciona a sexualidade ao seu
aspecto biologico, enfatizando sempre a sadde reprodutiva, sem problematizar questdes relevantes como
as manifestacdes sexuais infantis, homossexualidade e relacdes de género (embora mencionadas). Visa um
programa voltado a uma boa sadde sexual, ou seja, o dispositivo da sexualidade & alvo de normatizagdes e
de uma higienizacdo. O cardter informativo que a educagdo sexual assume no documento curricular reforca
exclusdes e institui um discurso de prote¢do sexual que produz identidades vulneraveis @ discriminagdo e
vitimizacdo sexual.

2"

' Fragmento da lefra da mosica “O que serd”, de Chico Buarque, 1976, gravada no disco Face a Face — Simone, EMI — Odeon,
para o filme Dona Flor e seus dois maridos, de Bruno Barreto.
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Este estudo ndo pretendeu fazer uma andlise do impacto dos PCN, bloco Orientacdo Sexual, a partir
do cotidiano escolar, o que seria uma interessante investiga¢do a ser desenvolvida e poderia contribuir para
o maior desafio das educadoras e educadores que é estabelecer no cotidiano escolar uma mudanga no
modelo de sexualidade presente nos curriculos oficiais, problematizar a forma pela qual os individuos vivem
seus desejos, sentimentos e prazeres e produzir um saber sobre o sexo e suas manifestacdes a partir da
inclus@o de todos os segmentos sociais.
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