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Discutindo as representacdes sociais a partir das leis da crianca

Existem muitas Leis em nosso pais que visam garantir os direitos das criancas e adolescentes,
protegendo-as e educando-as. O artigo 205 da Constituicdo Brasileira de 1988 garante que a educagdo é
um direito de todos, dever do Estado e da familia, ser promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho.

A Lei n.° 9394 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20 de dezembro de1996 (LDB) ao
referir-se @ educacgdo (artigo 1.° e 2.9, afirmam que esta abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais. Sendo dever da
familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo as
mesmas finalidades da Constituicdo Federal. Também é dever do Estado com a educacdo escolar pUblica
garantir o ensino fundamental, obrigatério e gratuito. E dever do Estado e Municipios zelarem, junto aos pais
ou responsaveis, pela freqUéncia @ escola (Artigo 4.° e 5.°). Mais especificamente na educacdo bdésica
(Artigo 22), & assegurada a formagdo comum, indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecendo
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Na Educacdo Fisica, consultamos os ParGmetros Curriculares Nacionais (1997). Ao referir-se &
concepc¢do de cultura corporal, aponta que se pode contribuir e ampliar para o pleno exercicio da
cidadania, na medida em que, tomando seus conteGdos e as capacidades que se propde a desenvolver
como produtores socioculturais, afirma como direito de todos o acesso a eles. “Além disso, adota uma
perspectiva metodologica de ensino e aprendizagem que busca o desenvolvimento da autonomia, a
cooperacdo, a participacdo social e a afirmacdo de principios democrdticos”. Abrindo espaco para
discussdes importantes sobre aspectos éticos e sociais que merecam destaque.

A Educacdo Fisica possibilita diferentes vivéncias de praticas corporais procedentes de diversas
manifesta¢des culturais e & necessario que essa variada combinac¢do de influéncias seja percebida, pois
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estd presente em nossas vidas. “As dancas, esportes, lutas, jogos e gindsticas compdem um vasto
patriménio cultural que se deves ser valorizado, conhecido e desfrutado. Além disso, esse conhecimento
contribui para a adog¢do de uma postura ndo preconceituosa e discriminatéria diante de manifestagdes e
expressdes dos diferentes grupos étnicos e sociais e ds pessoas que deles fazem parte” (p. 29). Destaca
ainda, dentre tantos outros fatores importantes, que “nos jogos, do inferagirem com os adversarios, o0s
alunos podem desenvolver o respeito mdtuo, buscando participar de forma leal e ndo violenta. [...] em que é
fundamental que se trabalhe em equipe, a solidariedade pode ser exercida e valorizada” (p. 30).

Em 1990 foi criada a Lei Federal n.° 8069/1990 do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que veio a
ser um grande avango na politica de atendimento &s criangas e adolescentes de nosso pais. O qual garante
que a crianga é prioridade absoluta, sendo dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
Poder PUblico, garantir-lhes todos os direitos fundamentais & pessoa humana, a fim de lhes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de liberdade e dignidade. N&o
podendo ser objeto de qualquer forma de negligéncia, discriminagdo ou exploracdo, violéncia ou crueldade
e opressdo (artigo 4.°).

O ECA ao se referir ds entidades que desenvolvem programa de abrigo propdem que deverdo
adotar os seguintes principios: preservacdo dos vinculos familiares; integracdo em familia substituta,
quando esgotados os recursos de manutencdo na familia de origem; atendimento personalizado e em
pequenos grupos; desenvolvimento de atividades em co-educagdo; ndo desmembramento de grupos de
irmd&os; evitar, sempre que possivel, a transferéncia para outras entidades de criangas e adolescentes
abrigados; participa¢do na vida da comunidade local; preparacdo gradativa para o desligamento e a
participa¢do de pessoas da comunidade no processo educativo.

Nessa perspectiva, estd o “Recanto da Esperanca”, que funciona de acordo com os artigos 90 a 97
do Estatuto da Crianga e do Adolescente (1990). Trazendo as disposicdes gerais e fiscalizacdo das entidades
de atendimento, bem como seus deveres e obrigacdes referindo-se a garantia de sadde, lazer, educagdo e
a manutencdo do vinculo familiar sempre que possivel, além de oferecer um ambiente de respeito e
dignidade & crianca. De acordo com o Projeto Politico-pedagdgico da InstituicGo “Recanto da Esperanga”
(2001), o objetivo geral da entidade & promover a inclusdo social através do conhecimento e do afeto
valorizando o ser humano, infegrando-lhe a familia e a sociedade. Seus objetivos especificos sdo: prestar
assisténcia a meninos suprindo-lhes as necessidades de educacdo, alimentacdo, vestudrio, seguranga,
lazer e sadde; prestar apoio e acompanhamento no campo educacional e afetivo; manter vinculo com a
familia e proporcionar palestras (sessdes de estudo aos pais dos mais diversos assuntos).

Mesmo assim, com tantas Leis e Instituicdes assistenciais a favor da crianga, nem sempre esta se
encontra protegida ou em condicées de reverter o atual quadro. E o que Dimenstein (1999) chama de
“cidadania de papel”. Para ele, a situacdo da inféncia & um fiel espelho de nosso estdgio de
desenvolvimento, econdmico, politico e social.

Embora existam Leis, a todo momento percebemos que em inimeros locais encontram-se criangas
empobrecidas, pedindo ajuda para sua sobrevivéncia e de sua familia. SGo obrigadas pelo sistema a
exercer uma funcdo que ndo condiz com suas idades e tampouco conduz a uma superacdo desta dura e
triste realidade. Submetidos a mendigarem e ficarem fora da escola, comprometem a sua educagdo,
consequentemente ter@o poucas chances de progredirem, permanecendo num ciclo vicioso,
impossibilitando a inversdo dessa realidade nessa e proximas geragoes.
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Discutindo as representagdes sociais de corpo com crianzas em situac¢do de vulnerabilidade social...

Muitas Leis existem em nosso pais, mas hd uma imensa dificuldade de coloca-las em pratica. Faz-
se necessario uma leitura critica desta sociedade em que estamos inseridos. Ao analisarmos a conjuntura
politica e socioecondmica de nosso pais, acabamos acusando as préprias criangas de serem responsaveis
pela condi¢do em que se encontram. Ndo questionamos se as Leis sdo realmente aplicadas e se os pais
desses estdo realmente comprometidos com o desenvolvimento de seus filhos. Seda (1998) diz que desafio
é criar e manter um sistema de protecdo integral @ cidadania com mecanismos répidos e justos para
atender ao vitimado e saber o que fazer com o vitimador.

De acordo com Arpini (2001), & na falha, e, muitas vezes na ndo aplica¢do das leis do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), que encontramos as criancas e adolescentes em situacdo de risco. Esta
implica sempre em uma exclusdo, pois s@o vistos como marginais, sé restando a estas criangas o desejo
daquilo que seria o melhor, mas do qual ndo possuem acesso, passando a viver entdo, em uma constante
luta de reconhecimentos. Segundo a mesma autora, as pessoas estdo acostumadas a falar e ouvir
proposi¢des duras a respeito destas criancas, que sdo sempre acusadas de serem as proprias culpadas e
responsaveis por suas condi¢des e pelas limitagdes de seus destinos.

Cada vez mais os direitos das criangas sdo violados, mas ndo por falta de Leis. Quando isso
acontece, geralmente sdo encaminhados a instituicdes assistenciais até que sejom solucionados tais
problemas. Porém este problema tomou dimensdes gigantescas, pois vivemos esse cendrio em todos os
locais. A violéncia vai além das instituicdes que tentam controld-las, tomando conta do cendrio cotidiano,
principalmente nas grandes cidades.

Em nome do interesse da crianga, instituicdes sociais (que foram criadas para garantir o direito
permanentemente] passam a substituir o papel dos pais. Mas, ndo devemos tomar sempre por faléncia da
funcdo e da autoridade paterna a omissdo voluntaria ou por descaso por parte dos pais. Preocupados em
conseguir recursos para a sobrevivéncia ndo tém muito tempo para educar seus filhos, que ficam pelas
ruas.

Para Leite (1993), a rua para essa criang¢a ou adolescente &, ao mesmo tempo, lugar de trabalho e
perigo. E 0 espaco da luta pela sobrevivéncia, através do trabalho incansavel. Nas ruas elas vivem
constantemente e dela retiram for¢as para tudo o que lhe foi negado em nivel de educacdo, atenc¢do e
afeto. Dessa forma, esse processo influencia e interfere na maneira de se relacionarem com a realidade,
bem como, a construcdo de identidade quando estdo desacreditadas socialmente. Esta crise de valores
afeta diretamente o comportamento das criancas. Geralmente encontram-se brincando, perambulando,
dormindo, esmolando, pedindo, praticando ato infracional, prostituindo-se, satisfazendo suas
necessidades, trabalhando, usando drogas. Fora de sua casa e distante do convivio doméstico e familiar, a
crianga encontra-se exposta aos riscos.

Ao serem identificados ou colocados em situacdo de risco, entendemos que vivem em uma
situagdo de violéncia, que se traduz no d@mbito privado (rela¢des familiares), e no dmbito social. Trata-se de
criangas que se encontra com seus vinculos fortemente fragilizados. Para Silva et al. (2000) “sdo
consideradas criangas em situacdo de risco social todas aquelas que, quando comparadas & média de
criangas de sua idade, ndo se encontram em condi¢des adequadas para desenvolver-se fisica, emocional
e/ou psicossocialmente”. Dentre os fatores que geram essa situagdo estdo a pobreza, e o fato da crianca
ser muitas vezes vitima, testemunha ou autora de abuso fisico/emocional/sexual.
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Isso implica numa exclusdo que os coloca na condi¢do de marginais ao que lhes & apresentado
como ideal, e deixa-lhes apenas a condicdo de espelhar aquilo que seria bom possuirem, no qual sdo
privados. Essa exclusdo reflete-se numa crise de vinculos sociais, familiares e em outros niveis de suas
vidas. Suas condutas estdo relacionadas ds suas interacdes com os ambientes sociais mais proximos,
como: falta de estruturacdo familiar, baixo nivel econdmico, rejeicdo, etc., relacionada ao aumento do
sentimento de desamparo e a descrenca generalizada dos valores tradicionais (familia, igreja, escolal).

Infelizmente tornaram-se freqientes nos meios de comunicagdo social, denincias de maus tratos,
exploragdo e prostituicdo de menores e trabalho infantil. Segundo Arpini (2001) “a vida urbana é geradora
de violéncia e exclusdo e a desigualdade social & parte de nossa estrutura social”. £ nesse universo cruel
que estas criancas constroem seus referenciais e suas representa¢des, buscando identificacdes nos
modelos que estdo @ sua volta e, ao mesmo tempo, procurando corresponder a essa demanda social que
valoriza cada vez mais a individualidade, a competitividade, e a posse de objetos materiais. Tal percep¢do
faz emergir alguns pontos de reflexdo, pois estes possuem pontos de referéncias, modelos e relagdes
sociais que estdo longe de corresponderem a um modelo esperado.

As representacoes sociais

Ao se trabalhar representagdes sociais, 0s pesquisadores agrupam os numerosos problemas em
substantivos gerais, em areas mais consistentes de interesse — ciéncia, sadde, desenvolvimento, trabalho,
comunidade e exclusdo social. Para gerar representagdes sociais o objeto deve ter relevancia cultural ou
espessura social. Sa (1998) aponta que [...] “sdo alguma coisa que emerge das préaticas em vigor na
sociedade e cultura e que as alimenta, perpetuando-as ou contribuindo para a sua prépria transformacdo”.

O grupo pesquisado possui um modo proprio de interpretar o mundo, atribuindo-lhe significados
peculiares. Em seu imagindrio, que & historico e datado, constroem representacdes para conferir sentido ao
real, os individuos e grupos ddo sentido ao mundo por meio das representacdes que constroem sobre a
realidade. NGo sdo simples copias do real, mas uma constru¢do feita a partir dele. Envolvendo vérios
processos de percepcdo, identificagdo, reconhecimento, classificacdo, legitimacdo e exclusdo. Para
Pesavento (2004):

“As representagdes s@o também portadoras do simboélico, dizem mais do que aquilo que mostram ou
enunciam, carregam sentidos ocultos, que, construidos socialmente e historicamente, se internalizam no
inconsciente coletivo e se apresentam como naturais, dispensando reflexdo” (p. 41).

No estudo das representagdes sociais Pesavento (2004) contribui com suas colocagdes ao referido
assunto. Ao escrever que esta tem a capacidade de se substituir @ realidade que representa, construindo o
mundo paralelo de sinais no quais as pessoas vivem, e que estas representacdes construidas sobre o
mundo ndo sé se colocam no lugar deste mundo, como fazem com que os homens percebam a realidade
e pautem a sua existéncia. Sendo expressas por normas, instituicdes, discursos, imagens e ritos, formando
como que uma realidade paralela & existéncia dos individuos, mas fazendo os homens viverem por elas e
nelas. Tal forca da-se pela sua capacidade de mobiliza¢do e de produzir reconhecimento e legitimidade
social, pois se inserem em regimes de verossimilhanca e de credibilidade entre a representacgdo e objeto.
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Discutindo as representagdes sociais de corpo com crianzas em situac¢do de vulnerabilidade social...

Representacdo e objeto sdo insepardveis, na medida em que o objeto que é constituido ele proprio
& uma representacdo social. Representa¢do de alguém (sujeito) e alguma coisa (objeto). Por isso a pesquisa
tras @ tona a discussdo sobre as representacdes de género masculino.

No ambito de representa¢do, a experiéncia das criancas que estdo envolvidas nesses processos
deve ser resgatada através da verbalizacdo, pois ao relatar a sua historia, representa e constréi o seu
referencial de vida. Souza (1997) enfatiza que seja onde for, onde quer que vivam suas relagdes, acabam
construindo, a partir das mesmas, a sua consciéncia e identidade social e, por isso, representam o que sdo
através das histérias que contam.

Trata-se de uma teoria muito importante, que nos traz & compreensdo da realidade social através
da superacdo, implicado e inerente s motivacdes e forcas que resultam em nossas atitudes. Ndo ha
apenas elementos 16gicos, cognitivos e racionais, mas também elementos miticos, afetivos, religiosos,
culturais, tradicionais, ligados a status, poder, prestigio, etc. O grande questionamento que é feito &: porque
as pessoas (de modo especial criancas) fazem o que fazem? Por detrds disso hd uma representagdo de
mundo. Assim, Guareschi (2000) compreende representagdes sociais como “[...] um conjunto amplo de
significados criados e partilhados socialmente. E todo um sistema de crencas, valores que todos possuimos
e que ndo é apenas individual, mas que & também social”.

A representacdo social do corpo humano proporciona condi¢des para fazermos uma andlise
especifica da estrutura social que estamos inseridos. As pessoas agem e se comportam de acordo com as
representacdes que os diferentes grupos sociais, segmentados de acordo com determinados critérios
politicos, religiosos e econdmicos, efc., possuem. O que comanda as ac¢des das pessoas & a RS que estas
possuem, tendo grande forga, importancia e poder explicativo, podendo identificar as possiveis razdes de
alguém atribuir determinadas acdes e causas. SGo modificAveis e podem ser transformadas nos processos
cotidianos das pessoas. Ndo pressupde um universo apenas estdtico. Esta teoria tenta conceituar tanto o
poder da realidade social e a a¢do dos sujeitos sociais. Sdo realidades sociais e culturais e nGo apenas
meras producdes simbélicas de individuos isolados. Existem na cultura e na mente das pessoas, ndo
podendo existir sem serem coletivamente percebidas e sentidas. Expressam e estruturam tanto a identidade
como as condicdes sociais de guem as produzem e transformam.

As representacdes sociais s@o estruturas simbdlicas, contraditérias, méveis, mutéveis. Na tentativa
de superar dicotomias, procuram ocupar um espaco especifico, “compreendidas como um conhecimento
do senso comum, socialmente construido e socialmente partilhado”. E um conhecimento popular, social, um
campo representacional. Podem possuir aparentes contradi¢des, mas é fundamentada de forma estavel e
permanente, baseado na cultura e na meméria de grupos e povos. Possuem raizes simbdlicas que
configuram um campo representacional estruturado.

Discutindo as representacdes sociais de corpo a partir de um grupo de criangas'

Ao analisarmos como o corpo foi tratado ao longo dos séculos, perceberemos o quanto foi negado
historicamente. Segundo Sant‘anna (2001), o corpo de um individuo pode revelar diversos fracos de sua

' Ao utilizamos o termo Representacdes Sociais “de Corpo” entendemos que ndo temos um corpo, Mas SOMos UM corpo.
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subjetividade e de sua fisiologia, mas, ao mesmo tempo, escondé-los. Determinadas culturas ou grupos
sociais criavam e criam maneiras de conhecer e confrolar o corpo. Desde a época dos pré-socraticos,
relativa & medicina hipocrdtica e a algumas tendéncias de inspira¢do naturalista cristd, que expressavam
uma vontade de manter o corpo submetido as regras morais, ou a ordem considerada natural ou
cosmologica.

Na Idade Média o corpo era pouco valorizado, dava-se grande importdncia ao ser espiritual. No
século XVII a sociedade/Estado no intuito de dominar a situacdo também dominava os corpos,
controlando-os. Na possibilidade de se afirmarem determinaram a submissdo do corpo ao controle da
politica, Gnica forma de coordenar e organizar as agdes tendentes @ eficaz concretizagdo dos obijetivos.
Nesta sociedade em mudanga, os homens eram avaliados pela sua utilidade social. Intervir sobre o corpo
é, também, construir uma sociedade a assegurar sua continuidade. Neste contexto, Crespo (1990) em sua
obra expde que:

“Em todos os tempos, o corpo transformou-se numa verdadeira questdo politica, porque ndo sendo um dado
bioldgico imutavel & a origem e a conseqUéncia de um complexo processo de elaboracdo social, podendo
mesmo garantir a integridade e a unidade politica de uma coletividade” (p. 572).

Ao lermos a obra de Corbin (1991), que retrata o século XVII a XIX na Europa, percebemos como o
corpo era reprimido e os desejos. A imposi¢do do sexo masculino sobre o feminino conduzia o mal estar
das mulheres — neuroses, manifestacdes de histeria, doengas psicoloégicas. O que eram vistas como uma
desordem da alma e ndo como resultado de uma tensdo. Essas enfermidades nas cenas domésticas eram
comuns.

Vigarello (1995) destaca que no século XVII ao século XIX o pensamento mecanicista empregava
suas intengdes sobre o corpo transformando ele préprio em maquina. Ao incluir os acessorios corretores de
desvios vertebrais (espartilhos, cruzes de ferro, alavancas para distensdo corporal, balangos escolares),
tendo como fung¢do preservar e modelar o corpo, pois este era visto como um conjunto ramificado segundo
as leis de uma estdtica eficazmente geometrizada, fransformado, modelando o sujeito em estrutura formal
e passiva. Havia uma repressdo direta da maquina sobre o corpo. Ao passarem os anos inverteu-se esta
l6gica: o corpo passou a exercer pressdo sobre a maquina, devido d necessidade oriunda da revolugdo
industrial, estimulando a autonomia dos individuos, mas essa inversdo foi apenas iluséria. Os gestos eram
disciplinados e a maquina continua a exercer influencia sobre o corpo, somente que desta vez de maneira
indireta. Agora se deseja o trabalho o invés da imobilidade. O corpo ndo sofre mais uma pressdo
aparelhada, ao contrario, & ele que exerce sua forca sobre o aparelho. Os movimentos precisos
representam a transformacdo do homem em maquina, com a inten¢do de economizar energia, evitando o
desperdicio, aumentando a produgdo. “Ndo & mais o corpo que recebe uma pressdo, € ele que a exerce”
(p. 29). Esta progressdo de invencdes nos leva a observar o aparecimento de dinamismos calculados, que
até hoje ndo se apagou.

Segundo Sant'anna (2001), a época contempordnea caracteriza-se pelo controle dos corpos,
liberando-os cada vez mais de suas origens culturais, morais, religiosas, genéticas. Tendo em comum os
medos (que s@o muito antigos e atuais) — da doenca, da dor e da “desumanizacdo das aparéncias”. Ha
uma crescente tendéncia em adular, mostrar o corpo, ao mesmo tempo em que, cada vez mais ele é
explorado e violentado.
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Discutindo as representagdes sociais de corpo com crianzas em situac¢do de vulnerabilidade social...

Em nosso tempo, muito se tem discutido sobre o corpo. H4 muitos estudos buscando um
aprofundamento sobre a complexidade deste assunto. Quando pensamos o corpo, ndo podemos encard-
lo como puramente bioldgico. Bruhns (1993) é enfatico, ao dizer que o corpo & uma parte muito especial do
universo, pois nele habita o proprio individuo que percebe o mundo. Para Goellner (2003) pensar o corpo
como algo produzido na e pela cultura & simultaneamente, um desafio e uma necessidade. O corpo & uma
construgdo social, cultural e histérica. Que se da tanto a nivel individual quanto no coletivo, onde sdo
conferidas constantes marcas do seu tempo, grupos, sociedades. Por esses motivos, podemos pensar no
COrpo como:

[..] algo que se produz historicamente, o que equivale dizer que 0 nosso corpo s6 pode ser produto do nosso
tempo, seja do que dele conhecemos, seja do que ainda estd por vir. Um corpo que, dada a importancia que
hoje apresenta no que respeita a constru¢do de nossa subjetividade estd exigindo de nés ndo apenas a busca
constante de prazeres sempre reinventados, mas também disciplina, responsabilidade e dedicagdo. Um corpo
que, do mesmo tempo que & Unico e revelador de um eu proprio, & também um corpo partilhado porque &
semelhante e similar a uma infinidade de outros produzidos neste tempo e nesta cultura (pp. 39-40).

Soares (2003) coloca que cada época elabora a sua retdrica corporal. Portanto, todas as marcas, as
formas, a eficacia e o funcionamento do corpo transformam-se, mudam com o tempo, subvertem-se,
substituem-se e representagdes deslocam-se. O corpo & um espaco que tudo atesta, porque as marcas do
qgue viveu est@o nele escritas havendo um coneccGo entre natureza e cultura, podendo ser lido e
interpretado como um texto escrito pela sociedade a qual pertence. Estas representacdes expressam os
valores, normas e costumes. Refere-se @ visibilidade do corpo que & capaz de revelar sinais de sadde,
tristeza e alegria, vida e morte. Permite escrever maltiplas histérias: dos costumes, das alimentagdes, da
beleza, de doencas, etc. — uma histéria da educacdo.

Este corpo também & construido pela linguagem — uma fonte de expressdo que assume diversas
faces, dependendo do tempo e do local de onde ele fala. Reflete o que existe e cria o inexistente, tendo o
poder de nomead-lo, classifica-lo e defini-lo. E um conjunto de signos que compde sua producdo,
incorporado de inimeros valores, que se opera tanto em nivel coletivo como individual. Pois ao mesmo
tempo em que & Unico e revelador de um proprio eu & também um corpo partilhado pelo fato de ser
semelhante a outros produzidos neste tempo e nesta cultura. Conforme enfatiza Jaeger (1997. p. 71) “é
possivel através do corpo, compreender a sociedade, suas normas e seus valores, onde a linguagem
corporal torna possivel a identificagdo do grupo social a que pertencem os individuos e seus pensamentos,
sentimentos e acdes denunciam os valores por estes considerados”.

Daolio (1995) afirma que no corpo estdo inscritos todas as regras, normas e valores de uma
sociedade especifica, por ser ele 0 meio de contato primario de um individuo com o ambiente que o cerca.
Podemos perceber que o corpo humano é socialmente determinado. A andlise de sua representacdo social
oferece varias possibilidades para fazermos esta leitura. A partir dos elementos presentes nas
representagdes corporais & possivel entender os valores que a determinam e a dindmica nos quais estes
valores desaparecem, emergem ou sdo produzidos. O conhecimento da cultura corporal é realizado a fim
de compreender o sentido de determinada manifestacdo cultural de uma determinada sociedade, e, a
partir daf, relacionar com certos aspectos da nossa propria sociedade. A experiéncia individual ou grupal é
uma expressdo sintética da cultura em que o individuo ou grupo vive, cabendo ao pesquisador o
mapeamento e a reconstru¢do da I6gica que ordena seus comportamentos:
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“Como ndo existem comportamentos naturais, o pesquisador deve tentar decifrar, nos valores e nas atitudes
de individuos ou grupos, a expressdo de uma construgdo social que s6 se compreende quando referida a
aspectos globais na sociedade” (p. 27).

E entdo, possivel realizar uma pesquisa a partir de qualquer comportamento que um determinado
grupo possa expressar. O entendimento de qualquer atitude humana deve ser buscado em referenciais
culturais que ddo sentidos a essas atitudes, porque todo e qualquer homem que se possa considerar serd
sempre influenciado pelos costumes de lugares particulares, ndo existindo um homem sem cultura. Daolio
(1995) ainda escreve que é possivel discutir o corpo como uma construcdo cultural e sede de signos sociais,
pois “[..] cada sociedade se expressa diferentemente por meio de corpos diferentes. Todo homem, mesmo
inconsciente deste processo, & portador de especificidades culturais no seu corpo”.

O corpo humano como qualquer outra realidade no mundo, é socialmente concebido e a andlise
de sua representagdo social oferece uma via de acesso @ estrutura de uma sociedade especifica. Nele
“alojam-se” desejos, segredos e mistérios, uma educac¢do moral e ndo somente fisica, um ser humano que
precisa de desafios para instigar o imaginario, conforme Soares (1998).

Entendendo o homem como construtor de significados para suas a¢dées no mundo, imersos numa
dindmica cultural, possuindo um universo de representagdes sobre o mundo e corpo; entendendo que a
sua acdo ndo & um dado isolado, mas um conjunto de representacdes foi que elaboramos esta pesquisa.

Tecendo algumas consideracoes...

A institui¢do procura realizar, com cada crianca e suas familias, atendimento psicolégico, médico e
sbcio-educativo. O Juizado da Infancia e da Juventude reavalia periodicamente cada caso para que haja o
possivel retorno @ familia ou a colocacdo em familia substituta. Visto que, o abrigo tem cardter provisério,
servindo de amparo a crian¢a somente enquanto, na maioria das vezes, a sua situagdo e a de sua familia
estd sendo resolvida. Teoricamente significa dizer que, enquanto estiver garantido que a crianga, em casa,
estard protegida contra maus tratos, voltard para a escola, ndo precisard trabalhar, ndo passara fome,
enfim, terd condi¢des basicas para se desenvolver normalmente. Porém, muitas criancas refornam @
instituicdo e tantas outras permanecem ali por meses ou anos. Ndo ha um tempo pré-estabelecido para
estarem abrigadas, que dificulta no desenvolvimento de um trabalho sistematizado com o grupo.

Com a criagdo do ECA, as instituicdes de abrigo passaram a trabalhar com grupos menores, com
espaco para respeitar e manter a individualidade, que tém carater temporario e, portanto, ndo objetivam a
permanéncia das criangas por um periodo muito longo. Essa renovacdo, no entanto, ndo conseguiu
garantir mudancas significativas. Com poucos funciondrios (cinco), o “Recanto da Esperanga” conta com
voluntérios e prestadores de servico (indicados através do Forum) para o desenvolvimento das mais
diversas atividades. Ha excesso de afazeres, sobrecarregando de responsabilidades a instituicdo. Depende
também de doag¢des para manter-se. Constatamos que hd muitas pessoas que ajudam, sdo soliddarias e
preocupadas com esse problema social.

Existem politicas repletas de assistencialismo, que ajudam a curto prazo de tempo, mas ndo

solucionam o problema ou contribuem para a promogdo da emancipagdo desses sujeitos. Existem politicas
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pUblicas de apoio ds familias em situacdo de miséria, como orientacdo e auxilio as familias, prote¢éo
integral s criangas, realizacdo de cursos para os pais, investimento em projetos que permitam a educagdo,
etc. Inclusive, tantos programas acabam por acomodar e ndo conscientizar as familias.

As familias sGo muito numerosas. Os pais, pelo fato de trabalharem, estarem procurando emprego
ou por irresponsabilidade, ndo tém como dar aten¢do aos filhos e estes permanecem nas ruas. Ao serem
abandonadas pelos pais, sdo encaminhadas &s instituicdes, terceirizando a educacdo dos filhos, pois
sabem que as necessidades bdsicas serdo supridas e contam com programas assistenciais. Dentre os
fatores que geram essa situacGo estd a pobreza e a desestruturacdo familiar, (a mde & o ponto de
referéncia mais significativo na vida e a figura do avd & o referencial masculino, pois a presenca do pai &
geralmente ausente. Muitos irm@os em outras familias, casados, ou em outras instituicdes), e o fato de a
crianca ser muitas vezes vitima, testemunha ou autora de abuso fisico/emocional/sexual. Existe uma
variedade de histérias de vida que levam a crianga a ser institucionalizada.

Assim, no fator “familia X institui¢do”, nem sempre podemos considerar verdadeira a afirmagdo de
que a primeira & sempre melhor que a segunda. “Se isso for verdade, hd uma necessidade ainda maior de
um comprometimento em suas agdes, pois esse & o caminho para a superacdo dos tragicos esteredtipos
de sua historia” (Arpini, 2003).

Ao conversarmos com as criangas, as instituicdes, aparecem para alguns em suas historias de
vida, como um local de protecdo. Mesmo quando ndo desejada, guardam lembrangas positivas do periodo
vivido nesses lugares, ds vezes menos traumaticas se comparados & vivéncia familiar. Muitos a citam como
“a melhor coisa que aconteceu na vida“. Isso acontece pelo fato de serem retiradas da violéncia e do
abandono e alojadas provisoriamente num local de maior tranquilidade e apoio. Entretanto, para outros, a
passagem por uma instituicdo de abrigo, representa uma marca dolorosa, pois as situagdes que as
levaram @ institucionalizacdo sdo de pendria, fazendo com que convivam com experiéncias muito
dramdticas. A isso se soma, ainda, a saida da vida familiar, que os leva, em virtude do distanciamento
criado, a refletir sobre o significado de sua existéncia e o que representa a sua familia. Também pelo fato de
terem hordrios pré-estabelecidos e deveres a cumprir. Sabem que na rua ndo t8m responsabilidades e
guem exija estudar.

Para Arpini (2003), € com uma histéria de frustracdes e fracassos, de crueldade e de riscos, que
chegam as criangas e os adolescentes d instituicdo que estd a seu servigo, para sua prote¢do, para restituir-
lhes seus direitos de crianca e de adolescente, oferecendo-lhe as condicdes de desenvolver a cidadania.
Para Dimenstein (1999), a sociedade é responsavel pela auséncia de cidadania, uma vez que & a propria
sociedade que gera essa crianca.

Algumas caracteristicas comuns na vida destas crian¢as € o medo, a inseguranca, d tensdo, a
soliddo e a provisoriedade. Ao mesmo tempo em que é muito forte sua revolta e desprezo pela vida. Estas
criancas sdo criativas, corajosos e alegres. Sabem tirar vantagens, com asticia, das situa¢ées com que se
deparam. N@o roubam para acumular ou possuir. O dinheiro ganho & gasto de imediato. Seus sonhos sdo
concretos e objetivos: roupa, brinquedos, comida. A auddcia & a caracteristica que os torna lideres e o
melhor recurso que dispdem para garantir a sobrevivéncia — sdo imediatistas e descrentes.
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Apresentam geralmente dificuldades de relacionamento, concentracdo, socializa¢do e ndo se
motivam a participar de forma cooperativa das aulas, apresentando pouco interesse nas atividades
propostas. Em geral possuem dificuldades de motivacdo para a participagdo e suas condutas eram
constantemente agressivas e violentas. Até quem passava na rua se espantava e as vezes intervinha. Os
maiores, os mais fortes e/ou se encontravam a mais tempo na instituicdo se prevalecem com os demais.
Estabeleciam uma lideranga negativa, através da intimidacdo e obediéncia. Demonstram que sdo fortes e
capazes.

Em decorréncia das experiéncias, onde a exclusdo, a violéncia, a agressividade, o individualismo, e
o preconceito estdo presentes, essas crian¢as constroem sua identidade. A crianca precisa encontrar
referéncias, permitindo projetar-se para o futuro, que lhe sirva de suporte identificatério, quando o suporte
familiar j@ ndo mais se sustenta, ndo ficando mais entregues & propria sorte, sofrendo todo tipo de
privacoes.

Percebemos que ha diferenca de representagdes entre os meninos provenientes da rua e aqueles
que vém da casa de suas familias. Os meninos da rua geralmente {m mais maturidade, espirito de
lideranca, tém dificuldades de ficar no abrigo porque ja adquiriram a cultura da rua. Ambos possuem um
vocabulario muito limitado (“o que & novidade?’) e repleto de “palavroes” que ndo sGo comuns a sua idade.
Mentem com firmeza e frequéncia.

Bibliografia

ARPINI, Dorian Médnica (2001): “Sonhar a gente sonha: representacdes de sofrimento e exclusdo em adolescentes em
situacdo de risco”, tese de Doutorado, Sdo Paulo, SP, PUC.

—(2003): Viokéncia e excluso: adolescéncia em grupos populares. Bauru, SP, EDUSC.

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL (1997): Pardmetros curriculares nacionais: Educagdo Fisica. Secrefaria
de Educacdo Fundamental. Brasilia, MEC/SEF.

BRONSATO, Tania Maria da Silva, e ROMERO, Eliane (2001-02): Revista Movimento, ano VII, n.° 15, Porto Alegre, pp. 20-24,
UFRGS.

BRUHNS, Heloisa T. (1993): O corpo parceiro e o corpo adversario. Campinas, Papirus.

CONSELHO MUNICIPAL DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE (2001): Lei Federal n.° 8069/90. Estatuto da Crianca
e do Adolescente. Editora Pallotti, Santa Maria.

CONSTITUICAO FEDERAL de 1988.

CORBIN, Alan (1991): “Gritos e cochichos”, in PERROT, Michele (org.): Historia da vida privada: da Revolu¢do Francesa a
primeira Guerra. SGo Paulo, Companhia das Letras.

CRESPO, Jorge (1990): A historia do corpo. RJ, Bertrand Brasil.
DAOLIO, Jocimar (1995): Da cultura do corpo. Campinas, SP, Papirus.

DIMENSTEIN, G. (1999): O cidadéo de papel. A infdncia, a adolescéncia e os Direjfos Humanos no Brasil, 17.° ed. Editora
Atica, Sao Paulo.

FREIRE, P. (1996): Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios d prdfica educativa. Sdo Paulo, Paz e Terra.
—(1987): Pedagogia do oprimido, 17.% ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra.

GOELLNER, Silvana (2003): “A producdo cultural do corpo”, in LOURO, G., e NECKEL, J.: Corpo, género e sexualidade.
Petropolis, RJ, Vozes, pp. 28-40.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)
o]0 e



Discutindo as representagdes sociais de corpo com crianzas em situac¢do de vulnerabilidade social...

GOODSON, F. Ivor (2001):. Curriculo. Teoria e historia. Petropolis, RJ, Vozes.

GUARESCHI, Pedrinho (org.) (2000): Os construtores da Informagdo: meios de comunicacdo, ideologia e ética. Petrdpolis,
RJ, Vozes.

JAEGER, A. A. (1997): "Representacdo corporal das crian¢as e adolescentes em situa¢do de rua”, dissertagdo de
Mestrado, Santa Maria.

LEI n.° 9394, Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 20 de dezembro del1996 (LDB).

LEITE, Ligia Costa (1993): “Referéncias culturais e a constru¢do da escola”, in Cadernos CEDES, n.° 33, Campinas.
PESAVENTO, Sandra (2004):. Historia e historia culfural. Belo Horizonte, Auténtica.

SA, Celso Pereira (1998): A consfrucdo do objefo de pesquisa em representacdes sociais. Rio de Janeiro, EDVERJ.

SANT'ANNA, Dense (2001): “E possivel realizar uma historia do corpo?”, in SOARES, Carmen: Corpo e hiséria. Campinas,
Autores Associados.

— (2000): “Descobrir o corpo: uma histéria sem fim”, in Produ¢cdo do corpo: educacdo e realidade. Porto Alegre, vol. 25,
n.° 2, pp. 5-224, jul/dez, UFRGS.

SEDA, Edson (1998): /nfdncia e sociedade: Terceira via. O novo paradigma da crianca na América Latina. Campinas, SP,
Edicdo Adés.

SEE/SC (1998): Proposta curricular. Educacdo infantil, ensino fundamental e médio: disciplinas curriculares. Floriandpolis,
COGEN.

SOARES, Carmem Lucia (org.) (2001): Corpo e histéria. Campinas, SP, Autores Associados.

—(1998): /magens da educagdo no corpo. Campinas, SP, Autores Associados.

—(2003): "Apresentacdo”, in Pro-Posicdes, vol. 14, n.° 2, maio/ago, Campinas, Unicamp, pp. 15-19.
SOUZA, Edilson Fernandez (1997): Moftus corporis, vol. 4, n.° 1, abril, RJ, pp. 27-41.

VIGARELLO, Georges (1995): “Panéplias corretoras: balizas para uma histdria”, in SANT'ANNA, Dense: Poljticas do corpo.
Sd@o Paulo, Estacdo Liberdade.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)
o]]e



