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Introducao

No contexto educacional do terceiro milénio, em que a democratizagdo do ensino permite o acesso
de um novo publico & escola e que as tecnologias de informacdo e de comunicagdo invadem o espaco
escolar, as modalidades de ensino e, conseqUentemente de formacdo de professores precisam adequar-se
apropriadamente a essa nova realidade.

A formacgdo de docentes estd inserida no contexto educativo nacional regulamentada pela LDBEN
9394/96 e por resolugdes do Conselho Nacional de Educacdo — CNE — sobre o assunto. Esta legisla¢éo
estabelece a necessidade de se efetuar estudos especificos para a formagdo profissional em nivel superior
e as DCN — diretrizes para organiza¢do dos cursos.

Segundo Pires (2001), & preciso considerar especificidades proprias dos professores polivalentes e
outras dos especialistas, em funcdo do segmento em que atuam, do dominio de conteGdos a ensinar e
quanto ao papel da docéncia em cada etapa da escolaridade.

Nesse sentido & necessdrio repensar os cursos de magistério para professores polivalentes', no que
se refere @ formagdo para ensinar Matematica aos alunos dos anos iniciais do ensino fundamental. As
especificidades proprias do ensino/aprendizagem de Matemdtica pelas criancas e as caracteristicas dos
professores polivalentes devem ser consideradas nos projetos de formacdo. O atendimento a essas
especificidades demanda nova organizacdo dos cursos e indica a necessidade de subsidios para essas
mudancas.

Diante desses fatos, passo a refletir sobre as modificacdes necessarias aos cursos de magistério
qgue formam professores polivalentes para ensinar Matemdtica. Tomei como base os estudos sobre a
legislac@o atual, investigando aspectos da Lei 9394/96 que permitam compreender melhor as modificacdes
desejadas, em pesquisas e dados estatisticos sobre a situacdo atual da formagdo de docentes no pais.

" Denominagdo dada aos professores que lecionam nas séries iniciais do ensino fundamental. A indicacdo CFE22/73
proposta pelo Conselheiro Valnir Chagas definia o professor das séries iniciais com uma figura polivalente, ou seja, que podia transitar
facilmente em todas as séries iniciais do ensino de primeiro grau.
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A legislac@o que orienta os cursos de formacao de professores no pais

As DCN apresentam inOmeras inovacdes em relacdo ds concepcdes existentes sobre a formacdo
de professores. Um dos avangos mais importantes & a constituicdo do curso de Licenciatura como um curso
com identidade propria, com especificagdes curriculares voltadas as finalidades do curso, de carater
terminal.

O documento estabelece principios orientadores para a formacdo de professores de natureza
pedagédgica, estrutural, e institucional. No seu Artigo 3.° apresenta os principios norteadores para a
formagdo docente: a competéncia como concepcdo nuclear na orientacdo do curso; a coeréncia entre
a formacdo oferecida e a prética esperada do futuro professor, a pesquisa, com foco no processo de ensino
e de aprendizagem.

As DCN trazem como eixo organizador do curriculo a construcdo de competéncias®. Esse conceito
se constrdi em agdo, & um conhecimento que pode ser mobilizado para agir e tomar decisdes em situacdes
concretas, imprevisiveis.

O Artigo 5.° reforca que a formac¢do deve contemplar diversos dmbitos do conhecimento
profissional do professor. No entanto, consideramos as referéncias mais importantes deste artigo sdo sobre
os conteddos das @reas de ensino da educacdo bdsica.

O enfoque dado aos conteddos, objetos de ensino, nos incisos Ill e IV deste artigo, revela a
preocupacdo das DCN com a especificidade da formagdo de professores.

No seu inciso lll, o artigo garante os conhecimentos das areas de ensino da escolaridade basica,
porém com aprofundamento voltado &s especificidades da formacdo docente e ndo da formagdo de
especialistas de area do conhecimento. No seu inciso IV o documento aponta sua preocupagdo com o
tratamento didatico dado aos conteddos e enfatiza a necessidade de articular o contelGdo a ser ensinado a
sua didatica especifica.

Considero que os conhecimentos do professor sobre os objetos de ensino devem incluir os
conceitos das areas de ensino definidos para a escolaridade na qual ele ird atuar, mas devem ir além, tanto
no que se refere a profundidade desses conceitos como @ sua historicidade, sua articulacdo com outros
conhecimentos e o tratamento didatico, ampliando assim seu conhecimento da drea.

As conseqiiéncias para o ensino de Matematica

As DCN apresentam algumas competéncias profissionais gerais dos professores como referéncia,
mas estas necessitam “ser traducidas” em competéncias especificas da drea e essa deve ser uma das
preocupacdes de educadores matematicos.

? No sentido utilizado por Philippe Perrenoud (1999, 2000).
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A defini¢do de competéncias especificas para a Educacéo Matematica dos futuros professores deve
ter a finalidade de orientar os obijetivos da formacdo para o ensino de Matemdtica, a sele¢do e escolha de
conteddos, a organiza¢do de modalidades pedagogicas, dos tempos e espagos da formagdo, a
abordagem metodolégica, a avaliagdo.

Em decorréncia do principio da simetria invertida e do objetivo que & o de formar um professor para
ensinar Matemdtica nos anos iniciais do ensino fundamental & preciso garantir espagos para uma formagéo
gue contemple os conhecimentos matematicos abordados nos anos iniciais da escolaridade bdésica,
preferencialmente, numa perspectiva que inclua questdes de ordem diddtfica e curriculares, mas deve
orientar-se por, e ir além daquilo que os professores irdo ensinar nas diferentes etapas da escolaridade.

Segundo Ponte (2001) os saberes do professor devem incluir os objetos de ensino, mas devem ir
além, tanto no que se refere a profundidade dos cnceitos como & sua historicidade e articulagdo com outros
conhecimentos e tratamento diddtico, ampliando assim seu conhecimento da drea.

Indicadores relativos a formacgao de professores em nivel superior

A formagdo de professores em nivel superior vem sendo realizada no Curso de Pedagogia desde a
LDBEN 5692/71, mas ainda em 2002, os cursos de formagdo de professores em nivel médio habilitaram
cerca do triplo de professores (124.776) que os cursos de Pedagogia (41.608). Essa tendéncia deve se
reverter, dado que o nOmero de alunos matriculados no curso de Pedagogia em 2002 (220.906) é cerca de
cinco vezes o nOUmero de formandos.

Cabe destacar que o nimero de alunos matriculados nos cursos de Pedagogia & dez vezes maior
gue o nOmero de matriculados em outros cursos de Licenciatura (21.010).

Embora existam cerca de 220.000 alunos matriculados nos cursos de Pedagogia, o Censo da
Educagdo Superior de 2003 revela que havia 6.641 vagas ociosas nesses cursos nas instituicdes publicas e
96.500 nas institui¢des particulares.

Apesar de os cursos de formagdo de docentes de nivel médio ainda habilitarem uma quantidade
muito grande de professores polivalentes, optei por analisar as grades curriculares de cursos de Pedagogia,
pois, de acordo com a nova legislagdo sd@o os cursos em nivel superior que deverdo formar os professores
brasileiros nos proximos anos.

Metodologia

|dentifiquei por meio de documentos oficiais publicados na Internet as disciplinas da érea de
Matematica, que compdem a grade curricular dos cursos de Pedagogia, e realizei um estudo sobre elas. A
andlise de documentos oficiais permite identificar os saberes esperados dos egressos desses cursos, pois o
curriculo prescrito nem sempre coincide com o curriculo efetivamente praticado.
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Escolhi aleatoriamente dois cursos de cada Estado ou Territério brasileiro que participaram do
Exame Nacional de Cursos. O obijetivo & analisar a grade curricular do curso, as ementas, a bibliografia e a
formacdo académica do formador.

Utilizei o sife de busca www.interuni.com.br/cybercampus que apresenta os cursos de Pedagogia,
que participam do Provdo, organizados por cidade em cada Estado (ou Territdrio) do pais. Escolhi
aleatoriamente as instituicdes para serem analisadas. Para selecionar a instituicdo procedi da seguinte
forma: em cada Estado brasileiro (ou Territorio), acionei uma cidade qualquer, entre as apresentadas pelo
sife de busca e, em seguida, acionei uma institui¢cdo qualquer, entre as listadas pelo sife, sem verificar se a
instituicdo & de carater pablico ou particular e sem analisar sua classificacdo do Provdo. O importante é que,
ao acionar a instituicdo tinha oportunidade de analisar a grade curricular do curso de Pedagogia, os temas
tratados nas disciplinas da area de Matematica, as bibliografias recomendadas, etc. Mas, nem sempre isso
aconteceu. Quando o acesso aos dados que interessavam para a pesquisa ndo se encontravam
disponiveis, acessava outra instituicdo da mesma cidade.

Entre os problemas responsdveis pela modificacdo da escolha inicial de uma instituicdo para
andlise destaco: a falta de indica¢des de grade curricular, a ndo existéncia da habilitagcdo para o magistério,
entre as habilitacdes oferecidas pela instituicdo ou a falta de endereco eletrénico da instituicdo. Cabe
enfatizar que em algumas regides havia um Onico Curso de Pedagogia instalado em diversos Campus, o
que inviabilizou a andlise de mais de uma grade curricular. Mediante os critérios j&@ apontados, selecionei 36
cursos de Pedagogia para andlise.

Fundamentacao tedrica

Shulman (1992) trouxe importantes contribui¢cdes para o estudo dos conhecimentos profissionais
que os professores possuem e que fundamentam sua pratica. O autor considera que cada drea do
conhecimento tem uma especificidade prépria que justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do
professor tendo em vista a disciplina que ensina. As investigacdes que esse autor realizou permitiram que
ele identificasse trés vertentes no conhecimento do professor: o conhecimento do conteddo da disciplina, o
conhecimento didédtico do conteddo da disciplina e o conhecimento do curriculo.

O conhecimento denominado por Shulman (1992) de conhecimento do conteGdo da disciplina &
entendido pelo autor como a quantidade e organiza¢do do conhecimento per sina mente do professor. Ele
sugere que o conhecimento do conteddo da disciplina deve envolver o conhecimento para ensinar, ndo
como um conjunto de regras relativas a aplicacdo do conteddo, mas os conhecimentos relativos & natureza
e aos significados dos contetdos, o desenvolvimento histérico, os diversos modos de organizd-los.

Para o autor, o conhecimento do curriculo engloba a compreensdo do programa, mas ndo apenas
do programa; envolve o conhecimento de materiais que o professor disponibiliza para ensinar sua
disciplina, a capacidade de fazer articulagdes quer horizontal, quer vertical do conteddo a ser ensinado.
Esse saber ndo estd formalizado em teorias, mas traga as diretrizes do trabalho do professor em sala de
aula.
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Segundo Shulman (1992), o conhecimento denominado de didatico do conteddo & uma combinacdo
entre o conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar” e de tornar a disciplina
compreensivel para o aluno, conhecimento que Shulman (1992) denomina por pedagogical confent
knowledge. Esse tipo de conhecimento incorpora a dimensdo do conhecimento como disciplina que serd
ensinada, modos de apresentd-la e aborda-la de forma que seja compreensivel para os alunos e inclui o
conhecimento das concepcdes, crengas e conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina.

Como Shulman, Tardif (2002) considera que o professor, ao realizar seu trabalho, se apdia nos
conhecimentos disciplinares, diddticos e pedagodgicos adquiridos na escola de formacdo; nos
conhecimentos curriculares veiculados em programas e livros diddticos, mas considera ainda que eles sdo
provenientes fambém de sua cultura pessoal, de sua histéria de vida e de sua escolaridade anterior e no
seu proprio saber proveniente de experiéncias profissionais.

Com fundamento nos estudos de Shulman (1992) passo a analisar os conhecimentos propostos nas
disciplinas de Matemdtica (conhecimentos do conteddo disciplinar), os conhecimentos propostos na
Disciplina de Metodologia do Ensino de Matematica (conhecimentos didatico-pedagdgicos dos conteddos
matemdticos) e os conhecimentos curriculares veiculados em programas e livros didaticos dos cursos de
Pedagogia, sempre tendo em vista que o curriculo prescrito ndo & necessariamente praticado.

As disciplinas da area de Matematica dos Cursos de Pedagogia

Apesar de todas as discussdes que tém sido realizadas sobre os cursos de Pedagogia, nos Gltimos
anos, poucas mudancas foram introduzidas’. O estudo sobre as grades curriculares e os temas
desenvolvidos nas disciplinas da area de Matemdtica dos Cursos de Pedagogia analisados revela um
quadro bastante preocupante.

Encontramos quatro disciplinas da drea de Matematica nos cursos de Pedagogia: Metodologia do
Ensino de Matemadtica, ConteGdos e Metodologia do Ensino de Matemdtica, Estafistica aplicada & Educacdo
e Matematica Basica“. Em alguns cursos havia apenas uma dessas disciplinas, em outros havia duas delas.
Quando havia mais de uma disciplina da érea de Matematica, uma era referente @ metodologia do ensino
dessa drea.

A disciplina que aparece com mais freqUéncia nas grades curriculares dos cursos analisados &
Metodologia de Ensino de Matematica (66%). Se considerarmos que outros 25% dos cursos 1m na grade

* A partir da Lei 5692/71, o professor dos anos iniciais do ensino fundamental podia ser formado também no curso de
Pedagogia. O curso de Pedagogia era normatizado pelo Parecer 252/69 que determinava a duragdo minima de 2.200 horas,
distribuidas no minimo em trés e no maximo em sete anos letivos. O curriculo minimo do curso compreendia uma parte comum a todas
as Habilitagdes e outra diversificada, em funcdo das habilitacdes especificas oferecidas pela Instituicdo e escolhida pelo aluno.
Compunham o Nicleo Comum as disciplinas: Sociologia Geral, Sociologia da Educagdo, Filosofia da Educacdo, Histéria da Educagdo,
Psicologia da Educacdo e Diddtica. O aluno do curso de Pedagogia que escolhia a Habilitagdo Magistério completava sua formagdo
com as disciplinas Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1.° grau, Metodologia do Ensino de 1.° grau, Pratica de Ensino na Escola de 1.°
grau. Mesmo com muitas criticas a esse Parecer, o curso de Pedagogia ainda hoje tem pequenas modificagdes na grade curricular
proposta em 1969.

“* Denominamos por Matemdtica Basica as disciplinas que apareceram nos cursos de Pedagogia com finalidade de revisdo
de conteddos do ensino fundamental, tais como Matemadtica Basica, Fundamentos de Matemdtica, Matemdtica .
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curricular a disciplina Conteddos e Metodologia de Ensino de Matematica & possivel afirmar que cerca de
90% dos cursos de Pedagogia demonstram ter preocupagdo com a Metodologia do Ensino de Matemadtica.
No entanto, consideramos a carga hordria desses cursos bastante reduzida (36 a 72 horas, menos de 4%
da carga hordria do curso de 2.200 horas).

a) Metodologia do Ensino de Matematica

Alguns temas desenvolvidos na disciplina Metodologia do Ensino de Matematica eram bastante
gerais como, por exemplo: “Estudo de métodos de ensino e aprendizagem para a constru¢do de
conhecimentos matemadticos”, “Conteddos, métodos, planejamento e avalia¢do”, “Andlise das teorias do
conhecimento: racionalismo, empirismo, dialética como Instrumento de desenvolvimento do conhecimento
matematico”.

Outros lembram tépicos apresentados pelos PCN, como, por exemplo, “O papel da Matematica no
curriculo”, “A Matematica e a construcdo da cidadania”, ou ainda “A Matematica e os Temas Transversais”.
Embora algumas instituicdes destaquem temas discutidos em orientagdes curriculares nacionais, ndo

enconframos alusdo explicita de andlise desse documento oficial nas instituicdes que pesquisamos.

As estratégias de ensino mais freqUentemente apontadas nos cursos analisados foram aulas
expositivas, grupos de leitura, discussdo de leituras, semindrios. Os recursos utilizados foram: quadro de giz,
exercicios, materiais diddticos, jogos, material dourado.

Um fato importante a ser destacado & que ndo havia indicagdes sobre resolucdo de problemas,
nem sobre a historicidade de um conteddo matematico nas ementas.

Cabe ressaltar algumas incoeréncias que ndo poderiam acontecer, principalmente em se tratando
de disciplina que envolve Metodologia do Ensino como, por exemplo, um mesmo documento que indica
como técnicas de ensino as aulas de leitura e semindrios, apresenta como recursos diddticos listas de
exercicios e quadro de giz.

b) Conteldos e Metodologia do Ensino de Matemadtica

Os temas que mais freqientemente constam das ementas do curso de ConteGdos e Metodologia
do Ensino de Matematica dos cursos analisados foram: a constru¢do do nimero e as quatro operagdes com
nOmeros naturais. HA indica¢des de que alguns conteddos desenvolvidos nesses cursos ndo estdo de
acordo com as recomendacdes propostas por orienta¢des curriculares recentes, como por exemplo, o fema
NUmeros Racionais, desenvolvido com foco na representacgdo fraciondria, ou o estudo das quatro operagdes
com ndmeros naturais e sua relacdo com a teoria dos conjuntos. A Onica indicacdo de assunto relativo a
Geometria nos cursos pesquisados & o tema: “Geometria experimental e construtiva”, o que pode revelar
gue esse assunto ndo é considerado importante pelos formadores para ser ensinado nos anos iniciais do
ensino fundamental, ou que & de pouco dominio por parte dos formadores.
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a Estafistica aplicada & Educagdo

50% dos cursos analisados tinham como disciplina de cardter obrigatério Estafistica aplicada a
Educacdo, cuja carga hordria variava desde 36 horas até 120 horas. Os cursos de Estafistica privilegiavam o
estudo dos conceitos bdsicos de Estatistica Descritiva, no geral, organizacdo de dados, técnicas de
amostragem, medidas de tendéncia central, medidas de dispersdo. Ndo havia indicagdes de como essa
disciplina era desenvolvida, nem como era aplicada & Educagdo. Essa disciplina aparecia mais
freqUentemente nas grades curriculares do que as disciplinas de Matemdtica Basica. Embora seja
importante que o professor se aproprie de elementos para que possa compreender e analisar dados
educacionais, a presen¢a dessa disciplina nos cursos & originada historicamente pelas necessidades da
época da criagdo dos cursos de Pedagogia que preparavam o professor para ajudar a fazer as estafisticas
educacionais. E importante destacar que, em 10% das instituicées pesquisadas, a Estatistica era a Gnica
disciplina da area de Matematica do curso.

d) Matematica Basica

As disciplinas de Matematica Basica apareceram em nimero pequeno de instituicdes junto a
disciplina Metodologia do Ensino de Matemdtica.

Os temas abordados eram bastante diferenciados, mas ao que tudo indica tinham cardater de
revisdo. Em alguns casos, repetiam-se contedGdos das séries iniciais do ensino fundamental, em outros havia
indicacdes de que essa disciplina deveria ser realizada junto ao curso de Bacharelado ou de Licenciatura da
Universidade. Em outras instituicdes, a ementa lembra parte de um indice de livro didatico do ensino
fundamental (conjuntos numeéricos: inteiros, fraciondrios, expressdes numéricas, potenciagdo e radiciagdo,
equagdes e inequagdes, produtos notaveis, razdo e propor¢do, regra de trés, porcentagem simples).

Observamos a falta de indicacdo de conteGdos de Geometria, Medidas e Tratamento da
Informacdo na disciplina de Matematica Basica.

Os livros indicados nas bibliografias dos cursos da area de Matematica

Quanto aos livros indicados nas bibliografias dos cursos pesquisados, a investigacdo revela que a
maioria envolvia jogos e brincadeiras, tais como A Matematica através de jogos e brincadeiras, Jogando e
construindo a Matematica, Jogos matematicos.

Havia poucas indicacdes de livros escritos por educadores matematicos e destinados & formagdo
matemdtica de futuros professores. Um dos Unicos autores encontrados foi o professor Ubiratan
D"Ambrosio, mesmo assim em apenas 2 cursos.

Outra constatacdo & que ndo havia indicacdes de leituras de Pesquisas atuais sobre o ensino de
Matematica. Em algumas instituicdes que tinham a disciplina ConteGdos e Metodologia do Ensino de
Matematica havia indicacGo de um livro sobre “a constru¢do do nUmero pela criang¢a”, sob influéncia
piagetiana.
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A formacdo académica dos formadores

Os cursos apresentam uma lista de docentes com sua fitulagdo, mas ndo especificam quais
disciplinas eles lecionam. A formagdo académica dos formadores dos cursos de Pedagogia era bastante
diversificada, mas a predomindncia era de egressos das Faculdades de Pedagogia. Praticamente ndo
existem educadores matemadticos trabalhando na drea de Matemdtica dos cursos de Pedagogia, nem de
professores com algum tipo de formag¢do em Matematica, mesmo nos cursos que t8m em sua grade
curricular a disciplina de Estafistica. Embora muitos formadores tivessem a titulacdo de Mestre ou Doutor, a
drea de concentracdo da grande maioria era a Educacdo. Mas existiam ainda nos cursos pesquisados
formadores que eram Bachareis em Direito, em Economia, em Enfermagem.

Conclusao

A legislacd@o atual apresenta principios orientadores dos cursos voltados as especificidades da
formagdo do professor. No entanto, mesmo considerando a importéncia desse marco legal, deve-se levar
em conta que existe autonomia das institui¢cdes na elaborac¢do de seu projeto pedagdgico. A diversidade de
adaptacdo das instituicdes de ensino a legislacdo depende muitas vezes da estrutura das instituicdes; da
insercdo das disciplinas na grade curricular, se como optativas ou obrigatérias, da carga horaria com maior
ou menor duragdo; do perfil dos formadores, etc. Dados do INEP/MEC revelam que as metodologias usadas
mais freqientemente nos cursos de Pedagogia brasileiros sdo as aulas expositivas, conflitando com
indicacdes apresentadas em pesquisas sobre formacdo de professores, com relacdo ao preparo para o
exercicio profissional especifico do professor, como, por exemplo, o que considera a coeréncia entre a
metodologia de ensino utilizada nos cursos de formagdo e a pratica esperada do futuro docente, tendo em
vista a aprendizagem como processo de constru¢do de conhecimentos.

A investigacdo realizada mostra principalmente a pouca presenca de conteGdos matematicos e de
suas diddticas nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Cabe destacar que a organizagdo da disciplina de
Metodologia do Ensino de Matematica, em algumas instituicdes, era unificada & outra referente aos
conteddos matematicos. Na maioria, porém, a disciplina tinha carater mais metodolégico, com
predomindncia de temas de cardter mais geral do ensino de Matemdtica em detrimento de discussdes
metodolégicas sobre temas matemadticos previstos para serem desenvolvidos nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Revela ainda que os temas matematicos indicados em orientagdes curriculares recentes ndo foram
incorporados ainda pelos cursos por analisados.

Outra constata¢do da pesquisa & que a disciplina Matematica Bésica tem o cardter de revisdo de
conteGdos ao invés da conotacdo de estuda-los sob a perspectiva do ensino. Além disso, ndo aborda temas
curriculares importantes que constam do curriculo de Matemdtica do ensino fundamental, como, por
exemplo, os contetdos de Geometria, Medidas e Tratamento da Informagdo.

Cabe ressaltar que ndo ha indicagdes de abordagem de temas matematicos por meio de
resolu¢do de problemas, o que contradiz as orienta¢des curriculares nacionais para o ensino de
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Matematica, além de contrariar os principios de formacdo apontados nas DCN para formacdo de
professores, principalmente o da simetria invertida.

Outro dado importante de ser enfatizado & a auséncia de educadores matematicos nos cursos
analisados e a pequena indica¢do de livros de educadores matematicos especificos para a formacdo de
professores e de pesquisas sobre o ensino e aprendizagem de Matematica pelas crian¢as dos anos iniciais
do ensino fundamental.

A auséncia de educadores matemadticos e a conotacGo dada aos cursos de Pedagogia ndo
possibilitam o desenvolvimento de conhecimentos tdo especificos apontados pelos pesquisadores como
Shulman (1992). As novas orientacdes sobre formagdo de professores, advindas da Lei 9394/96, aliadas a
pequena quantidade de pesquisas na drea e d necessidade de formar um ndmero maior de professores
em nivel superior justificam a importancia de aprofundar os estudos sobre esse tema, sempre na
perspectiva de analisar a formagdo de professores polivalentes para ensinar Matemdtica.
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