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El saber pedagogico

¢COmo se construye?

El término saber es de uso reciente en las publicaciones cientificas. Estudios bibliométricos dan
cuenta del uso de este vocablo y un bolefin cientifico internacional indica que entre 1956 y 1961, ningdn fitulo
de arficulo cientifico utiliza el término saber. En 1962 un arficulo; y 25 afios mas tarde, en 1987, registra 147
apariciones. Cinco afios mas tarde, en 1992, saber aparece 392 veces (Beillerot, 1998). Es posible que estas
cifras no tengan ningdn significado por si solas, pero su uso por los autores muestra la tendencia por
denominar algdn hecho o proceso que puede ser de interés para la educacién y para esta investigacion.

El docente en su ejercicio profesional continuara ensefiando y construyendo saberes al enfrentarse
a situaciones particulares del aula, como espacio dialéctico, donde convergen simbolos y significados en
torno a un curriculo oficial y uno oculto. Pero puede ser que el docente no reflexione sobre este proceso y
menos desde su prdctica y que acepte las rutinas como el método adecuado y/o que vea como normal lo
gue no es normal. Propiciar esa recuperacion critica que objetiva de alguna forma el saber pedagégico fue
el interés de este estudio.

Para los propésitos de esta investigacion, se asumié como definicién preliminar del saber
pedagogico: los conocimientos, construidos de manera formal e informal por los docentes; valores,
ideologias, actitudes, practicas; es decir, creaciones del docente, en un contexto histérico cultural, que son
producto de las interacciones personales e institucionales, que evolucionan, se reestructuran, se reconocen y
permanecen en la vida del docente (Diaz, 2001).

Esta definicion propuesta contiene tres entidades basicas: a) cognitiva, expresada en dos
direcciones: formal e informal; b) afectiva, y ¢} procesual. La entidad cognitiva esta referida a las formas y/o
instancias desde las cuales se origina el saber, las cuales pueden ser, las formales, en este caso los
estudios escolarizados o informales que corresponden a otros escenarios distintos a los escolares; en este
caso, laborales, religiosos, arfisticos o en otros espacios de las sociedades intermedias. Esta entidad
cognitiva esté@ asociada a los contextos desde los cuales se origina ese saber

La entidad afectiva esta referida a sentimientos, afectos y valores. El docente se forma a partir de
una persona que posee una anfropologia y una cosmovision; es decir, una concepcion del hombre y del
mundo, y en esa concepcion son elementos constitutivos sus componentes afectivos que forman parte
inseparable de su vida personal y actuacion profesional. En esta entidad se integran los significados de las
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relaciones del docente con su comunidad pedagdgica, constituida por otros docentes, directivos,
estudiantes, padres y representantes; y demas personas vinculadas al proceso educativo.

La entidad procesual denota flujos permanentes de interaccién, construccion, reconstruccion,
reconocimiento y permanencia que se dan al inferior del docente, en un contexto histérico cultural,
institucional y social que le sirven de marco. Es importante significar que esta entidad supone un saber
pedagédgico complejo y dindmico; es decir, sujeto a cambios.

Ahora bien, esta realidad del docente como generador de conocimientos, cuando reflexiona desde
su prdctica, reconstruyéndola y resignificandola no ha sido estudiada de manera sistematica, amplia y
suficiente en los escenarios educativos. Sin lugar a dudas es una situacion que debe ser examinada como
consecuencia de las implicaciones que tiene, entre algunas, en las siguientes areas: a) politicas de docencia
del Estado; b) programas de formacion docente de la universidades, y ¢) ejercicio docente y prdctica
pedagdgica en las instituciones educativas.

En consecuencia, se estd frente a un vacio tedrico en relacién con el estudio sobre la construccion
del saber pedagdgico de los docentes. Este hecho debe ser de interés para quienes investigan sobre los
problemas de la educacion; pues es evidente el protagonismo y la responsabilidad del docente en las
diversas instancias donde se planifica, organiza, ejecuta y evalia el proceso educativo como factor
importante en el desarrollo y progreso de la sociedad.

Una nueva perspectiva en la actuaciéon docente, en relacion con sus concepciones, practicas y sus
posibilidades de construccion y reconstruccion de su saber, plantea nuevas preguntas sobre este objeto de
estudio, no discutidas, ni respondidas en la comunidad académica: 4Cudl es la naturaleza sobre los saberes
pedagogicos que poseen los docentes a partir de la reflexidén sobre su formacién y experiencia en la practica
cotidiana del aula?, icudles son las condiciones asociadas a la construccion y reconstruccion del saber
pedagogico de los docentes?, ;como se puede explicar la construccion y reconstruccién del saber
pedagbgico desde la perspectiva de los docentes, con referencia a su proceso de formacion y practica
pedagogica?, y ¢qué implicaciones tiene esta nueva manera de investigar la generacion del saber
pedagdgico en la formacién y, especialmente en el desarrollo profesional con vista a la educacién
permanente?

Bases teoricas

Esta investigacién se fundamenta teéricamente, desde una perspectiva epistemoldgica, en las
siguientes feorias: a) interaccionismo simbédlico; b) pensamiento complejo, y c) constructivismo.

El interaccionismo simbélico

El interaccionismo simbélico subraya la naturaleza simbélica de la vida social ya que se deben
considerar los significados sociales como un producto de las actividades en que los actores interactGan
(Coulon, 1995). Las principales propuestas del interaccionismo simbélico son las siguientes:
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1. El hombre vive inmerso en un entorno simbdlico y fisico al mismo tiempo, &l es quien construye
los significados del mundo y de las acciones en ese mundo con ayuda de simbolos.

2. Gracias a esos simbolos "significantes" el hombre estd capacitado para ponerse en el lugar del
otro, porque comparte con &l los mismos simbolos.

3. Se comparte una cultura, un conjunto elaborado de significados y valores que guia la mayoria
de las acciones y permite predecir, en gran medida, el comportamiento de los otros sujetos.

4. los simbolos y por extension, el sentido y el valor que se les acuerda, no estan aislados, sino
que forman parte de conjuntos complejos frente a los cuales el sujeto define su papel.

5. Elpensamiento es el proceso por el cual se examinan potenciales soluciones bajo el dngulo de
las ventajas e inconvenientes que el sujeto tendria con respecto a sus valores, para terminar
haciendo una seleccion. Por tanto, un "acto" es una seleccidén entre el "yo" y el "'mi", una
sucesion de fases que finalmente cristalizan en un comportamiento Unico.

Estos cinco elementos constituyen la ruta inicial del interaccionismo simbélico, segin el cual el
auténtico conocimiento socioldgico viene dado en la experiencia inmediata, en las interacciones cotidianas,
a través del sentido que los actores asignan a los objetos, a los acontecimientos y a los simbolos que los
rodean.

El proceso de construccion del saber pedagégico se relaciona con estos cinco elementos
anteriormente descritos. El docente comparte un ambiente simbélico vy fisico; asi como, un contexto cultural y
significado que él construye, los cuales orientan sus acciones y permiten el entendimiento con los demas
integrantes de la comunidad.

La interaccion se estudia por si misma y ya no sélo como la manifestacién de las estructuras
sociales profundas de la sociedad y, ademads de insistir en el papel creativo que los actores juegan en la
construccion de su vida cotidiana, se ocupa de los detalles de dicha construccion.

El pensamiento complejo

Es imposible conocer todo acerca del mundo como también aprehender sus mdltiples
transformaciones, pero aunque sea dificil el conocimiento de los problemas claves del mundo debe
intentarse. El contexto en esta época, de todo conocimiento politico, econémico, antropolégico y ecolégico es
el mundo mismo. Uno de los problemas que se plantea es como adquirir el acceso a las informaciones
sobre el mundo y cémo adquirir la posibilidad de articularlas y organizarlas.

Este proceso requiere una reforma del pensamiento. El pensamiento que separa tiene que ser
reemplazado por el pensamiento que distingue y une. El pensamiento disyuntivo y reductor debe ser
reemplazado por un pensamiento complejo, en el sentido original del término complexus: lo que esta tejido
bien junto (Morin, 1999). Esta reforma del pensamiento estd dirigida y tiene una implicacion evidente con la
educacion. Son los sistemas educativos las vias para iniciar este proceso de reforma que trascienda de la
simplicidad a la complejidad.
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Desde esta perspectiva el saber pedagdgico se presenta como una elaboracion del sujeto donde
presenta una informacién organizada y sistematizada, la cual no tiene la caracteristica de linealidad; es
decir, no se produce por acumulacion de sucesos, sino que la propia dinédmica y complejidad de la
actuacion docente contribuye en ese proceso de elaboracién del saber; pero como expresion de la cultura y
de los contextos es mds que la suma de sus componentes. No obstante, es a partir de las interacciones
enfre la historia del docente, las practicas, los procesos de ensefianza y aprendizaje, expresiones
intelectuales donde surge una nueva realidad, en este caso el saber pedagdgico que va a interactuar
también sobre las partes que influyen en su elaboracion.

La fundamentacién del pensamiento complejo se basa, en buena parte, en tres principios: a) el
dialdgico; b) el de recursion, y ¢} el hologramatico (Morin, 1990). El dialdgico une dos principios o nociones
antagonistas que, aparentemente debieran rechazarse entre si, pero que son indisociables para
comprender una misma realidad. El problema es unir nociones antagénicas para pensar los procesos
organizadores y creadores en el mundo complejo de la vida y de la historia humana. El orden y el desorden
pueden ser concebidos en términos dialdgicos, es decir, antagbnicos, uno suprime al otro, pero, al mismo
tiempo, en ciertos casos colaboran y producen la organizacion y la complejidad. El principio dialogico
permite mantener la dualidad en el seno de la unidad. Asocia dos términos a la vez complementarios y
antagonistas. Desde esta concepcion es importante considerar la teoria y la prdactica, no como elementos
separados, sino complementarios y que deben interactuar en la formacién del docente y su ejercicio
profesional. La practica es la instancia de validacién de la teoria.

El principio de recursion organizacional va mas alld del principio de la retroaccién, él supera la
nocion de regulacion por aquella de autoproduccion y autoorganizacion. Es un bucle generador en el cual
los productos y los efectos son ellos mismos productores y causas de lo que los produce. Las personas
producen la sociedad en y por sus inferacciones, pero la sociedad, en tanto que un todo emergente,
produce la humanidad de estas personas y les aporta el lenguaje y la cultura. El saber pedagdgico como
proceso se estudia en un contexto, donde se producen mediaciones, inferacciones e intercambio de
simbolos y significados y ese saber, como expresion de un resultado, pasa a formar parte de ese contexto. El
saber una vez producido se convierte en productor del proceso que va a continuar. El saber pedagdgico es
producto y productor. Se rompe asi con la idea lineal de causa-efecto.

El principio hologramatico pone en evidencia esa aparente paradoja de ciertos sistemas en los
cuales no solo la parte esta en el todo, sino que el fodo estd en la parte: la totalidad del patrimonio genético
estd en cada célula individual. De la misma manera, el individuo es una parte de la sociedad, pero la
sociedad estd presente en cada individuo, a través del lenguaje, la cultura, las normas. La idea del
holograma trasciende al reduccionismo que no ve mas que las partes y al holismo que no ve mas que el
todo. Con este principio se sustenta el hecho de estudiar en docentes particulares el saber pedagdgico como
fendmeno general, enfonces se puede enriquecer al conocimiento de las partes por el todo y del todo por las
partes en un mismo proceso productor de conocimientos.

El saber pedagdgico es, enfonces, teoria y practica; la primera se logra a través de las reflexiones
conscientes o inconscientes de los docentes y esa produccion tedrica fundamenta la préctica que a su vez
prueba la teoria; esto tiene importancia en el proceso de formaciéon permanente y ejercicio profesional del
docente. En este caso, los productos pueden transformarse en nuevos efectos de ese proceso identificado
como saber pedagdgico y a partir de docentes particulares, seleccionados en muestras intencionales, se
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puede estudiar el saber pedagdgico como elaboracion superior y general por la correspondencia entre el
todo y las partes.

Este pensamiento complejo contribuye a explicar la naturaleza del saber pedagdgico pues le
permite ordenar/desordenar/reorganizar discursos y saberes que son dispares, pero que no son contrarios.
El saber pedagédgico como entidad compleja que es, se desarrolla, se reproduce y se regenera &l mismo, tal
como lo hacen los seres vivos a partir de los contextos y de las condiciones personales y profesionales de los
actores; es decir, los docentes.

El constructivismo

El constructivismo mds que una teoria del aprendizaje es un enfoque epistémico; por tanto, para
efectos de esta investigacion se asumird para explicar la importancia de la actividad mental constructiva de
las personas en los procesos de construccion del conocimiento. En este sentido, el constructivismo es
compartido por teorias psicolégicas entre las que se encuentran las teorias del desarrollo y del aprendizaie;
empero su finalidad no es explicar el desarrollo o el aprendizaje, sino configurar un esquema orientado a
analizar, explicar y comprender los procesos de construccion del saber. Ante esta consideraciéon de postura
epistémica, se presentan los argumentos de los autores que dan cuenta de esta concepcion.

Este enfoque tiene sus raices en la epistemologia de la tradicién interpretativa que se centra en la
importancia del significado construido por las personas en su intento de dar sentido al mundo. Por tanto, el
sentido que se da a cualquier hecho es visto como algo dependiente, no solo de la situacién en si misma,
sino también de los propdsitos y de los procesos de construccion activa del significado por parte de la
persona (Driver y Oldham, 1997).

Las construcciones realizadas se conciben como modelos provisionales, puestos a prueba
continuamente, por confrontacién con la experiencia y, si es necesario, modificados. Esta linea de
pensamiento se ocupa de las intenciones, creencias y emociones de las personas, asi como de su
conceptuacion, y reconoce la influencia que la experiencia previa tiene en la forma como se perciben e
interpretan los fenémenos.

El constructivismo, como enfoque del conocimiento debe considerar tres problemas fundamentales:
a) cdomo se produce el conocimiento y como cambia; b) cdmo se produce el acuerdo con la realidad, y c)
cdmo se produce el acuerdo entre los sujetos —la intersubjetividad— y como es posible la comunicacion.

El constructivismo parte del concepto de la construccion para explicar la manera como las personas
adquieren el conocimiento; se refiere, entonces, tanto a los procesos de adquisicion del conocimiento, como
a sus resultados y a la manera como esos resultados se conservan o guardan.

Los conocimientos adquiridos no son una acumulacidon de experiencias de aprendizaje que
aumentan cuantitativamente el repertorio del saber como se explica en los Ultimos tiempos. Como la
construccion del conocimiento es una reestructuracion permanente del conocimiento ya construido, la
analogia empleada por el constructivismo es la elaboracién de redes conceptuales para tratar de definir la
acumulacion progresiva del conocimiento. Estas redes hacen que la interrelacion entre los conceptos tenga
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mUltiples posibilidades, que se pueden incrementar en la medida en que se construyen mas nexos entre los
conocimientos adquiridos.

De acuerdo con este cuerpo tedrico el saber pedagdgico se presenta como una construccién propia
dentro del sujeto, que lleva a cabo como resultado de las interacciones entre sus disposiciones internas y el
contexto cultural y social de manera activa y participativa, que le permite organizar, interpretar y reestructurar
el conocimiento con la experiencia, los saberes previos y la informacién que de diversas fuentes recibe.

;COmo acercarse a la realidad?

Se trabajd con la etnometodologia para significar las précticas de los docentes. La caracteristica
distintiva de este método radica en su interés por centrarse en el estudio de las estrategias empleadas por
las personas para construir, dar sentido y significado a sus practicas sociales cotidianas (Rodriguez, Gil y
Garcia, 1999).

Estos hechos y practicas sociales escribe Ritzer {1993), son vistos por Garfinkel, creador de la
etnometodologia, como el resultado del esfuerzo concertado de las personas en su vida diarig,
procedimientos, métodos y practicas que son utilizados, los cuales se construyen en todas partes mediante
el esfuerzo de los miembros, sin interrupcion ni posibilidad de ocultarlos o negociarlos y sostiene que las
personas no pueden evitar el uso de etnométodos en su vida cofidiana.

Unidades de informacion

Desde la referencia de los propédsitos del estudio se definieron las siguientes unidades de
Informacion (ver cuadro 1), las cudles orientaron el uso de la técnica de la entrevista.

CUADRO 1
Unidades de informacion, definicién y categorias iniciales del saber pedagbgico

UNIDADES DE INFORMACION DEFINICION CATEGORIAS
Concepcion del saber
Naturaleza del sab Esencia del saber en cuanto a su sery Saber tebrico
aluraleza det saber cdmo se revela ante el sujeto. Saber practico
Saber reflexivo
. Propiedades del saber que se Consistencia
Atributos del saber evidencian en la conversacién de los
sujetos de investigacion. Pertinencia
e ) - Académico
Contextos de construccion Enforno  historico, social, politico y Labordl
del saber cultural limitado por el tiempo vy el Farmil
espacio donde se produce el saber. arniiar
Cotidiano
Consolidacion del saber Identidad del saber. Saber propio. Revelacion del saber
Instancia de apropiacion del saber. Preservacion
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Sujetos de investigacion

Los sujetos de investigacion estuvieron representados por seis (6) docentes seleccionados de
manera intencional, de acuerdo con la opcidn intensiva expuesta por Patton (citado en Marfinez, 1998), la
cual “estudia casos muy ricos de informacion, que manifiestan un fenédmeno interesante, pero en forma
extrema, como los buenos o malos estudiantes”; también se definid un perfil que respondié a los siguientes
criterios: a) docentes activos; b) con fitulo o sin fitulo de licenciado o profesor; c) con y sin progresos
académicos y profesionales trascendentes; d) mdas de 10 afos de servicio; e) localizados en diferentes sitios
de trabaijo, y f) interesados en los propdsitos de la investigacion.

Procedimiento para obtener la informacion

La recoleccion de los datos implicd una base tebrica, lo cual significd que el investigador, de
acuerdo con el criterio de Cérdoba, Gonzdlez y Bermidez (1998), tuviera presente los contextos referenciales
y en este caso, partiendo del postulado ontologico del objeto de estudio, se asumid el contexto de
descubrimiento el cual estd relacionado con el surgimiento de hipotesis, supuestos o preguntas en el
desarrollo del trabajo investigativo y ain después de realizado. Vista esta decision tedrica, en el trabajo de
campo para obtener la informacion se utilizd la entrevista

El tipo de entrevista fue semiestructurada, y se aplicd un guion, previamente elaborado, el cual se
orientd por las unidades de informacién, aunque también se prestd atencién a informacién emergente o
espontanea. Las preguntas fueron iguales, en gran parte, para los seis sujefos de estudio con el objeto de
comparar la informacién recogida. Se busco que la persona entrevistada reconstruyera su experiencia.

Significados del saber pedagdgico desde las referencias de los docentes

Naturaleza del saber

La naturaleza del saber esté referida a la esencia del saber en cuanto a su ser y como se revela
ante el sujeto. Los saberes de la vida cotidiana, del mundo magico, simbélico, religioso forman parte de la
pluralidad del saber (Ruiz, 1997), y a este saber, como construccion del sujeto, se le pueden asignar
diferentes significados en el discurso: saber préctico, saber reflexivo, saber hacer, saber actuar (Wulf, 1999);
es decir, se tiene una concepcion amplia, la cual estd asociada a los contextos de construccién del saber.

En esta unidad de informacién se examinaron los datos referidos al saber en cuanto a su
naturaleza; es decir, al ser del saber y a las entidades que lo conforman. En este sentido, se consideraron las
siguientes categorias: a) concepcidn del saber; b) saber tedrico; c) saber practico, y d) saber reflexivo. Es
importante sefalar que el saber no existe sin una practica discursiva y toda prdactica puede definirse por el
saber que forma (Foucault, 1997).
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Concepcion del saber

La experiencia de los sujetos investigados, sus teorias personales de la vida y del trabajo,
conforman una concepcion del saber muy particular pero lo méas importante, para el propésito de esta
investigacion, es la nocion del saber como objeto de conocimiento de cada docente.

Vistos y analizados los datos en relacién con la categoria “concepcion del saber” se revela que en
los sujetos de investigacion subyacen las siguientes concepciones: a) el saber como asociacién de
experiencias maltiples; b) el saber como conocimiento concreto internalizado; c) el saber como capacidad de
conocimiento, d) el saber como construccion permanente desde multiples referencias, y e) el saber es més
profundo que el conocer. De estas concepciones emerge la diversidad en la concepcion del saber como un
concepto integrador que se debe considerar en la elaboracién teérica del saber pedagogico. La diversidad
personal y cultural es consustancial al ser humano y contribuye a su enriquecimiento: existen diferentes
formas de sentir, pensar, vivir y convivir. Esta diversidad enriquece la esencial similitud que tienen todos los
seres humanos.

Saber teorico

De acuerdo con los argumentos presentados por los docentes en relacion con el saber tebrico,
desde la vision personal y profesional la aproximacion a la construccion del saber se asume como: a) saber
académico, instituido y legitimado; b) discurso escrito; ¢) conocimiento de una teoria, y d) ideal o abstraccion.

Vistos estos criterios surge como concepto integrador, la construccion absiracta legifimada
académicamente. El saber que se construye se legitima en la academia. Los colectivos pedagdgicos, en
parte, se constituyen en agentes legitimadores de este saber, que es aceptado, compartido y reconocido y,
gue podra ser preservado a través de producciones escritas, orales o digitales.

Saber prdactico

En relacién con esta categoria referida al saber hacer, aplicaciones, al saber implicito y a las
elaboraciones del docente desde su particular sentido, se evidenciaron importantes representaciones en los
datos obtenidos. Se encontraron situaciones donde se identifica la capacidad para aplicar un saber teérico o
la capacidad para generar respuesta sin un referente previo.

En esta categoria, visto el andlisis e interpretacion de los datos y desde el supuesto de que la
préctica es la instancia de validacién de la teoriq, el saber es asumido por los docentes que participaron en
la investigacion como: a) derivado de la experiencia cofidiana; b) aplicacion del saber tedrico; ¢ instancia
para construir conocimientos, y d) consolidado por la experiencia.

Desde esta perspectiva surgen los saberes experienciales, aplicables y demositrables. Uno de los
nOcleos generadores de nuevos conocimientos en el docente es la practica, la cual se convierte en una
instancia en la construccion del saber. La vida cotidiana de los docentes dependen, en gran parte, del
conocimiento tacito que activa y elabora durante su propia infervencion. Las mdltiples y simultdneas
demandas de la vida del aula activan sus recursos intelectuales: conceptos, teorias, creencias, valores,
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procedimientos, rutinas. La prdctica se convierte en un elemento imprescindible en la actuacién y formacion
del docente, no sélo por lo que tiene de aplicacién, sino como generadora de teoria.

Saber reflexivo

Asi como el docente posee una concepcion del saber, desde la dimension tedrica y practica,
también posee un saber reflexivo que se recupera o construye desde la conciencia y del cual es importante
conocer cdmo se manifiesta en su discurso pedagdgico. La reflexién personal y colectiva es vista como uno
de los procesos importantes en su desarrollo profesional, pues le permite analizar, reconstruir su préctica e
interrogarse sobre su trabajo personal y profesional.

En atencion a las ideas expuestas en estos relatos, el saber reflexivo es percibido por los docentes,
como: a) saberes autoconstruidos y no socializados; b) conciencia sobre el saber, y c) reflexion sobre la
prdctica.

Desde esta percepcion emerge el concepto integrador: resignificacion de la experiencia para
orfentar la accion. En esta perspectiva la reflexion es un proceso de reconstruccion de la propia experiencia
mediante dos fenémenos simultdneos: a) reconstruir las situaciones donde se produce la accién. La situacion
asi concebida conduce a que los profesores redefinan la situacion problematica donde se encuentran, ya
sea en afencién a caracteristicas de la situacion antes ignoradas, o reinterpretando y asignando nuevo
significado a las caracteristicas ya conocidas, y b) reconstruirse a si mismos como docentes, y este proceso
conduce a tomar conciencia de las formas en que estructuran conocimientos, afectos y estrategias de
actuacion.

Atributos del saber

¢Se han interrogado los docentes sobre los atfributos del saber? ;Tendran nocion sobre la
consistencia de ellos; la significacion que tienen en la vida personal y profesional y la pertinencia en los
diversos contextos donde se interactGa? En esta unidad de informacién se agruparon los datos que tratan de
las cualidades del saber, propiedades que se revelan en el discurso y/o conversacion con los sujetos de
investigacion. Los atributos se agruparon a partir de dos categorias: a) consistencia, y b) pertinencia.

Consistencia del saber

En relacion con la consistencia del saber: solidez y coherencia entre sus componentes, los datos
obtenidos presentaron signos importantes para el andlisis de esta categoria. En este sentido, es importante
tener presente que “la experimentacién y la practica consecuente se constituyen en medios fundamentales
para construir el saber el cual se hace mas solido en la medida que se ratifica con la experiencia” (Mendoza,
1995, p. 129).

La consistencia del saber como atributo y considerados los relatos de los docentes, se puede asumir
desde tres puntos de vista: a) mediado socialmente; b) asociado a autoridad académica, y c) consolidado
por la experiencia, de los cuales emerge la /egitimacion por auforidad, socializacién y experiencia como
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concepto integrador. La mediaciédn como un proceso intencional se produce durante las maltiples
interacciones que se dan en la vida social del docente y de acuerdo con Mendoza (1995), la experiencia
contribuye a la solidez del saber. Estos dos componentes son definidores de la consistencia del saber.

Perfinencia del saber

La pertinencia es la correspondencia entre el saber y su uso; es decir, relacionar uso y aplicacion,
porque en algunos casos se presentan signos que indican que lo que sabemos no resuelve ni se
corresponde con las necesidades y/o demandas de la realidad.

De acuerdo con los datos obtenidos la pertinencia del saber, se orienta por las siguientes fipologias:
a) los contextos de uso, y b) la versatilidad del saber; de las cuales surgen las opciones de aplicabilidad del
saber; es decir las posibilidades que tfiene el sujeto de hace uso del saber en un contexto determinado. La
pertinencia y la consistencia son categorias que se complementan cuando se analizan los atributos del
saber.

Contextos de construccion del saber

Los contextos comprenden el entorno donde se desarrolla el proceso de construccion del saber. En
este sentido los datos se analizaron desde las siguientes referencias contextuales: a) contexto académico; b)
contexto laboral; ¢) vida familiar, y d) cotidianidad. Estas referencias se relacionan como realidades
dindmicas y complejas.

Conftexto académico

En esta categoria se ubican los saberes pedagdgicos que se pueden construir en la organizacion
escolarizada formal, orientada por un curriculo oficial y que conduce a un grado académico.

Desde la categoria del contexto académico, visto a través del discurso donde el sujeto construye su
mundo como objeto y se construye a si mismo (Lozano, 1999), la construccion del saber pedagodgico puede
ser por: a) modelamiento docente; b) organizacién bdsica del saber, y c) impacto pedagdgico. De estas
tipologias emergen saberes mediados por un curriculo con impacfo en la realidad, como concepto
integrador de la importancia de la influencia del contexto académico, lo cual estd asociado con las
concepciones y modelos de formacién docente.

Confexto laboral

En el lugar de trabajo del docente se producen maltiples interacciones, acciones, omisiones que dan
cuenta de un proceso no sistematico, pero si 0til cuando se examina la construccién del saber. En esta
categoria se incluyen los espacios de la institucién docente y ofros lugares, fuera de ella, donde se cumplen
actividades relacionadas con el trabajo profesional.
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En este contexto laboral, con su diversidad de referencias, la construccion del saber se presenta en
tres planos: a) uno construido por su experiencia de la vida cotidiana de cada docente, que comprende la
mayor parte de su quehacer; b) otro por la formacién teérica escolarizada y no escolarizada lograda en otros
contextos, y c) por la dindmica propia de la intersubjetividad que se construye entre y desde los docentes en
las organizaciones educativas donde ejercen su actividad profesional con tradiciones significativas.

Vistas estas consideraciones, entonces, desde la perspectiva de la realidad laboral, entendida como
una enfidad dindmica, el saber se presenta ante los docentes: a) orientado por el trabajo colaborativo, y b)
referenciado por la tradicién y las rutinas, en lo cual subyacen los saberes prdctico pedagogicos
institucionalizados. La institucién escolar posee una estructura organizativa que influye directamente en la
actuacién del profesor; por una parte, como miembro de la comunidad desarrolla un proyecto educativo,
que afecta tanto su actuacion en el aula como a la propia institucién; y por otra parte, como un elemento
mas de la organizacion se inscribe dentro de una estructura de relaciones. De este modo, el docente se
encuentra simultdneamente dependiendo de ciertas instancias que afectan a su relacion de trabajo con sus
pares a la vez que esta investido profesionalmente de una determinada autoridad que debe ejercer con el
grupo de alumnos tanto en el aula como fuera de ella (Tejada, 2000).

El trabajo en equipo permite confrontar saberes entre los demds docentes que participan en la
actividad profesional, compartir rutinas y experiencias que la practica y el uso legitiman, institucionalizando
saberes que serdn utilizados en sus labores pedagdgicas cotidianas. En este proceso es importante
destacar el valor de la intersubijetividad como instancia en la construccién de saberes.

Conftexto familiar

La sociedad existe como realidad, tanto objetiva como subjetiva, y comprenderla e interpretarla
pasa por esos dos aspectos. Dentro de ella la familia, como centro del desarrollo social, también expone
esos planos subjetivo-obijetivo. El sujeto nace con una predisposicion hacia la sociabilidad, y luego llega a
ser miembro de la sociedad. Por tanto, en la vida de cada persona existe una secuencia femporal, en cuyo
curso el sujeto es inducido a participar en su dialéctica (Berger y Luckmann, 1968).

¢Como influye la vida familiar en la construccion del saber?

Visto que una de las entidades que conforman el saber pedagégico es la entidad afectiva,
constituida por sentimientos, afectos y valores, entonces, la vida familiar como instancia en la conformacion
de ese saber puede ser definida por: a) los valores, y b) la socializacién primaria; de lo cual emerge el
concepto integrador saberes y valores fundantes, como explicacion de las primeras influencias e instancias
en la formacién del saber pedagogico del docente. Los primeros valores, afectivos, espirituales y la
socializacién primaria se dan en la familia. La socializacion infroduce al sujeto en la sociedad y supone la
adquisicién de habitos, normas y comportamientos. El proceso de socializacion primaria es vivencial y
emocional, es la base de la identidad y a partir de ella se producen valores primarios y socializados que van
a formar parte de las entidades del saber pedagédgico.
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Cofidianidad

Diversos relatos de docentes que participaron como sujetos de investigacion reportan la influencia
de la cotidianidad en la formacion de su saber. Se trata del mundo diario de infercambios, interacciones,
simbolizaciones y significados en los cuales participan consciente o inconscientemente los docentes. La vida
cotidiana tiene su propia sabiduria, su horizonte propio, sus previsiones, sus peticiones y también sus
excepciones, sus dias comunes y festivos (Kosik, 1976).

Ahora bien, ;dénde se presentan, despliegan y desarrollan esos intercambios cotidianos para que
puedan contribuir en la formacién del saber pedagogico de los docentes? La realidad de la vida cotidiana se
presenta como un mundo intersubjetivo compartido con otfros y esta intersubjetividad establece una
sefialada diferencia entre la vida cotidiana y otras realidades. No se puede existir en la vida cotidiana sin
interactuar y comunicarse continuamente con otros (Berger y Luckman, 1968); por consiguiente, en los
distintos contextos donde se desenvuelve la vida del docente: académico, laboral y familiar, estan presentes
las condiciones bdsicas de interactuar y comunicarse de manera continua. En los intfercambios cotidianos se
parte del reconocimiento de la presencia del ofro.

La cotidianidad puede ser examinada a través de una de las entidades del saber pedagégico, en
este caso la procesual y, en este sentido, la construccion del saber desde la referencia de esta categoria se
puede determinar a través de las siguientes tipologias: a) por el proceso continuo de interaccion, y b) por el
pensamiento y la accion.

Desde esta visidn emergen los significados construidos y compartidos que influyen en la vida social
como concepto que integra las fipologias derivadas de la cotidianidad como categoria de frabajo. Los
conceptos cotidianos cambian con mas lentitud que los cienfificos aunque los dos tiene un proceso de
evolucién conceptual (Porlan, 1995). Los cambios en los saberes especializados se deben a la existencia de
procesos de investigacion, publicaciones cienfificas y escenarios que ejercen una seleccién intelectual; por el
contrario la poca variacién de los esquemas cotidianos se debe, en parte a que no tienen seleccion critica,
circula sin limitaciones y no tiene funciones especializadas, a esto se agrega que posee unas condiciones
ecoldgicas de vida muy estables y un ritmo de evolucion muy lento.

En conclusion, los contextos adquieren la condicion de transversalidad en la construccion del saber
pedagogico; es decir tienen influencia y/o estan presentes en los momentos de su elaboracién; no obstante,
en determinadas situaciones, uno serd mds dominante que otro, lo que permite hacer un balance, vista la
lectura de los datos, sobre la dominancia de ellos, de manera colectiva o individual.

De la lectura de los datos pueden surgir, y surgirdn, otras visiones que estardn asociadas a las
concepciones y sistemas de representacion de los lectores y que se evidencian en la subjetividad como
fuente de conocimiento y componente dimensional de lo humano; la accién del hombre, su actuar y los
significados que da la propia actividad; al mismo tiempo, trata de identificar la naturaleza profunda de las
realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones
(Cordoba, Gonzélez y Bermddez, 1998; Marfinez, 1998).

La vision del otro conduce a la infersubjetividad, instancia que enriquece, con otras opiniones e
interprefaciones las concepciones particulares de uno como sujeto individual para lograr una construccion
mas elaborada, con mayor significacion colectiva.
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Consolidacion del saber

Cuando existe una apropiacion del saber, identidad con el saber mismo, saber propio, conciencia
del saber; es decir metacognicion, se estd en presencia de la consolidacion del saber. El saber se transmite y
se consolida por sucesivas experiencias que se inician en la nifiez. La consolidacion de saberes y practicas
ocurre por obra de la socializacion, entendida como un proceso que acompana toda la vida de la persona
(Mendoza, 1995). Esta unidad de informacién se examind mediante las categorias: a) revelacion del saber, y
b) preservacién del saber.

Construccion del saber

Aunque en todas las categorias examinadas anteriormente se evidencia un proceso de
construccion del saber, en este apartado se traté de organizar como se revela ante el docente esta accion,
esté consciente o no, y cdmo percibe esa construccion el investigador en el interrogatorio de los datos. Se
estd en presencia de un proceso y al examinar los argumentos expuestos en parte de los relatos de los
docentes se encuentra que dan cuenta de eventos, tiempos, intenciones, avances, retrocesos, organizacion,
interés, necesidad como instancias que suceden en distinto orden en ese proceso de elaboracion que opera
dentro del sujeto.

Vistas las anteriores consideraciones el saber pedagodgico se presenta como una construccion
propia dentro del sujeto producto de las interacciones entre sus disposiciones internas y los contextos y es a
través de las sucesivas elaboraciones y reelaboraciones cdmo que puede convertirse en una opcién para la
recuperacion, por parte del investigador, del proceso de construccién y reconstruccion del saber como
entidad compleja y dindmica De ahi que pueda dafirmarse que los docentes asumen la construccion del
saber como: a) proceso complejo; b) construccién propia, y ¢) autoorganizacion. Estas tipologias se integran
en la subjetividad e infersubjetividad del saber. El saber se presenta como una elaboracién del sujeto donde
revela una informacién organizada y sistematizada.

Preservacion del saber

Esta categoria trata sobre como el sujeto resguarda el saber y las evidencias que se expresan en
sus manifestaciones de la vida cotidiana a través de maltiples interacciones y de la multirrefencialidad del
saber expresadas en el saber, saber hacer, saber sentir, tal como se presenta en los siguientes relatos:

De manera que la preservacion del saber desde los datos suministrados por los docentes puede ser
vista desde: a) la multireferencialidad del saber, y b) como saber institucionalizado. A partir de estas dos
tipologias la arqueologia del saber adquiere una condicién conceptual integradora. El saber se puede
considerar desde: la préctica discursiva del objeto; como referencia espacial donde el sujeto hablard del
objeto y como campo de relaciones donde los conceptos aparecen (Foucalt, 1997). La arqueologia daré
cuenta de las multireferencias del saber y de su institucionalizacion.

La légica para teorizar se configurd en un ir y venir de categorias, tipologias, conceptos integradores
gue se confrontan con los datos, la teoria expuesta y los conocimientos, en escribir, corregir y volver a
escribir nuevas ideas; dejarlas y retomarlas en un sostenido esfuerzo interpretativo que al final se convierte
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en una ruta cognitiva. El desarrollo de una construccién tedrica que emerja de los datos, no es producto del
azar, se frata de ver el todo, las partes y el contexto al mismo tiempo. Este proceso fue el que permitio
elaborar la red conceptual (ver grdfico 1) y aproximarse a una teorizacién sobre el saber pedagdgico.

El grafico 1 presenta la construccion teérica del saber pedagdgico. Para teorizar se asumié el nivel
de descripcion enddgena; es decir, generada desde adentro. La categorizacion y el andlisis se desarrolld a
partir de la propia informacién de los datos ((Martinez, 1998), los cuales fueron analizados de acuerdo con
los propésitos de la investigacion.

GRAFICO 1

Saber pedagdgico. Red conceptual
Construccion tedrica del saber pedagogico

UNIDADES
DE INFORMACION

CATEGORIAS

CONCEPTOS INTEGRADORES

TEORIA EMERGENTE

Naturaleza del saber

Concepcion del saber

Diversidad en la concepcion del
saber

Saber tedrico

Construccion abstracta legitimada
académicamente

Saber practico

Saberes experienciales, aplicables y
demostrables

Saber reflexivo

Resignificacién de la experiencia
para orientar la accién

Atributos del saber Consistencia Legitimacion por autoridad,
socializacién y experiencia
Pertinencia Opciones de aplicabilidad del saber
Contextos de construccion | Académico Saberes mediados por un curriculo
del saber con impacto en la realidad
Laboral Saberes practico pedagogico
institucionalizados
Familiar Saberes y valores fundantes
Cotidiano Significados construidos y

compartidos que influyen en la vida
social

Consolidacién del saber

Construccion

Subjetividad e intersubijetividad del
saber

Preservacion

Arqueologia del saber

La construccion del
saber pedagogico,
como entidad compleja
y dindmica, debe partir
de la diversidad en sus
concepciones y asumir
que la teoriay la
practica son instancias
de construcciény
legitimacion del saber.
La reflexion lo
resignificay la
socializacién lo hace
consistente. Los
contextos contribuyen
en su configuracion

y lo cotidiano con su
multipresencia en la
vida social origina

un saber que debe
recuperarse por el

pensamiento reflexivo.

La naturaleza del saber se analizé a través de cuatro categorias de tfrabajo: a) concepcién del saber;
b) saber tedrico; c) saber practico, y d) saber reflexivo a través de los cuales surgieron un conjunto de
tipologias asumidas como construcciones que se hacen a partir de los datos para luego volver a ellas; y
constituyen un medio para reducir las diversidades y las complejidades de los fenémenos a un nivel general
y coherente (Estany, 1993).
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Las tipologias revelan un saber orientado por la asociacion de experiencias moltiples; un
conocimiento concreto internalizado que se construye desde diversas referencias y un saber considerado
mas profundo que conocer, lo que evidencia que existe diversidad en la concepcion del saber. La diversidad
personal y cultural es consustancial al ser humano y contribuye a su enriquecimiento, pues existen diferentes
formas de sentir, pensar, vivir y convivir. Existe una diversidad fruto de las experiencias propias, del contexto
sociocultural y de otfras causas relativas a procesos de desarrollo de cada uno. Esta diversidad se traduce en
diferencia de intereses y expectativas, de elecciones sociales, de autonomia personal, de afectividad;
expresivas, memoristicas, manuales, de caracteristicas y ritmos del proceso de aprendizaje. Las diferencias
se observan a través de los modelos de relacién en los grupos, de la asimilacién y dominio de las
actividades de la ensefanza, de los miltiples conceptos que se dan en los contextos; por eso, es una
realidad que lo diverso es lo habitual, lo excepcional es lo uniforme.

El saber teorico, definido como un saber académico instituido, bien por el discurso escrito y/o el
conocimiento de una teoria, es considerado insuficiente para resolver problemas, pero es aceptado como
una construccion abstracta legifimada. Las tipologias construidas dan cuenta de una disociacion entre teoria
y préctica por parte de los docentes y es evidente la subestimacion del saber tebrico.

El saber construido por la experiencia y que consiste en la aplicacion de un saber tedrico
demostrable en la préctica es una instancia para construir conocimientos y por consiguiente estos
conocimientos  socializados y legitimados se convierten en saberes experienciales, aplicables y
demostrables. La importancia dada a la “practica-practica” por los docentes no significa que no dispongan
de una teoria personal que explique la practica que desarrollan, pero generalmente no estan conscientes de
Su existencia.

Estos saberes se manifiestan como principios de accion. Son el tipo de concepciones que se
comparten habitualmente en el contexto escolar. Tienen un fuerte papel socializador y orientan la conducta
profesional. Se expresan con mas claridad en las situaciones de diagnéstico de los problemas y conflictos
que se dan en el aula. Estos saberes no mantienen un alto grado de organizacion interna ya que,
epistemolégicamente hablando, pertenecen al conocimiento “de sentido comdn” (Porlén y Rivero, 1998)

Los saberes autoconstruidos y no socializados y la baja conciencia sobre el saber reflexivo dan
cuenta sobre esta instancia en la construccion del saber pedagégico y desde la cual emerge la
resignificacion de la experiencia para orientar la accion. Entendida las acciones como las cosas que la gente
hace, pero no fodas la cosas que la gente hace son acciones (Van Dijk, 2000), pues lo distintivo de la accién
es la intencionalidad. Reflexionar es tomar conciencia del mundo de experiencias, valores e intercambios,
afectos, intereses sociales y escenarios politicos (Gimeno y Pérez 2000).

La consistencia y la pertinencia son dos categorias que permiten examinar los atributos del saber.
La consistencia y/o solidez del saber estd asociada con la mediacién social, a la autoridad académica y a la
consolidacién por la experiencia. Permanentes situaciones de mediacion y moltiples experiencias en
diversos contextos, son las condiciones que contribuyen en la construccion del saber desde la perspectiva de
Su consistencia y que originan una /egitimacion por auforidad, socializacion y experiencia. El contexto de uso
y su versatilidad orientardn sus opciones de aplicacién para que sea un saber pertinente, infegrado en
opciones de aqplicabilidad del saber.
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Los contextos donde se producen las elaboraciones en torno al saber tienen un comportamiento no
equilibrado. El modelamiento docente y el bajo impacto pedagdgico en la construccion del saber constituyen
categorias orientadoras ante los saberes mediados por un curriculo con impacto en la realidad, que emerge
como concepto integrador para definir el contexto académico.

Este impacto y la experiencia en la formacion docente permite afirmar que el modelo de formacion
docente de las universidades del pais tiene relacién, en gran parte, con la subestimacién de la teoria por
parte de los docentes y de la disociacién entre teoria y prdctica. En las instituciones de formacion docente la
articulacién teoria-practica es baja, pues se introduce al estudiante en un discurso megateorico de dificil
comprension (Bontd, 1997); a esto se agrega que los conocimientos, en general los vinculados a las ciencias
de la educacion, suelen tener una escasa influencia en la actividad profesional debido a su aprendizaje
descontextualizado y fragmentario y constituyen eso que muchos profesores rechazan llamdandolo
despectivamente “la feoria” (Porlan y Rivero, 1998).

El ambiente laboral, donde transcurren la mayor parte de las funciones y responsabilidades del
docente, y que es un espacio dinédmico y dialéctico, estd identificado por los tipos de un trabajo colaborativo
y por las referencias de la tradicion y las rutinas, que se integran por unos saberes practico pedagogico
institucionalizados. Se trata de compartir experiencias, responsabilidades, conocimientos, iniciativas,
acuerdos y desacuerdos en un ambiente que, en muchos casos, es testigo de muchos afios de la vida
personal y profesional del docente.

Los primeros valores, afectivos, espirituales y la socializacién primaria se dan en la familia. La
socializacién introduce al sujeto en la sociedad y supone la adquisicion de habitos, normas y
comportamientos. El proceso de socializacién primaria mas que un acto cognitivo, es vivencial y emocional,
es la base de la identidad y a partir de ella se producen saberes y valores fundantes que forman parte de las
entidades del saber pedagégico.

El mundo diario de intercambio, interacciones, simbolizaciones y significados en los cuales
participan los docentes constituye un contexto de gran importancia en la construccion teérica del saber. Las
tipologias construidas como: a) proceso de inferaccion, y b) pensamiento y accién del docente, emerge en el
concepto integrador de significados consiruidos y compartidos que influyen en la vida social. El contexto
cotidiano tiene una multipresencia en los diversos planos de la vida social del docente. La cotidianidad, més
que una forma rutinaria de la existencia humana, es parte del conocimiento, que debe recuperarse por el
pensamiento reflexivo, a través de la captacion de lo que en apariencia parece insignificante y le da sentido.

Lo cotidiano es innato a la existencia humana, organiza la vida dia tras dia, ahi se repiten
actividades vitales; es decir, se organiza el tiempo; sin embargo, la vida cotidiana tiene su propia existencia,
su prudencia, su sabiduria y también sus expresiones. Ante esta situacion, lo cotidiano pasa a ser una
actividad inconsciente o un mecanismo irreflexivo de la forma de vivir; lo que aparece en la vida cotidiana
ahi estd, es y se le acepta asi, no se cuestiona su origen o autenticidad. En lo cotidiano nada es inalcanzable,
los propdsitos son posibles de cumplir, no se ve mas alld de lo inmediato, lo familiar, lo privado, lo repetitivo
y, cuando va més allé, cuando se enfrenta al otro uno, completamente opuesto al cotidiano, se revela
enfonces la verdad de cada uno (Zizumbo, 2003).
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La vida diaria de la escuela estd marcada por la cotidianidad que pasa a formar parte de un
curriculo oculto que forma parte de la actuacion pedagdgica del docente y de su saber. Las rutinas,
précticas, ceremonias, instrucciones producen un conocimiento que se origina en ese mundo cofidiano y se
valida dia a dia en las moltiples interacciones que se dan en la red social y cultural de la cual forma parte la
escuela.

La consolidacién del saber se revela como un proceso complejo que se produce por una
construccién propia dentro del sujeto. Cada sujeto tiene que construir sus propios conocimientos y no los
puede recibir construidos de ofros. La construccién del conocimiento es una tarea que tiene lugar en el
interior del sujeto y s6lo puede ser realizada por él mismo, aunque este proceso pueda ser facilitado por
ofros a través de la mediacién (Delval, 1997), este proceso complejo, propio del sujeto, conduce a la
subjetividad e infersubjetividad del saber.

La preservacion estd dada por la multireferencialidad del saber; es decir, las multiples referencias
que de él se originan para conocerlo y acercarse y apropiarse de sus componentes y el saber
institucionalizado que se expresa en una presencia del saber construido observable en publicaciones u ofro
tipo de ediciones y compartidos en diversos escenarios donde la discursividad objetiva el saber. De esta
preservacion da cuenta la arqueologia del saber.

Esta red de conceptos permite la constitucién de un proceso de teorizacion que consiste en un ir y
venir reflexivo entre datos, unidades de informacién, categorias, tipologias y conceptos integradores que
permite aproximarse a una teoria emergente que entiende la construccién del saber pedagdgico como
proceso complejo, que debe partir de la diversidad en sus concepciones y asumir que la teoria y la practica
son instancias de legitimacion del saber. La reflexion lo resignifica y la socializacion lo hace consistente. Los
contextos contribuyen en su configuracién y lo cotidiano, con su multipresencia en la vida social, origina un
saber que debe recuperarse por el pensamiento reflexivo.
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