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Resumo

O presente artigo situa-se no émbito da formagdo de professores de Ciéncias Bioldgicas, estando mais
especificamente voltado para a discuss@o sobre a presenca de temas relacionados d Educacdo Ambiental
(EA) em licenciaturas. O objetivo do estudo consiste em interpretar os discursos de futuros professores sobre
EA a partir da andlise de textos autorados por eles no contexto de uma avaliagdo da disciplina obrigatoria
“Laboratério de Ensino I” de um curso de licenciatura em Biologia de uma universidade publica do Brasil.
Para tanto, referenciamo-nos tedrica e metodologicamente na Andlise de Discurso com o intuito de
entendermos os contextos de producdo e de constituiciio dos discursos dos sujeitos da pesquisa. Os
resultados apontam para a existéncia de discursos afinados a uma concepgdo tradicional de EA,
valorizando a dimensdo da transmissdo de informagdes e de conhecimentos ecoldgicos, sobretudo visando
ad mudanca individual de comportamentos a partir de sua conscientizagdo. Por outro lado, observa-se o
predominio de um discurso hibrido sobre EA no qual os alunos inserem aspectos conservacionistas, voltados
para uma visdo de resolucdo de problemas, mas também refletem sobre a estrutura econdmica e politica
da sociedade de consumo, o que estaria mais afinado a uma concepgdo critica de EA.
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Abstract

This paper lies in the field of teacher training of Biological Sciences and it is devoted to discussing topics
related fo the presence of Environmental Education (EE) in undergraduate courses. The objective of the study is
fo interpret the speeches of future teachers on EE from the analysis of texts authored by them in the context of
an evaluation of the compulsory subject "Teaching Laboratory I" of a degree course in Biology at a public
university in Brazil. Therefore, the Discourse Analysis is used as the theoretical and methodological framework
of the research in order to understand the contexts of production and constitution of the speeches of the
research subjects. The results point to the existence of speeches relayed to a traditional conception of EE
highlighting the size of the fransmission of information and ecological knowledge especially aimed at
changing individual behaviors from your awareness. On the other hand, there is a predominance of a hybrid
discourse on EE in which students enter aspects conservationists, facing a view of problem solving, but also
reflect on the economic and political structure of the consumer society, which would be more turned to a
critical approach fo environmental education.
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1. A Educacdo Ambiental na Formacdo de Professores no Brasil

A inser¢do de temas relacionados & Educagdo Ambiental (EA) no ensino superior parece ainda ser
timida apesar do cendrio legislativo educacional no Brasil incentivar a discussdo de questdes ambientais em
cursos de formagdo profissional. No caso especifico das licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas notamos uma
demanda concreta pela infrodugdo da EA em seus curriculos devido d tradi¢do do ensino de conteGdos
relacionados ao meio ambiente estarem presentes em aulas de Ciéncias e Biologia nos niveis fundamental
e médio, respectivamente, apesar de, mais recentemente, assuntos ambientais serem considerados a partir
de uma visdo transdisciplinar. Além disso, no @mbito de formulacdo de politicas pUblicas diversas que
delegam & escola a “responsabilidade” de passar a ensinar e a discutir assuntos ambientais ao longo da
educacdo basica, a formacdo de futuros professores situados dentro de uma visdo mais ampla que
relacione ambiente, sociedade e os contextos politicos, econdmicos e culturais tem sido considerada quase
que unanimemente por pesquisadores do campo da EA. Entre tais politicas, a Lei 9.795 de 1999, que
estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental — PNEA (Brasil, 1999), configura-se como um
documento central, uma vez que ela traz uma definicdo de EA e reforca os niveis e modalidades da
educacdo formal nos quais a EA deve ser ensinada. De acordo com a PNEA, a EA ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo escolar devido ao seu carater interdisciplinar. Por outro lado, a lei
abre uma exce¢do na educagdo superior, criando um mecanismo de possibilidade do surgimento de
disciplinas especificas de EA em curriculos de cursos de licenciatura em Ciéncias Naturais.

Buscando compreender como a EA tem sido incorporada no ensino superior brasileiro, autores do
campo tém se dedicado a investigar determinados aspectos que influenciam a compreensdo de fatores
ambientais em cursos de formagdo inicial de professores de diferentes areas. Uma vertente de pesquisas
significativa que relaciona a formacdo de professores e a EA focaliza as concepcdes de EA que alunos de
diferentes cursos de licenciatura constituem ao longo de sua trajetéria académica. Entre estas, destacamos
os estudos de Giubbina ef al. (2008), Verona e Lorencini Jr. (2009), Souza et al. (2011), Silva e Carvalho (2012) e
Oliveira et al. (2013). Dentre os diversos resultados alcangados e conclusdes apontadas nestes trabalhos,
destacamos alguns relacionados especificamente ds percepcdes dos licenciandos com relacdo a sua
formacdo em topicos ambientais. Giubbina et al. (2008) mostram que futuros professores de Quimica
percebem que esta formacdo ndo se encontra restrita ds disciplinas, mas também ocorre em atividades
extracurriculares. As autoras destacam o fato de que para “os licenciandos, embora a temdtica ambiental
seja discutida em varias disciplinas ao longo do Curso, a abordagem é periférica e superficial, ndo
considerando aspectos socioambientais” (Giubinna et al., op. cit, p. 9). Em um curso de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas, Verona e Lorencini Jr. (2009) avaliam as concepgdes de EA dos futuros professores,
considerando que essas contribuem para a compreensdo das prdaticas educacionais que serdo
desenvolvidas por eles. Seus resultados revelam que, apesar de os licenciandos considerarem “a temdatica
ambiental como um componente essencial no curriculo do Ensino Fundamental e Médio”, eles declaram
“ndo estarem preparados para trabalhar com esses assuntos na educacdo basica ao final da graduagdo,
pois consideram que a EA praticamente ndo foi abordada ao longo do curso” (Verona e Lorencini Jr., op. cit.,
p. 192). Outra conclusdo interessante do estudo diz respeito ao predominio de uma concep¢do abrangente
de EA, tida como “uma visGo integradora, também relacionada & transformacdo social e & resolugdo de
problema”. Como no trabalho citado anteriormente, estes autores atribuem esse resultado, entre outros
fatores, “as interacdes sociais estabelecidas por esses alunos, & participagdo em projefos extraclasse
(pesquisa ou extensdo) e ao proprio interesse pessoal em relacdo & temdtica em questdo” (Verona e
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Lorencini Jr., idem). J&@ no contexto de formagdo de professores de Fisica, Silva e Carvalho (2012) apontam
que as concepcdes destes sobre a questdo ambiental podem vir a se tornar obstaculos para a incorporagdo
de abordagens mais complexas das relagdes entre ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente em suas
praticas de ensino, ndo rompendo com o modelo de conhecimento cientifico factual e conceitual. Eles
concluem que os licenciandos ndo possuem “um entendimento mais amplo do significado da temdtica
ambiental” e, além disso, que “a problematica ambiental & vista, pelos licenciandos em Fisica, como um
tema voltado exclusivamente aos especialistas de algumas dreas especificas do conhecimento, como, por
exemplo, a Biologia” (Silva e Carvalho, op. cit., p. 381).

Em uma pesquisa mais ampla que envolveu a coleta de dados em nove cursos de licenciatura da
Universidade Federal Fluminense, Souza et al. (2011) obtiveram resultados relevantes com relacdo ds
concepgdes tedricas e praticas da EA dos futuros professores. Dentre suas conclusdes, elencamos apenas
duas: (i) a maioria dos licenciandos confundem EA “com ensino de Ecologia ou, ainda, como forma de
conscientizagdo das pessoas e preservagdo ambiental, sem levantar questionamentos e pensamentos
criticos das razdes pelas quais os problemas ambientais acontecem” (p. 65) e (i) “os futuros professores ndo
tém clareza quanto & importancia da sua competéncia técnica e do seu compromisso politico, enquanto
educadores, no que se refere ao desenvolvimento da Educacdo Ambiental” (p. 65). O estudo mostra que a
EA qinda é percebida pela maioria dos futuros professores como sendo exclusiva de determinadas dareas,
restrita & discussd@o de aspectos técnicos e desprovida de reflexdes interdisciplinares que consideram o
ambiente em seus contextos sociopolitico-econdmicos.

Outro aspecto que tem sido alvo de discussdes & a andlise de pontos especificos relacionados a
diferentes disciplinas ambientais integrantes de curriculos de licenciaturas. Entre trabalhos que se
enquadram nesta vertente, destacamos os de Oliveira ef al. (2000) e Trein e Barreto (2012). No primeiro, os
autores analisam a experiéncia formativa na disciplina “Ensino e Pesquisa em Educacdo Ambiental” e
destacam os acertos e as dificuldades na constituicdo de uma equipe de trabalho interdisciplinar. Além
disso, em suas conclusdes os autores destacam “a necessidade de promover situagdes de ensino que
provoguem nos alunos, de maneira mais radical, uma revisdo tanto cognitiva como afetiva dos seus
paradigmas epistemolégicos, de seus valores culturais, e da sua maneira de ser e estar no mundo fisico e
social” (Oliveira et al., 2000, p. 5). Ja no artigo de Trein e Barreto (2012) sdo discutidas experiéncias formativas
no dmbito da disciplina “Ambiente e Educagdo” (oferecida para a Pedagogial a partir de uma perspectiva
marxista que visa a desconstru¢do do tecnicismo, buscando o desenvolvimento da consciéncia critica acerca
da crise socioambiental que vivemos.

Indo ao encontro dos estudos citados acima, realizamos neste artigo uma andlise de uma
experiéncia didatico-formativa realizada na disciplina “Laboratério de Ensino I componente do curriculo de
licenciatura em Ciéncias Biologicas da Faculdade de Formacdo de Professores (FFP) da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (UERJ), Brasil. Discutimos, apoiados na Andlise de Discurso, as concepgoes
filosoficas mais amplas sobre educacdo e, mais especificamente, os sentidos produzidos sobre EA por
alunos no contexto de uma avaliagdo da referida disciplina. A disciplina & obrigatéria para alunos
ingressantes no curso (primeiro periodo) e possui em sua ementa, entre outros objetivos: “analisar prdticas e
materiais didaticos envolvendo os temas educacdo ambiental, satde e sexualidade no contexto da escola
basica”. Ao assumir nos Ultimos quatro semestres esta disciplina, temos abordado em seu primeiro bloco o
estudo do histérico da EA no Brasil e de praticas escolares de EA. Para tanto, foram lidos e discutidos textos

de Loureiro (2007; 2012) a partir dos quais pudemos refletir sobre as diferentes visdes de EA, sobretudo as
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ditas tradicionais e as chamadas de tendéncia critica. No entanto, & importante ressaltar que este estudo
ndo se deu de forma descontextualizada. As primeiras aulas da disciplina buscaram fazer com que os
licenciandos refletissem sobre suas proprias concepcdes de EA, as quais se enconfravam geralmente
relacionadas ao discurso sobre o ambiente presente na midia. Na segunda metade do bloco sobre EA,
foram estudadas praticas de EA nas escolas a partir da leitura e discussdo de textos (Lima e Copello, 2007;
Lima, 2007; Lipai et al., 2007) e palestras de convidados, professores de ensino fundamental, atuantes em
projetos de ensino e pesquisa em EA.

Ao final deste bloco da disciplina os alunos realizaram uma avaliagdo escrita. No semestre de
2013/1 esta avaliagdo contou com trés questdes dissertativas sendo as duas primeiras referentes,
respectivamente, a cada um dos enfoques dados nas aulas sobre EA. Ja a terceira questdo consistia na
elaboragdo de um texto pelos licenciandos, utilizando determinadas palavras pré-estabelecidas. Neste
artigo fazemos a andlise das respostas a esta questdo uma vez que ela se mostrou bastante interessante
do ponto de vista de revela¢o das imagens dos alunos sobre EA apds seu estudo em 16 horas/aula da
disciplina. Para tanto, referenciamo-nos tedrica e metodologicamente na Andlise de Discurso de linha
francesa com o intuito de entendermos os contextos de producdo e de constituicdo dos discursos dos
licenciandos sujeitos da pesquisa.

2. O referencial tedrico-metodoldgico: a Andlise de Discurso

Como referencial tedrico e metodolédgico para andlise das respostas dos licenciandos apoiamo-nos
na Andlise de Discurso francesa, de acordo com a qual a linguagem ndo é transparente, ela sempre
significa algo tanto para quem enuncia o texto como para quem o |&. Desta forma, a linguagem se
concretiza na opacidade dos discursos que s@o construidos de acordo com determinadas condigdes de
producdo (Orlandi, 1999). Estas, remetem-se, em um sentido mais estrito, ds condi¢cdes de enunciagdo
(situacdo imediata e interlocutores diretamente envolvidos), mas também incluem, em um sentido mais
amplo, o contexto sdcio-histérico e ideoldgico (Orlandi, 1999). Como & no discurso que se pode observar a
relagdo entre lingua e ideologia, & na consideracdo das condi¢des de produgdo do discurso que o analista
do discurso deve operar. As condi¢des de producdo compreendem sujeitos e situacdes, a saber: um
enunciador e um coenunciador (inferlocutores) que estdo situados em determinados lugares sociais e
historicos; um referente, ou seja, aquilo que se diz que & condicionado pelos sistemas semdnticos de
coeréncia e de restricdes; uma forma de dizer que & condicionada por imagens que os sujeitos da
comunicacdo possuem; um contexto em sentido estrito ou situacional imediato; um contexto institucional;
um contexto socio-historico-cultural.

As condi¢des de producdo estdo intimamente relacionadas as imagens (formagdes imagindrias)
que os sujeitos t&m tanto de seu interlocutor como do conteldo do seu discurso. Tais representagdes
imagindrias dos protagonistas do discurso os situam em determinado lugar na estrutura social. As
formacdes imagindrias irdo designar o lugar que o enunciador e o coenunciador da comunicagdo atribuem
a si mesmo e ao outro, a imagem que fazem deste lugar que ocupam e a imagem do referente. Portanto,
irdo influenciar na producdo do texto: a imagem que quem fala tem de si mesmo; a imagem de quem
escuta ou |1&; e a imagem do que fala. Frisamos que estas imagens ndo sdo o resultado de elaboragdes
internas individuais neutras, mas assentam-se “no modo como as relacdes sociais se inscrevem na historia
e sdo regidas, em uma sociedade como a nossa, por relacdes de poder” (Orlandi, 1999, p. 42). Nesta
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perspectiva, as condigdes de producdo do discurso s@o, portanto, tudo aquilo que condiciona o que pode e
deve ser dito, quem fala, para quem fala, como fala, onde fala e, até mesmo, o que ndo fala.

Ao entendermos que o sujeito constroi seu discurso tendo sempre em vista seu interlocutor, a AD
considera o processo de autoria de modo singular a partir dos conceitos de “fungdo-autor” e “efeito-leitor”
(Orlandi, 2005). A fung¢do-autor produz um efeito imaginario de unidade segundo o qual se tem a percepgdo
de que o sujeito estd na origem do sentido e ele & o responsavel pela sua produgdo. Segundo Orlandi (2005,
p. 151), “ao produzir um texto, o autor faz gestos de interpretacdo que prendem o leifor nessa fextualidade,
constituindo assim ao mesmo tempo uma gama de efeitos-leitor correspondente”. A fung¢do-autor, a partir
de uma imagem de leitor virtual, permite a formulagdo da unidade de sentido, enquanto que o efeito-leitor
funciona como a unidade imagindria de um sentido enunciado. Portanto, o que temos & a producdo de
efeitos de sentidos variados que s@o construidos de acordo com a posi¢do daquele que enuncia e daquele
que lé.

A enunciagdo de um discurso transcorre dentro dos limites da paréfrase e da polissemia, de modo
que o sujeito/autor trabalhe em diferentes niveis de repeticdo. Nesse sentido, Orlandi (1996) propde um
conceito de autoria, o qual apenas se consolida quando o sujeito & capaz de tornar as palavras do outro
como suas proprias palavras. Esta seria a repeticdo histérica, na qual o sujeito apropria-se do discurso,
interpretando, de modo que o repetivel faca parte de sua meméria constitutiva. Os outros tipos de repetigdio
seriam a mnemdnica (aquela proxima a repeticdo sem reflexdo) e a formal (na qual o autor repete aquilo
que leu ou ouviu de maneira um pouco diferenciada, alterando apenas as frases, reproduzindo com outras
palavras o mesmo sentido) (Orlandi, 1983).

O que podemos observar em qualquer situacdo relacionada a um contexto de ensino-
aprendizagem em instdncias formais (como a escola ou a universidade) € a questdo da limitacdo de
sentidos que o professor pode imprimir/exigir de seus alunos em sala de aula, sobretudo no dmbito de uma
avaliacdo. Ao mesmo tempo, em Gltima instdncia, as préprias produgdes escritas dos alunos seriam uma
das fontes reveladoras dos entendimentos e dos sentidos construidos pelos alunos a partir de suas leituras
anteriores acerca de um assunto especifico, mas que se encontra sempre relacionada com sua leitura de
mundo (Freire e Macedo, 2006). Certamente que o fipo de texto solicitado pelo professor tenderd a alargar
ou restringir as margens das compreensdes dos alunos de forma que o discurso materializado em seus
textos reflita diferentes niveis de apropriacdo de conceitos de um campo, neste caso especifico, o da EA.

Logo, os discursos dos licenciandos produzidos no contexto de uma avaliacdo devem ser
interpretados de acordo com suas condi¢cdes de producdo. Desta forma, devemos compreender que
determinadas restricdes de sentido geralmente incentivadas em praticas avaliativas estdo intrinsecamente
relacionadas ao proprio discurso pedagdgico autoritario ([em contraposi¢do ao discurso polémico; Orlandi,
1983) presente na universidade que visa & producdo de textos parafrasicos, mesmo quando a escrita &
requerida e estimulada por um(a) professor(a) que estimula a polissemia e o posicionamento critico do
aluno.

Na avaliagdo que serviu como contexto para a coleta de dados analisados, a professora regente da
disciplina estava de acordo com Luckesi (2000, p. 172) quando este afirma que “a avalia¢do, como ato
diagnéstico, tem por objetivo a inclusGo e ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo a selegdo - que,
obrigatoriamente, conduz & exclusdo”. Como aponta Hoffmann (2005), a referida avaliacdo ndo consistiv em
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apenas um ponfo de chegada do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que suas respostas @
questdo da prova foram discutidas em aulas posteriores. Assim como esta autora, consideramos que
“avaliar & dinamizar oportunidades de autorreflexdo, num acompanhamento permanente do professor, que
incitard o aluno a novas questdes a partir de respostas formuladas” (Hoffmann, op. cit., p. 18).

A seguir tecemos algumas consideracées com relagdo & metodologia empregada na pesquisa
para a andlise dos discursos dos futuros professores.

3. Procedimentos metodologicos

Os sujeitos da pesquisa, cujos discursos foram analisados por meio de textos produzidos no dmbito
de uma avaliagdo da disciplina Laboratério de Ensino |, eram todos pertencentes & turma do primeiro
semestre de 2013. A média de idade dos licenciandos era de 19 anos e a maioria cursava o primeiro periodo
do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas (apenas frés deles ndo eram calouros). Os alunos
apresentaram bom desempenho na referida avaliagdo (a média da turma foi 7,0) e todos foram aprovados
na disciplina ao final do semestre.

A questdo cujas respostas sdo aqui analisadas foi aplicada na prova escrita e posta da seguinte
forma na avaliagdo: “Com base nas palavras apresentadas ao lado, produza um pequeno texto (em torno
de 5 a 10 linhas) que reflita sobre a sua concepcdo de Educacdo Ambiental. E importante que vocé esclareca
quais os significados conceituais que cada uma das palavras tem para vocéd.”. As palavras que,
obrigatoriamente, deveriam aparecer no texto seriam: educacgdo, sustentabilidade, conservagdo,
conscientizagdo, mudanca e sociedade. A corre¢do da questdo no émbito desta avaliagdo que valia nota foi
feita considerando o emprego das seis palavras solicitadas e a coeréncia do texto, sem necessariamente
privilegiar respostas com as quais a professora se identificasse ou considerasse correta.

No caso das respostas dos licenciandos a questdo, consideramos que cada texto produzido
constitui um discurso especifico que atende a condi¢des de producdo mais imediatas (o texto & demanda
concreta de uma situagdo de avaliagdo de aprendizagem em uma disciplina obrigatéria do curso de
licenciatura e receberd uma nota pelo seu conteddo; o texto foi solicitado por uma professora que tem uma
postura critica com relacdo & educagdo; os autores dos textos sdo alunos que buscam aprovacdo na
disciplina e que tiveram contafo com leituras sobre o tema) e outras mais amplas ou historicamente dadas
(os sentidos quase hegemdnicos para algumas das palavras mencionadas; seus discursos se remetem &
produ¢do no campo da EA; estdo relacionadas &s instituicdes sociais nas quais circulam, entre elas a escolg;
o proprio espaco fisico e historico da instituicdo universitaria, entre outras).

A andlise apresentada neste trabalho tinha a intengdo de responder d seguinte questdo da
pesquisa: Quais sentidos sobre EA sdo produzidos por licenciandos em Ciéncias Biolégicas no contexto de
uma disciplina obrigatéria do curso? Para tanto, focamos nos sentidos atribuidos & palavra “educacdo” a
partir de sua relagdo com as demais cinco palavras indicadas na questdo. Assim, averiguamos nos textos
autorados pelos alunos as concepgdes de Educagdo e de EA que poderiam variar desde um enfoque mais
tradicional que estaria vinculada a uma visGo antropocéntrica, segundo a qual o homem assume uma
relagdo utilitarista e preservacionista com a natureza (Cunha et al., 2006), até uma visdo critica de EA que
situa as formagdes econdmicas e politicas, historicamente, buscando na intervencdo dos agentes sociais a
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transformacdo das relacdes de dominacdo e expropriagdo material (Loureiro, 2012). Além disso, outros
sentidos que foram construidos a partir do uso das demais palavras também foram investigados de modo
que buscamos localizar concepgdes ora tradicionais ora criticas dos licenciandos em torno dos conceitos de

" n " n

“sustentabilidade”, “conservacdo”, “mudanca” e “conscientizacdo”.

Em resumo, os procedimentos adotados para a andlise dos discursos dos sujeitos da pesquisa
foram: 1.9) leitura exploratéria inicial de todos os textos das respostas buscando localizar as seis palavras
solicitadas no enunciado da questdo da avaliagdo; 2.°) estabelecimento das relagdes entre a palavra
“educacdo” e as demais palavras com o intuito de observar as concepgdes filoséficas educacionais dos
licenciandos; 3.°) caracterizacdo da visdo de EA nos textos/discursos dos licenciandos, buscando uma
aproximagdo dos sentidos produzidos quando utilizados os termos “conscientizacdo”, “conservacdo”,

" n

“mudanca’, “sociedade” e “sustentabilidade”.

4. Resultados e discussdo

Foram analisadas as respostas de 38 licenciandos e a partir de uma leitura exploratéria inicial
foram localizadas as palavras que eram frequentemente mencionadas nos periodos em que a palavra
“educacdo” estava presente. E interessante apontar que nem sempre a palavra “educacdo” era situada no
termo “educacdo ambiental”; nestes casos, geralmente os licenciandos referiam-se ao processo
educacional como um todo, indicando suas concepgoes filoséficas. Para tanto, algumas palavras eram

" " o n

conotativas de tais filosofias, entre elas: “conhecimento transmitido”, “transmissdo de ideias”, “produto do

" n " n

conhecimento”, “ensinamento”, “democratica”. Alguns excertos de respostas que ilustram essas concepgdes
s@o reproduzidos abaixo":

“Educacao é o conhecimento transmitido sobre o meio ambiente e sustentabilidade & como vamos usar esse
meio ambiente sem degradd-lo.” (L16)

“A educagdo como produto do conhecimento € a melhor forma de transmissdo e conscientiza¢@o para a
conservacao do meio ambiente.” (L26)

“Educacdo & um ensinamento através de conscientiza¢gdo que chama a atengdo da sociedade que sdo
pessoas que vivem nela para uma mudanga que pode ser de pensamento ou comportamental (...).“(L19)

“Com a educag¢do democrdtica e de qualidade & que podemos fazer a mudanga de pensamento da
sociedade, da qual todos fazem parte (...).” (L33)

De uma forma geral, os discursos dos licenciandos sinalizam uma concepcdo filosofica educacional de
tendéncia tradicional centrada, sobretudo, no paradigma transmissionista. Este resultado pode estar
relacionado @ imaturidade académica dos futuros professores, os quais se encontravam ainda no primeiro
periodo do curso, mas por outro serve como um alerta para a formagdo que eles tiveram enquanto alunos nas
escolas. E muito importante, portanto, leva-los & reflexdo de seus proprios modelos pedagdgicos em busca de
uma ruptura dos mesmos, pois ndo & possivel pensar em uma EA critica sem haver a adesdo a uma
concepgdo progressista e emancipatéria oposta & educacdo bancaria (Freire,1987).

Ao caracterizar a EA, os licenciandos utilizaram os termos “processo”, “assunto”, “ferramenta”,
“tema”, “lei nacional” e “meio de transmitir valores”. Vejamos alguns exemplos representativos dessas
respostas:

' As respostas dos licenciandos foram identificadas aleatoriamente pelos cédigos L1 a L38.
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“Educa¢do Ambiental € um processo que requer muita atengdo e carinho. Pois trata de como iremos ensinar e
aprender com os alunos e cuidar do nosso habitat.” (L37)

“A Educagéio Ambiental & um assunto que vem sendo bastante discutido, ela visa preparar o ser humano para
preservar a natureza e para o uso sustentavel de seus recursos.” (L35)

“A Educagdo Ambiental é a ferramenta para conscientizar o aluno, através da informagdo, problematizagdo e
das solucdes criticas em relagdo ao meio ambiente (...)." (L3)

“A Educagdo Ambiental - trata-se de um tema que deveria ser desenvolvido com toda a sociedade, é
responsabilidade de todos que vivem em comunidade cuidar do meio em que vivem, pois as mudangas
chegam cada vez mais rapido (...).” (L17)

“A educagdo ambiental € uma lei nacional que deveria ser mais abordada nas escolas e universidades com a
visdo de transmitir um conhecimento ecoldgico e também através da sensibilizagdo para que comece a ocorrer
mudancas dentro de uma sociedade (...)." (L6)

“A educagdo ambiental & um meio de transmitir valores que sejam utilizados para a conservagéio do
ambiente, ou seja, conscientizar um individuo com ideias que promovam mudangas em seus hdbitos |...).”
(L27)

Por meio de uma andlise mais detalhada dos textos elaborados pelos alunos pudemos notar que a
visdo de EA oscila entre as ideias mais pontuais (como um “tema” ou “assunto”), passando por uma voltada
para o “processo” ou suas “praticas” e uma terceira relacionada @ “transmissdo” de “conhecimentos” ou
“valores”. A segunda geralmente encontra-se em sintonia com uma concepcdo critica de EA, uma vez que
situa, historicamente e no contexto das formacdes socioecondmicas, as relacdes sociais na natureza e
estabelece “como premissa a permanente possibilidade de negacdo e superagdo das verdades
estabelecidas e das condigdes existentes, por meio da ag¢do organizada dos grupos socigis e de
conhecimentos produzidos na praxis” (Loureiro, 2012, p. 88).

No entanto, conforme comentamos anteriormente, a concepgdo de EA presente em boa parte dos
discursos dos futuros professores encontra-se infimamente relacionada as suas tendéncias filosoficas
educacionais mais amplas. Desse modo, os discursos sobre a EA ainda giram em torno de termos que
atribuem sentidos mais conservadores e tradicionais ds acdes ambientais centrados na ideia de
transmissdo de conhecimentos e valores. Por outro lado, & importante demarcar que praticas de EA ndo
devem ser omissas no que diz respeito & veiculagdo de conhecimentos, & tomada de consciéncia por
individuos e grupos sociais e & busca pela mudanca de atitudes coletivas, algo que de certo modo também
est@ presente nos discursos dos licenciandos. Nossas andlises demonstram, nesse sentido, certo hibridismo
nos discursos sobre EA dos alunos.

De acordo com o que observamos em algumas das respostas j&@ destacadas, todas as cinco
palavras solicitadas no enunciado da questdo foram mobilizadas pelos licenciandos ao tracarem suas
concepgdes de Educagdo/Educagdo Ambiental. No entanto, ao partirmos para uma andlise mais detalhada
de cada uma delas encontramos outros sentidos, apresentados a seguir.

A palavra “sociedade” encontra-se geralmente vinculada & “educacdo”, como pudemos ver nos
exemplos supracitados. Desta forma, a sociedade & compreendida como o conjunto de pessoas que devem
ser informadas ou educadas por praticas de EA. Outra forte associagdo que encontramos nos textos dos
licenciandos diz respeito a uma relac@o quase linear estabelecida entre conscientizagdo / mudanca /
sociedade, conforme ilustram os excertos abaixo:
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“A educagdo ambiental deve enfatizar a conscientizacdo e a mudanca na sociedade; educar essa sociedade
de maneira prdtica, a comegar por uma educagdo de consumo sustentavel, como fazer uma coleta seletiva e
reaproveitar tudo aquilo que for possivel.” (L8)

“(.)] A conservagdo & de extrema importdncia; & preciso que, por parte da sociedade, haja uma
conscientizag¢ao de que os recursos da natureza ndo sdo infinitos e precisam ser conservados.” (L9)

Notamos que apesar de utilizarem o conceito “conscientizacGo”, os sentidos impressos nele nem
sempre sdo univocos. Ou seja, enquanto que L8 ainda indica uma postura de conscientizagdo individual
aplicada & mudanca de posturas do sujeito (como a coleta seletiva) que terd como efeito uma mudanca na
sociedade, o aluno L9 associa o processo de conscientizagdo a sociedade como um todo. Neste Gltimo caso,
encontramos uma preocupacdo dos alunos com rela¢do ao futuro dos recursos naturais, caso medidas de
conservacdo ou hdabitos sustentdveis ndo sejam tomados pelo coletivo de individuos que constituem esta
sociedade. Esse discurso encontra pontos de convergéncia com a concepcdo de EA que Cunha et al. (2006)
denominam de “resolucdo de problemas”, ou seja, a EA encontra-se associada @ “utilizagdo racional do
meio ambiente, levando em conta aspectos de desenvolvimento sustentavel e gestdo ambiental” (Cunha et
al., op. cit., p. 30).

Ja a palavra “conservagdo” foi propositadamente escolhida para figurar nesta questdo da prova
com o intuito de fazer com que os alunos revelassem uma possivel distingdo entre os conceitos
“conservacdo” e “preservacdo”. No entanto, o que encontramos foi 0 uso de ambos como sindnimos quando
se associa conservacdo/preservacdo a sustentabilidade, bem como o sentido usual de “natureza intocada”.
As respostas destacadas abaixo exemplificam a polissemia dos termos “conservagdo” e “preservacdo”,
indicando deslizamentos de sentidos e pouca clareza com relagdo d demarcagdo conceitual entre eles.

“Porém é preciso de uma conscientizagdo da populagdo, pois & necessario entender que o planeta & a nossa
casa e que sem a conservagdo da biodiversidade, a valorizacdo do nosso ecossistema e sem a prdfica da
sustentabilidade, fudo que se & indispensavel para nossa sobrevivéncia hoje, se acabard.” (L28)

“A educagdo ambiental & necessdria, pois devemos fer um conhecimento a respeito da natureza e dos
impactos que o homem causa nela, pois vivemos em uma sociedade que ndo se preocupa com a
conservacdo do meio ambiente. Devemnos conservar o lugar em que vivemos e para isso hd a necessidade de
uma conscientizagdo de todos e de uma mudanga em seus habitos para que possamos tentar viver de um
jeito mais sustentavel, que ndo agrida a natureza.” (L11)

Por outro lado, posturas mais criticas acerca do termo “conservagdo” também foram encontradas,
conforme ilustra esta resposta:

“Os termos sustentabilidade e conservagao de nada servem, se ndo forem implantadas medidas para que a
forma de pensar o contato do homem com o meio ambiente, de nada vai servir uma politica ambiental, pois
para esse individuo a natureza s tem valor no aspecto comercial.” (L20)

Com relagdo @ palavra “mudanga” percebemos dois sentidos centrais, os quais frequentemente
encontram-se vinculados & “conscientizagdo”: a mudanca individual de comportamento (devido a um
processo de conscientizacdo pessoal) (L34) e a mudanga coletiva de atitudes (que envolve a sociedade como
um todo) (L12).

“A educagdo ambiental propde a conscientizagdo da sociedade para que a gente possa perceber que somos
nds que causamos os problemas ambientais e a partir dai, a gente possa promover uma mudanca de atitude
presando a conservagdo do que ainda ndo destruimos.” (L34)
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“A Educag@o ambiental ndo deve ser vista s6 como transmissdo de conhecimentos, mas sim, como um meio
para mudar nossas atitudes e comportamentos perante a sociedade. As mudangas devem acontecer do
coletivo, de todos nés, em que so a conscientizagdo individual ndo ocasionard grandes resultados.” (L12)

Notamos na primeira resposta transcrita acima a ideia de que, mesmo que a sociedade (que &
compreendida como uma entfidade) se conscientize, sdo atitudes individualizadas que promoverdo a
conservacdo do ambiente. Por outro lado, a licencianda autora do segundo texto entende que a mudanca,
apesar de passar por um processo de conscientizagdo individual, nGo se deve apenas a esta uma vez que
sdo atitudes coletivas que proporcionardo mudangas na sociedade.

Finalmente, observamos nos textos dos licenciandos visdes de “sustentabilidade” que estdo
relacionadas ao uso “consciente” ou “racional” dos recursos naturais:

“Educacdo é o conhecimento transmitido sobre o meio ambiente e sustentabilidade & como vamos usar esse
meio ambiente sem degradd-lo.” (L16)

’[...) @s vezes pequenas atitudes podem gerar uma grande mudanega contanto que sejam efetuadas
em conjunto, como a conservagdo de plantas em um determinado bairro, ou escola, informar os
alunos como ajudar o meio ambiente, também afravés da sustentabilidade, que consiste em um
equilibrio de gastos da natureza ...).” (L13)

No entanto, também encontramos olhares mais criticos para este conceito, com destaque para as

respostas abaixo:

“Na minha opinido a Educagdo Ambiental tem que ser feita junto a todas as matérias (...) de forma a promover
a mudanga nos pensamentos as vezes imaturos da sociedade. Como, por exemplo, no termo
sustentabilidade que vem sendo imposto por diversas empresas e pela midia de uma forma enganadora
para a sociedade.” (L15)

“A possibilidade de formar individuos conscientes para conservar o meio em que vivem, utilizando os recursos
naturais de forma sustentavel, ndo faz muito sentido, visto que esses recursos sdo esgotdveis e mesmo sendo
repostos ao ambiente existe a necessidade de um tempo para recompor esses recursos.” (L29)

“Educagdo ambiental nada mais & do que a propagacdo de conhecimentos e prdticas que visam uma
sociedade sustentavel - |G que a sociedade ndo abriria mdo de seus valores politico-econdmicos totalmente
quanto ao senso comum da tecnologia (...).” (L31)

O que percebemos nas respostas dos licenciandos com relagdo ao termo “sustentabilidade” & algo
que, de certa forma, materializa a polissemia do conceito, o qual estd bastante presente nos discursos
veiculados pela midia, sobretudo em anincios de empresas privadas. Sobre a sustentabilidade, e mais
especificamente sobre o desenvolvimento sustentavel, Boff (1996) ajuda-nos a refletir sobre a expressdo
“desenvolvimento sustentével” que “mascara o paradigma moderno que se redliza tanto no capitalismo
quanto no socialismo, mesmo de fei¢do verde, mas sempre com sua légica voraz” (Boff, op. cit, p. 106). Indo
ao encontro desta citacdo, Loureiro (2012) comenta a recusa de educadores ambientais criticos “em aceitar a
adocdo da terminologia educagdo para o desenvolvimento sustentavel” (p. 81), ponto que foi discutido
recorrentemente com os alunos em sala de aula antes e apds a avaliagdo.
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5. Consideracoes Finais

A partir da andlise dos discursos presentes nas respostas elaboradas pelos futuros professores de
Biologia, notamos que a maior parte deles possui uma visdo tradicional de EA, valorizando a dimensao da
transmissdo de informagdes e de conhecimentos ecoldgicos, sobretudo visando & mudanga individual de
comportamentos a partir de sua conscientizacdo. Estes resultados corroboram pesquisas anteriores que
investigam concepgdes de EA de alunos de diferentes cursos de licenciaturas de acordo com a revisdo
apresentada na primeira se¢do deste artigo. No entanto, hd o predominio nos textos dos licenciandos
daquilo que denominamos de discurso hibrido sobre EA de acordo com o qual os alunos inserem aspectos
conservacionistas, voltados para uma visdo de resolugdo de problemas, em um discurso que considera o
ambiente de forma integrada (ndo destacando as agdes humanas do meio) e percebe a necessidade de
repensar a propria estrutura econdmica e politica de nossa sociedade de consumo, o que estaria mais
afinado a uma concepgdo critica de EA.

Os resultados apontam para uma tendéncia filoséfica educacional tradicional, com foco na
transmissdo de informacdes e conhecimentos. Esta percepcdo dos licenciandos tem impacto direto em suas
concepgdes de EA uma vez que esta ndo pode ser pensada criticamente, de acordo com um viés
transformador e emancipatério, caso o sujeito ainda esteja atado a modelos pedagdgicos que centralizam
na figura do professor o “poder de detencGo e distribuicGo” de conhecimentos valorizados socialmente.
Justamente por estes discursos terem sido detectados no édmbito de uma avaliagdo que se pretendia ser
diagnéstica e ndo um produto final, tais concepgdes tornaram a ser discutidas e analisadas em conjunto
pela professora da disciplina e os alunos em aulas posteriores. As respostas da maioria dos alunos & Gltima
avalia¢do escrita e dos planos de aula solicitados ao final da disciplina demonstraram um retorno positivo
no que diz respeito d adesdo a uma vertente critica de EA, embora alguns deles ainda tenham mantido o
foco na questdo da transmissdo de informagdes visando @ mudanga de comportamentos individuais.

Apesar dos dados terem sido coletados no contexto de uma avaliagdo obrigatéria de uma
disciplina do curso de licenciatura, consideramos que os alunos tiveram espaco para produzir textos que de
fato refletem suas concepcdes em torno da EA. Certamente, as condi¢des de produgdo de seus discursos
influenciaram a presenga ou a auséncia de determinadas posturas ou crengas, assim como determinaram
a producdo de textos autorados em diferentes niveis, embora tenhamos notado a predomindncia de
repeticdes historicas (Orlandi, 1983). No entanto, o analista de discurso lida, em certa medida, com a
superficie do texto e as formacdes ideolégicas dos sujeitos enunciadores dos discursos. Portanto, os
resultados apontados neste estudo sinalizam possibilidades de interpretacdes dos discursos dos
licenciandos no referido contexto de coleta de dados.

Para encerrar, gostariamos de reproduzir na integra a resposta de uma licencianda que constroi
um texto no qual ela analisa sua concepgdo de EA antes e apds o estudo na discipling, utilizando o espaco
da avaliagdo como um momento de autorreflexdo:

“Antes de me aprofundar na educag¢do ambiental, eu tinha uma ideia de que apenas o individuo seria
responsdvel pela mudanga na sociedade e que a conscientizagdo estaria apenas no fato de termos
conhecimento. No entanto, hoje acredito que a mudanga de comportamentos e atitudes & proporcionada &
sociedade através da problematizagdo social dos problemas ambientais e da prdtica de praticas sociais e da
realizagdo de politicas pUblicas. Através da conscientizagdo dos problemas sociais que enfrentamos é possivel
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adotarmos prdticas de conservacdo do ambiente e a partir desta relagGo de respeito entre sociedade
podemos aplicar a sustentabilidade em nossas praticas de consumo.” (L32)

O texto acima nos mostra que a avaliagdo pode ser utilizada como um espago de aprendizagem e
ndo apenas de “cobranca’. Um momento para o aluno pensar sobre o que foi ensinado e aprendido, para
ele refletir sobre o que realmente faz sentido dentro de sua visdo de mundo. Em um ato em que o aluno ndo
apenas reproduz palavras alheias, mas que também elabora seu proprio discurso e, assim, se torna dono
de suas proprias palavras.
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