Pedro Donizete Colombo Junior e Daniel Fernando Bovolenta Ovigli *

Muitas sao as possibilidades para a promogdo de inovagdes na
formacéao inicial de professores, porém poucas agdes efetivamente tém
se concretizado na préatica em sala de aula da Educacao Basica. O obje-
tivo deste trabalho é contribuir com a formacéao inicial de professores de
Fisica, ao apresentar e discutir uma proposta pedagégica inovadora, na
perspectiva do desenvolvimento profissional docente, no contexto do curso
de Licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Triangulo Mineiro
(UFTM), Minas Gerais, Brasil. Trabalhou-se especificamente nas disciplinas
obrigatérias “Instrumentacao para o Ensino de Fisica” (IEF) e “Orientacao
e Estagio Curricular Supervisionado IV” (ECS V). S&o socializados os
trabalhos desenvolvidos em diferentes temas da Fisica, vinculando-os a
triade arte-ciéncia-cultura, em uma abordagem avaliativa nao fragmen-
tada e fomentada por acdes interdisciplinares e contextualizadas, com a
finalidade de maximizar a atuacgao do futuro professor da disciplina, com
um viés de inovagdo curricular, em ambito avaliativo e metodolégico.
Buscou-se a elaboracdo e aplicagdo de um objeto educacional como for-
ma de avaliagd@o das agdes dos futuros professores, na interseccao entre
as disciplinas de IEF e ECS 1V, na qual as tematicas discutidas em IEF
fomentaram a aplicagdo em sala de aula em ECS IV. Conjetura-se que
as acgdes propostas foram concretizadas integralmente, proporcionando
novas vivéncias aos licenciandos em relag@o aos conceitos trabalhados
na Universidade e culminando em inovagdes de natureza metodolégica,
curricular e avaliativa em sala de aula da Educacéo Basica, por meio de
novas roupagens para temas tradicionais da Fisica.

investigacao sobre curriculos; formacado de professores;
ensino secundario; ciéncias da natureza.

. Muchas son las posibilidades para la promocién de innovaciones
en la formacioén inicial de profesores, pero pocas acciones efectivamente
se han concretado en la practica en el aula de la Educacién Bésica. E/
objetivo de este trabajo es contribuir con la formacién inicial de profesores
de Fisica, al presentar y discutir una propuesta pedagdgica innovadora, en
la perspectiva del desarrollo profesional docente, en el contexto del curso
de Licenciatura en Fisica de la Universidad Federal del Tridngulo Mineiro
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(UFTM), Minas Gerais, Brasil. Se trabajo especificamente en las discipli-
nas obligatorias “Instrumentacién para la Ensefianza de Fisica” (IEF) y
“Orientacién y Pasantia Curricular Supervisada IV” (ECS IV). Se socializan
los trabajos desarrollados en diferentes temas de la Fisica, vinculdndolos
a la triada arte-ciencia-cultura, en un abordaje evaluativo no fragmentado
y fomentado por acciones interdisciplinares y contextualizadas, con la fi-
nalidad de maximizar la actuacion del futuro profesor de la disciplina, con
un sesgo de innovacion curricular, en ambito evaluativo y metodoldgico.
Se buscd la elaboracion y aplicacién de un objeto educativo como forma
de evaluacion de las acciones de los futuros profesores, en la interseccion
entre las disciplinas de IEF y ECS 1V, en la cual las teméticas discutidas
en |IEF fomentaron la aplicacién en el aula en ECS 1V. Se concluye que las
acciones propuestas se concretar integramente, proporcionando nuevas
vivencias a los licenciandos en relacion a los conceptos trabajados en la
Universidad y culminando en innovaciones de naturaleza metodoldgica,
curricular y evaluativa en el aula de la Educacion Bésica, por medio de
nuevos ropajes para temas tradicionales de la Fisica.

investigacion curricular; formacidn de profesores; ensefianza
secundaria; ciencias de la naturaleza.

There are many possibilities for the promotion of innovations in
the initial teacher education, but few actions have effectively materialized
in the classroom practice. The purpose of this paper is to contribute to the
initial education of Physics teachers, presenting and discussing an innovative
pedagogical proposal, in the perspective of professional development, in
the context of the Physics undergraduate course at Federal University of
Tridngulo Mineiro (UFTM), Minas Gerais, Brazil. We worked specifically in
thedisciplines “Instrumentation for Physics Teaching” (IEF) and “Supervised
Curricular Internship IV” (ECS 1V). The work was developed in different
themes of Physics, linking them to the art-science-culture triad, in a non-
fragmented and evaluative approach and fostered by interdisciplinary and
contextualized actions, is socialized with the purpose of maximizing the
performance of the future teacher, with a bias of curricular innovation, in
evaluative and methodological scope. We sought to elaborate and apply an
educational object as a way of evaluating the actions of future teachers,
at the intersection between the |IEF and ECS 1V, in which the themes dis-
cussed in IEF promoted the application in ECS IV. It is conjectured that
the proposed actions were fully implemented, providing new experiences
to the students in relation with the concepts worked in the University and
culminating in methodological, curricular and evaluative innovations at
school’s classroom, through new dressings for traditional Physics.

curriculum research; teacher education; secondary education;
natural sciences.



Apesar das inimeras possibilidades para inovar a formacao inicial
de professores, poucas agdes efetivamente tém se concretizado na pratica
pedagoégica apds a formatura. Destacam-se as dificuldades em empregar
inovacgdes curriculares, metodolégicas e avaliativas em praticas docentes,
além de curriculos engessados com pouco, quicd nenhuma abertura para
novos conteldos e praticas pedagégicas.

Quanto a formacao inicial, compreendida como momento anterior
ao ingresso na profissao, busca-se que os futuros docentes construam con-
hecimentos e competéncias relativas ao fazer educativo. No entanto, este
momento formativo tem deixado a desejar no que tange a preparacédo de
profissionais capazes de responder aos constantes desafios educacionais em
um contexto social crescentemente complexo e exigente. Segundo Esteves
(2016) é frequente um viés mais academicista, que privilegia um conjunto
de conhecimentos que se referem aos conteddos a serem ensinados e as
Ciéncias da Educacao, ainda que sem uma integracao efetiva de tais conhe-
cimentos, mesmo considerando que o periodo de formagéo inicial apresente
um momento direcionado as praticas pedagdgicas.

No que se refere a formacéao inicial do professor de Fisica no ce-
nario brasileiro, vislumbram-se duas grandes reflexdes: (i) tradicionalmente
0s cursos investem grande parte do tempo mostrando “O QUE ENSINAR”,
destinando pouco tempo (e disciplinas) para a discussdo do “COMO ENSI-
NAR" esta mesma Fisica na Educacao Basica, ou seja, os meios pelos quais
o professor podera caminhar para a efetivac@o da agao em sua pratica; (ii) a
falta de didlogo entre as diferentes disciplinas dentro de um mesmo curso,
por exemplo, componentes disciplinares classificadas como “Béasicas” sao
apresentadas isoladamente de componentes classificadas como de “Ensino”
ou de “Educacao”, além do fato da insisténcia em tentar desmembrar teoria
e prética. Tais fatores tém reflexos diretos sobre a formacgao do licenciando,
tanto que muitos tém deixado as Universidades sem preparo e qualificagdo
para desempenhar suas atividades profissionais com exceléncia.

Nesse movimento de profissionalizagdo, destaque-se haver autores
como Roldao (2017), Dominguez e Garcia (2017) e Imbernén (2017) que
optam por falar em desenvolvimento profissional. Dominguez e Garcia (2017)
justificam o uso do termo pelo fato de denotar a concepgao de profissional do
ensino, além de a palavra “desenvolvimento” sugerir evolucao e continuidade,
rompendo com a tradicional justaposi¢cao entre formacgao inicial e continuada



do professor. Assim, o desenvolvimento profissional é considerando como um
processo continuo de formacé&o e aprendizagem ao longo da carreira docente,
havendoreconhecimento dacompeténcia do professor para exercer a profissao.

Frente a estas questdes e ao analisar a Fisica proposta pelos docu-
mentos oficiais brasileiros para a Educacao Basica, o licenciado depara-se
com outros fatores que influenciam diretamente sua pratica e que dificultam
qualquer forma de inovagao (de conteldo, de métodos ou de avaliacao),
como: volume excessivo de conteldos, tempo limitado - apenas duas aulas
semanais e, falta de infraestrutura das escolas. Coloca-se, entdo, naqualidade
da formacao inicial e criatividade docente uma das chaves para o posterior
desempenho e desenvolvimento profissional. Assim, perguntas a respeito
de quais sdo as propostas inovadoras desenvolvidas em ambito de formacao
inicial tornam-se fundamentais no sentido de promover uma sélida formagao
e desenvolvimento de aprendizagens no cenario ibero-americano. Também
se questiona em que medida as propostas de formacgéao atual se ajustam as
novas realidades e a incerteza que caracterizam a sociedade do conhecimento
(Hargreaves, 2016).

Frente ao exposto, o objetivo deste artigo é contribuir com a re-
flexao acerca deste cenario educativo no contexto do ensino de Fisica, por
meio da sistematizagao de a¢bes que possam maximizar a atuacao do futuro
professor, com um viés de inovagao curricular, avaliativa e metodoldgica
para esta vertente disciplinar. No ambito educativo, a inovacéo se respalda
em um processo de mudanc¢a que demanda a implicac&o ativa de diferentes
agentes educacionais e se materializa em transformacfes que impactam
areas bastante diferentes no contexto educacional. Para além de mudangas
superficiais, buscam-se alteragbes de crencas, praticas e atitudes, voltando-
se a melhoria da qualidade da educagao.

Para tanto, socializamos o trabalho realizado com diferentes temas
vinculados a triade arte-ciéncia-cultura, em uma abordagem nao fragmentada
e fomentada por agbes interdisciplinares e contextualizadas com o cotidiano
dos educandos. Desenvolvida no contexto do curso de Licenciatura em Fisica
da Universidade Federal do Tridangulo Mineiro (UFTM), Minas Gerais, Brasil,
se insere na aproximacao e dialogo entre as disciplinas obrigatérias “Instru-
mentacgao para o Ensino de Fisica” (IEF) e “Orientagdo e Estégio Curricular
Supervisionado IV” (ECS IV), ambas ofertadas no ultimo periodo do curso
(8° semestre).

Este trabalho se justifica por diferentes vieses, dentre os quais
permite ao professor-formador (na Universidade) estreitar o didlogo entre a
Universidade e a sociedade, por meio da Educacdo Bésica, pesquisando e
refletindo sobre novas formas de contribuir com a formacgé&o do licenciando.



Busca-se que o licenciando, em processo de formacgéao, vivencie novas for-
mas de ensinar a Fisica, provocando o desejo em inovar a pratica docente.
E contribui com o (re)pensar a Educacdo Basica brasileira no momento em
que o licenciando, em situacado de regéncia no ECS 1V, leva para as salas de
aulas novas roupagens para temas tradicionais da Fisica e para os processos
avaliativos desenvolvidos neste componente curricular.

A UFTM, campus Uberaba, desde sua fundacdo, em 1953, até o
ano de 2005 funcionava como uma instituicdo de ensino superior especia-
lizada em cursos na area de saude. Com a transformagao em Universidade,
a partir do Programa de Apoio aos Planos de Reestruturacdo e Expansao das
Universidades Federais (REUNI), surgem as licenciaturas em Fisica, Quimica,
Matematica, Ciéncias Bioldgicas, Histéria e Geografiae, maisrecentemente, a
licenciatura em Educacéo do Campo (2013). Tendo como foco a licenciatura
em Fisica, seu Projeto Pedagoégico do Curso (PPC), ao descrever o perfil do
egresso, menciona a busca em formar um profissional,

[...]Jcomexceléncia paraatuar nos quatro anos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio da Educacéao Bésica, de forma criativa, critico-reflexiva,
democrética, ética e comprometida com uma aprendizagem transforma-
dora, a partir do dominio tedrico-pratico do seu campo de saber, tendo
em vista o desenvolvimento do aluno em todas as suas dimensoées (PPC/
Fisica/UFTM, 2010, p. 50, grifos nosso).

Acrescenta que, dentre as habilidades e competéncias perseguidas,
almeja-se que o futuro professor egresso busque atuar de maneira interdis-
ciplinar e “[...] fazer uso de diferentes linguagens em suas mais variadas
manifestacdes: visual, corpérea, gestual, artistica, oral, escrita, matematica,
informacional, em diferentes situacbes” (p. 52-53, grifos nossos). Elementos
estes que permitem corroborar e também justificar o trabalho aqui apre-
sentado. Estas competéncias e habilidades se corporificam em um saber
profissional, essencial a profissao docente, que é colocada em préatica no
ensino, particularmente da Fisica.

Para Rold&o (2017), o percurso de construcdo de esse saber pro-
fissional é oriundo de uma mobilizacdo complexa, organizada e coerente de
todos os conhecimentos que gravitam ao redor de cada situacdo educativa
ocorrente na escola, com o alcance do objetivo que define da acéo profissio-
nal do professor: a aprendizagem do aluno. Moreira e Ramos (2016), nesta
mesma linha, afirmam que embora seja fundamental o professor ter uma
sélida preparacao cientifica, ndo pode “dominar apenas o contetddo que en-



sina” uma vez que, muito além dos conhecimentos didaticos, sdo necessarios
conhecimentos mais amplos acerca do processo educativo e o papel da insti-
tuicao escolar no mundo atual necessita, mais do que em outros momentos
histéricos, compreender e fazer presentes em suas praticas pedagégicas as
relacBes entre o processo educativo, a escola e a cultura.

No que se refere a disciplina |IEF, esta se insere no ambito das dis-
ciplinas de ensino de Fisica e conta com uma carga horaria de 90 horas-aula
(h-a) ou 06 créditos, divididos em 30h-a presenciais de 50 minutos e 60h-a
de atividades de planejamento e execugao. Quanto a disciplina ECS |V, esta
também se insere no ambito das disciplinas de ensino de Fisica, e conta com
uma carga horaria de 120h-a ou 08 créditos, divididos em 15h-a presenciais
de 50 minutos e 105h-a de planejamento e aplicacdo do estagio na escola.

Em consonancia com os objetivos do curso, as disciplinas IEF e
ECS IV buscam: (i) incentivar atividades de enriquecimento cultural, des-
envolvendo préaticas investigativas e utilizando metodologias, estratégias e
materiais de apoio; (ii) promover o ensino da Fisica com estimulo a autonomia
intelectual do aluno, valorizando a expressao de suas ideias e de seus saberes
nao cientificos; (iii) propiciar o desenvolvimento de habilidades de reflexao
e criagcdo de artefatos de ensino aplicados a Educacéo Basica (PPC/Fisica/
UFTM, 2010, p. 50).

E justamente na elaboragdo e implementaco de um objeto edu-
cacional (OE) que esta a interseccdo e o dialogo entre IEF e ECS IV aqui
abordadas. Assim, o desafio foi desenvolver, a partir das tematicas discutidas
em |EF, um OE a ser aplicado em sala de aula quando das regéncias dos
licenciandos em ECS IV.

N&o ha uma definicao consensual para OE, contudo pode ser en-
tendido como suportes para o ensino, recursos didatico-pedagégicos (digitais
ou nao) capazes de proporcionar e facilitar a compreensao dos conceitos em
discussao. O uso de OE requer que o professor assuma o carater de mediador
do conhecimento, enquanto o aluno atue como sujeito ativo em seu processo
de ensino e aprendizagem.

Em ambas as disciplinas esta integracéo tem sido desenvolvida pelo
professor-formador desde o primeiro semestre de 2015. Neste artigo serao
socializados os resultados das a¢des referentes ao primeiro semestre (2017/1)
dasdisciplinasde IEF e ECS IV, ambas contando com 15 encontros presenciais,
momentos de orientacdes e atividades extra-sala, além de acompanhamen-
to de regéncias no ECS |V. Deste modo, para além da constru¢do do saber



profissional inerente ao futuro professor de Fisica, buscamos contribuir para
que este desenvolva uma identidade profissional que lhe permita apropriar-se
da cultura, valores e praticas caracteristicos da profissao (Morgado, 2011).

Socializaremos os trabalhos realizados com os licenciandos em am-
bas as disciplinas e consequente aplicagao por dois deles (aqui denominados
Lic/Fis. F e Lic/Fis. L) na Educacdo Basica: um trabalho desenvolvido em
2016 na disciplina IEF e aplicado em 2017 na disciplina ECS IV em uma
escola estadual de Uberaba/MG e, o segundo trabalho, também desenvolvido
na disciplina IEF e aplicado na disciplina ECS IV, em 2017, em uma escola
particular da mesma cidade.

Ainda que por vezes as situagdes de formacgao profissional de
professores sejam centradas nos formandos, em sua acéo educacional e nos
contextos de trabalho, com experiéncias deveras positivas, muitas das vezes
assenta-se em matrizes de natureza mais técnica, que veem o professor como
“transmissor de contetidos” (MORGADO, 2011). Nesta l6gica, acompeténcia
profissional do docente se coloca em fungao de seu maior ou menor dominio
de uma érea cientifica e de competéncias na area pedagoégica que facilitem
a difusdo destas informacdes. Tais fatores levaram Canério (2002, p. 60-61)
a afirmar que os processos de formagao inicial tém continuado “mais perto
de modelos de producao de conformidade do que de modelos que apontem
para a transgressao inovadora”.

E com base nestes pressupostos é que deriva este trabalho, tendo
em vista aumentar os niveis de percepcao da Fisica e de sua relagcdo com
arte e cultura; ofertar atividades interativas relacionando arte-ciéncia-cultura
por meio de analises de filmes, musica, teatro, entre outros; contribuir com
aspectos de dimensao pedagégica (professor-aluno, aluno-aluno, aluno-con-
hecimento) e dimensao epistémica (ensino-aprendizagem de conhecimentos
cientificos) e suas aplicagdes na Educacao Basica.

Diferentes segmentos educacionais de nossa sociedade vém dis-
cutindo, amplamente, as necessarias modifica¢des na formacéo inicial do
professor. As atividades didaticas realizadas buscaram preparar os licenciandos
para o trabalho com conceitos da Fisica na interface arte-ciéncia-cultura.
Desta forma, as estratégias desenvolvidas em |EF dialogam com as acgdes
da disciplina ECS IV, em especial na aplicagdao de um OE no momento das
regéncias dos licenciandos (Quadros 1 e 2).



A'interface arte-ciéncia-cultura como forma de inovar a formagao inicial de professores de Fisica

QUADRO 1
Contetdo e estratégias didaticas da disciplina IEF

Instrumentacgao para o Ensino de Fisica (IEF)

“Os vérios tipos de atividades experimentais na pesquisa em Ensino de
Fisica. Produgdo de material didatico experimental de baixo custo para o
Ensino. Experimentos que promovam mudanc¢as conceituais e a visgo do
Conteudos curri-  experimento como metodologias historicamente construidas, que encontra
culares priorizados ' no aluno a possibilidade de sua propria elaboracéo e construgéo. Elabo-
racdo de livro-texto, videos interativos para a autoaprendizagem de Fisica.
Insercdo de observagdes astronémicas e construgdo de instrumentos para
o Ensino de Astronomia” (PPC/Fisica/lUFTM 2010, p. 155).

Estratégias didaticas delineadas dos conteldos priorizados
Trabalhos com atividades investigativas em ambitos tedricos e praticos. Oficinas de cons-
trugao de aparatos educacionais experimentais usando materiais de baixo custo.
0 uso de filmes, teatro e musica como estratégias didéaticas para o Ensino de Fisica.
Analise de episodios e discussdes conceituais.
e O uso de charges, tirinhas e literatura de cordel como estratégias didaticas para o Ensi-
no de Fisica. Oficina de construcdo, a partir do uso de plataformas livres disponiveis na
internet.
Desenvolvimentos de Mapas conceituais (MC) e seu uso na educagdo. Oficina de elabo-
ragao de MC sobre temas diversos.
* O uso da metodologia Feer Instruction em discussdes conceituais

QUADRO 2
Conteudo e estratégias didaticas da disciplina ECS IV

Orientacao e Estagio Supervisionado IV (ECS IV)

“Orientacdes para elaboragdo e implementagao de projeto educacional (OE)
na escola campo de estagio a partir das observagoes e reflexdes realizadas.
Conteldos curri- O ensino de Fisica, a avaliacdo e o vestibular. Organizagdo, selecéo de
culares priorizados = material e elaboragéo das atividades docentes, a partir das observagoes,
estudos tedricos e de diagndstico realizado para imersdo no campo de
trabalho” (PPC/Fisica/lUFTM 2010, p. 154-155).

Estratégias didaticas delineadas dos contelidos priorizados
Apresentacao de diretrizes e discussao sobre relatorios de Estagio. Orientagdes para
elaboragdo e aplicagdo de objetos educacional na escola, a partir das reflexdes realizadas
em IEF.

Discussdes tedricas sobre os elementos integrantes do estagio supervisionado em cursos
de licenciatura - diferentes contextos. Discussao do Ser professor em inicio e no decorrer
da carreira.

Aportes tedricos sobre objetos educacionais (OE). Direcionamento para a elaboragdo de
planos de aula visando a aplicagdo de objetos educacionais em sala de aula da Educagao
Bésica.

Aplicacoes de OE nas escolas. Organizagao, selecdo de material e elaboragédo de relat6-
rios das atividades docentes a partir das observacdes, dos estudos teéricos e de diagnos-
tico realizado para imersdao no campo de estéagio. Feedback das aplica¢des dos OE.

O procedimento didatico-metodolégico adotado para a pesquisa
foi de natureza qualitativa (Laville e Dionne, 1999), na qual os licenciandos
tiveram participacdo ativa na (re)construcdo dos conhecimentos cientificos
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trabalhados no ambito da intervengao. Como afirmam Aradjo e Abib (2003),
tal procedimento permite ao educando levantar e testar hipéteses, desenvolver
a capacidade de observacao, de descri¢cao de fendmenos e de reelaboracao
de explicagdes causais para o observado.

Quando olhamos para a triade arte-ciéncia-cultura vislumbramos a
possibilidade de contribuir com a melhoria da formacao do licenciando em
Fisica, a partir do trabalho em diferentes vieses metodolégicos. No presente
caso, destacamos: (i) atividades investigativas e experimentais; (ii) teatro,
musica, cinema (Alves Ferreira, 2009; Ferreira, 2013, Napolitano, 2013);
(iii) e literatura de cordel, charges, histérias em quadrinhos e tirinhas, além
de sua aplicacdo em salas de aula. Buscamos, neste caso, romper com o que
Pacheco (2016) menciona tratar-se de uma estrutura curricular organizada
pordisciplinas, isto €, um conhecimento compartimentalizado e fragmentado,
fechado em fronteiras rigidas e em si mesmos e que em nada favorecem o
dialogo interdisciplinar, bem como uma postura mais propositiva por parte dos
professores em formagao. Tais atividades, descritas a seguir, buscam detalhar
os procedimentos didaticos utilizados com os licenciandos na disciplina IEF
(na Universidade), ficando a aplicacdo de um destes “instrumentos” para o
momento de regéncia na disciplina ECS IV (na Escola).

Otrabalhocom ativida-
des investigativas pelos licenciandos pode (re)significar o entendimento que
tém sobre o ensino de Fisica, sendo um elo entre conceitos historicamente
construidos e a forma de ensinar tais conceitos. Atividades investigativas pos-
sibilitam levantar e testar hipdteses, desenvolver a capacidade de observagéo,
de descrigao de fendmenos e de reelaboracao de explicacdes causais para o
observado (Araljo e Abib, 2003; Munford e Lima 2007; Carvalho, 2013).

Derivou das abordagens investigativas, o trabalho com atividades
experimentais utilizando materiais de baixo custo e factiveis para que os li-
cenciandos levassem para a sala de aula da Educagao Bésica. Em todas estas
atividades era apresentado um problema e materiais para os licenciandos, os
quais ficavam incumbidos de levantar e testar hipoteses para sua resolugao.
Desta forma, possibilitou-se aos licenciandos trabalhar com dados, testar
hipoteses, construir explicagbes causais, interpretar resultados, elaborar
conclusbes e socializar com seus pares e professor-formador, sendo esta
uma das formas de avaliagao utilizadas pelo professor-formador (Figura 1).



(a) (b) (c)

Em (a) é possivel visualizar na ponta da seta vermelha uma peca na cor preta na base da
torre. Em (b) o Lic/Fis. G solta a catapulta e torna-se possivel visualizar a peca preta (borrao
preto) saindo entre as setas vermelhas. Em (c) a torre permanece intacta, devido a 1% Lei de
Newton - Inércia, contudo sem a peca preta tornando possivel discutir o conceito de Inércia.

DESCRICAQ DA ATIVIDADE: Esta atividade, com foco a ser aplicada no 2° ano do Ensino
Médio, foi conduzida por um licenciando em IEF, a partir dos estudos realizados. O objetivo
foi discutir a 1* Lei de Newton, a Lei da Inércia, por meio de atividade investigativa e
utilizando materiais de baixo custo, passiveis de serem levados paraasaladeaulaem ECS IV.

professor-formador.

As artes, em particular o uso de filmes
deficcao cientifica, as encenacgdes teatrais e a literatura, vém sendo destacada
por professores e pesquisadores como um recurso didatico potencial e motivador
para o ensino de Fisica (Piassi e Pietrocola, 2009). Diferentes tematicas da
Fisica tornam-se possiveis de serem trabalhadas a partir de tais ferramentas,
por exemplo: em filmes, como “A Maquina do Tempo” (ideia de viagem no
tempo) e em musicas, como “Mais uma vez”, interpretadas por Renato Russo
(conceitos de Astronomia), além de teatros, séries e documentarios. Desta
forma, tais agdes propiciaram um novo olhar e novas possibilidades para se
ensinar Fisica, quando egressos da Universidade:

[...]compreender a Fisica como parte integrante da cultura contemporéanea,
identificando sua presenca em diferentes ambitos e setores, por exemplo,
nas manifestacdes artisticas ou literarias, pegas de teatro, letras de musi-
ca, etc., estando atento a contribuicéo da ciéncia para a cultura humana
(BRASIL, 2002, p. 15).

As tematicas teatro, musica e cinema foram trabalhadas com os
licenciandos em diferentes vieses em |EF, abarcando: contextos da Histéria
e Filosofia da Ciéncia e abordagens conceituais presentes nestes meios de
entretenimento. Os licenciandos tiveram a oportunidade, por exemplo, de
discutir conceitos da Fisica em diferentes filmes de ficcdo cientifica, iden-



tificar elementos da ciéncia na musica “Queremos Saber”, de Gilberto Gil
e, de discutir episdédios da série The Big Bang Theory e praticar em sala de
aula da Universidade antes de levar para a Educagao Basica (Figura 2). Tais
acOes configuraram uma inovagao metodologica para o ensino de Fisica e
também forma avaliativa empregada pelo professor-formador.

Fisica na Musica - ATIVIDADE

Andlise de alguns trechos de Musica

Musica e o Ensino de
Fisica: Uma interface /
possivel?

(c) (d)

Em (a) e (b) trechos da aula sobre a temética musica e o ensino de Fisica ministrada pelo
professor-formador em IEF. Em (c) Lic/Fis. L realizando a construgdo de uma flauta com
materiais de baixo custo a partir da aula sobre “Som e Acustica” por ele apresentada,
como forma de avaliacéo integrada na disciplina de IEF. Em (d) Lic/Fis. L verificando a
afinagao do instrumento construido, a partir do uso de um aplicativo gratuito para celular.

DESCRICAQ DA ATIVIDADE: Esta atividade com foco a ser aplicada no 2° ano do Ensino
Médio teve como objetivo reconhecer a Fisica como parte integrante da cultura humana, por
meio da musica, e realizar os estudos sobre os harménicos musicais a partir da construgao
de uma flauta com materiais de baixo custo.

: professor-formador.

De acordo com Barbosa e colaboradores (2011), a literatura de
cordel vinculada ao ensino se coloca como um recurso didatico auxiliar, com
bom potencial didatico, sendo inclusive uma ideia inovadora. Acrescenta-
se também o uso de charges, tirinhas e HQ, como importantes meios para
a inovacao em aulas de Fisica, possibilitando aos alunos manifestarem
diferentes habilidades no processo de aprendizagem. Para Santos (2013),
“HQ e tirinhas tém como principal caracteristica a heterogeneidade em que
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se cruzam os textos escritos, oral, sonoro e visual” (p. 39). Nas abordagens
realizadas com os licenciandos em |IEF, foram construidas charges, HQ e
tirinhas utilizando plataformas virtuais da internet. Realizadas as oficinas,
os licenciandos foram convidados a produzirem suas préprias HQ, tirinhas
e/ou charges sobre temas da Fisica e utilizarem este recurso na elaboracao
de uma aula sobre um tema da Fisica (Figura 3).

FIGURA 3

Ouso da Tirinhas

Podemos praticar um pouco?

Cinco sites para criar quadrinhos online

B fachsofe ==

(b)

(c)
Em (a) trecho da aula de IEF sobre a tematica tirinha e o ensino de Fisica ministrada pelo
professor-formador, com oficina evidenciada em (b). Em (c) o Lic/Fis. A explicando sobre a
3% Lei de Newton. Em (d) Lic/Fis. J e Lic/Fis. A discutindo sobre uma tirinha apresentada
e sendo avaliado pelo professor-formador.
DESCRICAQO DA ATIVIDADE: Esta atividade com foco a ser aplicada no 2° ano do Ensino
Médio teve como objetivo por meio de tirinhas discutirem o conceito de dinamica.

Foto: professor-formador.

Ademais, no que tange a literatura de cordel (Barbosa, 2011), foi
contextualizado com os licenciandos os primérdios desta literatura popular,
trazida da Peninsula Ibérica pelos colonizadores e também discutida sua
forma construtiva, ou seja, em narrativas poéticas com métrica e rimas
soantes. A partir dos aportes teéricos trabalhados pelo professor-formador,
os licenciandos foram convidados a criarem seus préprios cordéis sobre um
tema da Fisica de livre escolha (Figura 4).
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(d)

Em (a) e (b) trechos da aula de IEF em que o professor-formador explorou o tema literatura
de cordel com os licenciandos. Em (c) exemplo de um cordel sobre as Leis de Newton e a
Mecéanica Classica. Em (d) um exemplo da utilizagao de do cordel pelo Lic/Fis. L.

DESCRICAO DA ATIVIDADE: Esta atividade teve como objetivo discutir a literatura de cordel
como possibilidades para o ensino de Fisica com os licenciandos e propor atividades
utilizando esta temética.

: |[EF, 2017. Notas de aula.

Outros aspectos metodolégicos também foram trabalhados com os
licenciandos, como: a elaboragao de mapas conceituais (Moreira, 1998) e a
metodologia Peer Instruction (Pl) (Manzur e Watkins, 2009). Sobre mapas
conceituais (MC), estes configuram instrumentos que buscam a sistematizacao
de ideias e significados em torno de um conceito particular e a relagao deste
conceito com seu entorno tedrico. A nocao de mapa conceitual deriva das
ideias de David Ausubel (1918-2008) sobre a aprendizagem significativa.
Sobre a metodologia P/ pode ser entendida como uma metodologia de con-
ducao das acdes didaticas com o fim de promover a efetivo-ativa participacao
dos alunos no processo de ensino e aprendizagem. Em termos praticos, o
professor busca elaborar questdes sobre a tematica/conceitos a ser discutida
e, por meio de flashcards (cartdes resposta) ou clickers, os alunos interagem
indicando a resposta que julgar correta.
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Os procedimentos didaticos descritos referem-se aos trabalhos
desenvolvidos com os licenciandos na disciplina IEF, na Universidade, e vis-
lumbraram contribuir com a formacao docente e com a inovagao no ensino de
Fisica a partir da triade arte-ciéncia-cultura. Paralelamente a estes trabalhos,
alguns licenciandos que cursavam a disciplina ECS IV escolheram um dos
topicos trabalhados para o desenvolvimento de OE a ser aplicado em sala de
aula em seus momentos de regéncia supervisionada.

4. AVALIAGAO DOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM DOS LICENCIANDOS

Buscando acompanhar o processo de construgdo do conhecimento
do aluno, em ambas as disciplinas foram seguidas as ideias de avaliagao for-
mativa, na qual se preza pela aprendizagem significativa frente ao processo
em que ocorre o ensino (Quadros 3 e 4). O intuito foi propiciar ao licenciando
novas vivéncias e oportunidades de aprendizagem, assim buscou-se também
trabalhar diferentes formas de avaliacé@o, de modo a valorizar as competéncias
e habilidades de cada um, como escrita, comunicagao e expressao, artes,
criatividade, criticidade, conhecimento conceitual, participacdo e assiduidade.

QUADRO 3
Processo avaliativo em Instrumentacgao para o Ensino de Fisica (IEF)

Acdes/atividades Processo avaliativo (viés de aprendizagem)

Atividades Investigativas, aspectos
tedricos, préaticos e oficina de discussao.
Experimentacé&o e o Ensino de Fisica.

Participagao escrita e dialogada no desenvolvimento e
apresentagdo de atividades investigativas em sala de
aula com o uso de materiais de baixo custo.

0 uso de filmes, teatro e musica como
estratégias didaticas para o Ensino
de Fisica.

Anélise de trecho de filmes, andlise de musicas bus-
cando discutir a Histéria e Filosofia da Ciéncia e os
conceitos fisicos envolvidos nestas produgoes.

O uso de charges, tirinha e literatura de
cordel como estratégias didaticas para
o Ensino de Fisica.

Produgdo de tirinhas e/ou charges sobre temas variados
da Fisica. Producéao de literatura de cordel. Apresen-
tacdo de tais produgdes para os pares em sala de aula.

Mapas conceituais (MC) e seu uso na
educagdo, aspectos tedricos, préaticos
e oficina de elaboragao de MC.

Elaboragcao de mapas conceituais sobre temas de inte-
resse particular e da Fisica e apresentagao dos mapas
para os pares em sala de aula.

Peer Instruction (Instrugdo em pares).

Participagao dialogada e por escrito utilizando a
metodologia Peer Instruction. Analise das respostas e
entendimentos conceituais dos alunos.

Aspectos finais de avaliacédo: Elaboragao e entrega de um plano de aula prévio, a partir da
escolha de um “instrumento didatico” trabalhado em IEF tendo como foco sua aplicagdo em
sala de aula em ECS IV.
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Aportes tedricos a partir do trabalho
com textos extraido de artigos, livros
versando sobre o estagio supervisionado
em cursos deformag&o de professores.

Apresentagéo e discusséo da tematica
“Objetos Educacionais” e seu uso na
educagéo a partir de textos extraido de
artigos, livros e dominios eletronicos da
internet. Orientag&o sobre os relatdrios
de estagio.

Orientagdo para levantamento de dados
daescolaem que se realizara o estagio.
Estudostedricos, diagndstico e imersao
na escola.

Orientagdes e discussé@o de planos de
aula dos alunos com foco no estagio
de regéncia e aplicacdo do objeto
educacional trabalhado em IEF.

Participagédo dialogada nas discussoes durante as aulas.
Posicionamentos frente as discussbes e/ou entrega
de resenha ou analise critica dos textos trabalhados.

Participacéodialogada nas discussdes durante asaulas.
Escolha de um objeto educacional em consonancia
com as discussoes realizadas em |EF. Socializagéo do
objeto educacional entre os pares, em sala de aula.
Elaboragao final de um plano de aula (Anexo 1) para
desenvolvimento do objeto educacional. Entrega de
relatério parcial de estagio.

Apresentacao do fichamento do contexto escolar em
que se realiza o estégio, sobre os aspectos da escola:
organizacionais, estruturais, publico escolar atendido,
projeto pedagégico e especificidades da escola.
Apresentagdo em Power Pointe dos feedbacks das
aplicagbes em dos objetos educacionais aplicados
nas escolas. Entrega do caderno de campo utilizado
no decorrer do estagio.

Aspectos finais de avaliacdo: Acompanhamento integral, pelo professor-formador, das regén-
cias nas escolas com a aplicagdo do objeto educacional desenvolvido em IEF. Socializagdo
em sala de aula com os pares das regéncias realizadas. Entrega do relatério final de estagio
supervisionado.

Buscou-se, por meio deste planejamento, possibilitar aos futuros
docentes oportunidades para que se mobilizem em torno do fenémeno edu-
cativo, também na perspectiva do desenvolvimento profissional (BOLIVAR,
2016). Para tanto, almejou-se ampliar a autonomia do futuro licenciando
como maneira para reforcar o papel da escola e envolvimento dos professo-
res na contextualizacdo e no enriquecimento do curriculo proposto em nivel
nacional, ou seja, na (re)construcao do curriculo que desenvolvem.

Acbes como as descritas desenvolvem, no contexto escolar, novos
significados no @mbito de construgao da autonomia, pois este processo im-
plica formas de envolver os diferentes segmentos da comunidade do entorno
escolar, constituindo-se como um meio de a escola iniciar um movimento de
repensar suas légicas de uniformidade, dal a necessidade de esse ambito
ser trabalho na formacao inicial, no ambito do desenvolvimento profissional.
A seguir, apresentamos os OEs desenvolvidos em IEF pelos Lic/Fis. F e Lic/
Fis. L, com foco no uso de filmes, e aplicados em suas regéncias supervi-
sionadas no ESC IV.
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5. APLICAGAO DO OBJETO EDUCACIONAL “FILMES” PARA 0 ENSINO
DE FiSICA

Na primeira regéncia, o Lic/Fis. F buscando a inovagdo metodolé-
gica no ensino de Fisica escolheu trabalhar com o filme “Frankenweenie” e
o conteddo curricular de Fisica foi “Eletricidade” (Figura 5). O plano de aula
foi discutido e produzido em IEF e as prévias das apresentacdes realizadas
na disciplina ECS 1V, antes de ir para a sala de aula do Ensino Médio. A
aplicagao da atividade foi realizada com uma sala de 3° ano do Ensino Médio
em uma escola publica estadual da cidade de Uberaba/MG, com duracao de
duas aulas duplas (04 aulas).

Figura 5

3

“Frankenwee-

nie” Langado
em 2012, com
direcao de Tim
Burton, Disney
4 Entertainmento.
Retirado de:
http://filmes.
| disney.com.br/
frankenweenie

(a) (c)
(a) Apresentagao do Lic/Fis. F sobre o filme Frankenweenie aos alunos; (b) personagem
Victor Frankestein assiste aula de Ciéncia em que o professor Sr. Rzykruski ensina sobre
bioeletricidade, aplicada a uma ra; (c) Victor Frankestein inconformado com a morte do
cachorro Sparky decide tentar ressuscité-lo com o que aprendeu em sala de aula.

Fonte: professor-formador.

Inicialmente o licenciando apresentou o filme para os alunos em
duas aulas, mediando para que atentassem para momentos do filme que
propiciassem discussdes sobre os contetdos de Fisica escolhidos (Figura
bb, bc). Apds a exibicdo do filme, nas duas aulas seguintes, o licenciando
passou a sistematizar os contetidos de eletricidade na lousa e fazer relacdes
com cenas do filme apresentado. Desta forma, conduziu uma aula dialogada,
sempre buscando interligar aspectos da Fisica e da Histéria da Ciéncia (HFC)
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com as cenas vivenciadas no filme, por exemplo, em indagacdes do tipo: como
relacionar os fatos do filme com o funcionamento de um para-raios? E possivel
aplicar os conceitos de eletricidade para trazer os mortos de volta a vida?

Frente as atividades realizadas, ficou evidente que a atividade
contribui como um chamariz para as discussdes sobre os conceitos da Fisica
trabalhados pelo licenciando em sua regéncia. Desta forma, propiciou uma
inovagao metodolégica muito frutifera para o «ensinar» a Fisica, fato, constato
notado nas percepg¢des do licenciando: “[...] Penso que o cinema, por si s6,
chama bastante atengéo dos alunos. Quando se une isto [filmes] a contelidos
qgue seriam chatos desses [alunos] estudarem da maneira tradicional, pode-
se entao criar aulas mais cativantes e chamativas aos alunos” (Lic/Fis. F).

Destaque-se, neste excerto, que o desenvolvimento de investi-
gacdes no interior das escolas podera, ja no contexto da formacao inicial,
constituir-se encaminhamento para erradicagao de dicotomias, bem como
para integracao entre conhecimentos relativos a Fisica e aqueles de nature-
za didatico-pedagogica, conferindo significado as praticas profissionais em
desenvolvimento na escola.

Assim se coloca a necessidade de a formagao de professores
integrar-se fortemente a escola. Morgado (2011) afirma que, para que uma
efetiva mudanc¢a de modelo formativo possa ocorrer, € fundamental que a
formacgao ocorra na escola, por isso também a escola precisa estar integrada
e ser participe na formacao dos futuros professores, como no trabalho aqui
apresentado. O autor afirma que este € o caminho para seja possivel romper
com o que chama de ““liturgia formativa”, que insiste em formar profissio-
nais mais para o terreno da execucao do que para os dominios da decisdo e
da inovacao” (p. 808).

Desta forma, o papel desempenhado pelos professores é elemento
fundamental a melhoria das institui¢cbes educacionais e também da prépria
educacdo, mais amplamente. E nessa direcdo que buscamos intervir, pen-
sando que é necessario aos professores deixarem de se limitar a cumprir as
prescrigdes curriculares, mas estejam inseridos em um processo de renovagao
e (re)valorizacao cientifica e pedagogica, assumindo-se como profissionais
auténomos e que trabalham em beneficio no conjunto concreto de alunos,
como expde Morgado (2011).

Para a segunda regéncia, o Lic/Fis. L escolheu relacionar o uso de
filmes a atividade experimentacao-demonstrativa. A escolha em trabalhar
uma atividade do tipo experimental-demonstrativa deveu-se ao fato do licen-
ciando utilizar na aula um gerador de Van der Graff para trabalhar a temética
“Eletrostatica” com os alunos. Da mesma forma que as aplicagbes anterio-



res, o plano de aula também foi discutido e produzido em |EF e as prévias
das apresentacdes realizadas na disciplina ECS 1V, antes de ser aplicado no
Ensino Médio. A aplicac&o da atividade foi realizada em uma sala de 2° ano
do Ensino Médio em uma escola particular da cidade de Uberaba/MG, com
duracdo de duas aulas duplas (04 aulas) (Figura 6).

(b)

(a) Lic/Fis. L ministrando os aportes teéricos para a realizacdo da atividade, com base em
excetos de filmes/documentarios; (b) atividade experimental-demonstrativa, testando as
hipoéteses levantadas pelos alunos frente a discussao de filme/documentario; (c) lampada
fluorescente sendo acesa a partir do acimulo das cargas elétricas na superficie do gerador
eletrostatico.

: professor-formador.

Inicialmente, em duas aulas, o licenciando apresentou aos alunos
uma cronologia histérica das primeiras maquinas eletrostéaticas, de seus usos
em Shows de Fisica, além dos conceitos vinculados a estas apresentacgdes
(Figura 6a). Seguindo, o licenciando apresentou e discutiu alguns trechos
do episddio “O garoto elétrico”, da série Cosmos (série de 1980, produzida
pela KCET, Carl Sagan Productions e British Broadcasting Corporation - BBC)
na qual é retratada a histéria de Michael Faraday (1791-1867) e a Fisica.
Também nestas aulas foram apresentados trechos de videoclipes associando
utilizando experimentos de Fisica e Rock and Roll. As duas aulas seguintes
foram dedicadas a apresentacdo experimentacdo-demonstrativa do gerador
de Van der Graff (Figura 6b).

Nestas aulas o licenciando atuou como mediador entre o conheci-
mento fazendo com que trabalhassem de forma investigativa para responder
as questdes por ele formuladas. Desta forma, os alunos discutiam as ques-
tdes colocadas, levantavam hipdteses e o licenciando socializava com a sala
testando-as (Figura 6¢). A abordagem experimental no ensino de Fisica é um
artificio que o professor pode utilizar para cativar e motivar os alunos para o
estudo da Fisica. Este fato ficou evidente no trabalho realizado pelo licencian-
do, visto que a participacéo dos alunos foi uma constante durante todas as
aulas desenvolvidas. Um fato ndo apenas percebido pelo professor-formador,
mas também pelo préprio licenciando, por exemplo, quando expressa que:



“[...] [sobre] a realizacdo das aulas de atividades experimentais, penso que
foi de suma importancia e significativa para a aprendizagem dos alunos, e,
a forma no qual conduzi as atividades experimentais e o contetido foi muito
satisfatério” (Lic/Fis. L).

Portanto faz-se necessario trabalhar, no ambito da formacao inicial,
um novo conceito de curriculo, mais consonante com as demandas atuais,
quer dizer, compreendido como projeto social e como processo deliberati-
vo, flexivel e integrado. Este olhar coloca-se de modo contrério ao conceito
de curriculo em geral presente nos sistemas de ensino: “[...] um curriculo
espartilhado, delimitado por territérios disciplinares bem vincados, onde o
primado da sequencialidade determina e impde o conhecimento a ministrar
ao aluno” (Morgado, 2011, p. 807). Trata-se de assumir uma concepc¢éao de
curriculo voltada a construgao coletiva de conhecimentos, organizada mais
diretamente quanto as necessidades e exigéncias sociais contemporaneas
do que propriamente nas disciplinas escolares.

Por fim, os desafios que se colocam em ambito curricular deman-
dam professores que apresentem iniciativa e decisdo, que compreendam a
concepgao e o uso de metodologias inovadoras. Busca-se, também, que ade-
guem os processos de ensino-aprendizagem as caracteristicas e motivacgdes
dos alunos com que trabalham, talvez diferentes daqueles da época em que
o professor era aluno. Trata-se de um pressuposto que requer uma formacéao
que seja mais protagonista e interventiva para os préprios formandos, a ser
desenvolvida desde a etapa inicial de formacao.

O proposito de inovagdo nos dominios escolares ndo é uma tarefa
das mais faceis, haja vista a complexidade do sistema educacional. Assim,
atentar para a formagao inicial do professor, pilar que sustenta grande parte
das variaveis envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem torna-se,
entdo, uma estratégia promissora. E justamente neste contexto que se insere
esta contribuigéo.

Com o intuito de propiciar na formacao inicial do professor novas
formas de ensinar a Fisica, foi realizado este trabalho na triade arte-ciéncia-
cultura, o qual envolveu aspectos conteudistas, metodolégicos e de inovagao
avaliativa. As abordagens realizadas evidenciaram possibilidades da con-
cretizagdo de trabalhos interdisciplinares, em uma (re)leitura da Ciéncia,
em particular a Fisica, nao desvinculadas de outras vertentes educacionais,
como: artes, literatura, filosofia, histéria e portugués. Esta é uma acéo con-



sonante com o proposto em diferentes documentos, como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), que sinaliza a interdisciplinaridade
como elemento indispensavel para que o cidadao entenda e interprete o que
se aprende na relacdo com o que vive.

Inicialmente faz-se necessario implementar politicas educativas
e curriculares que possibilitem a autonomia dos professores e das unida-
des educacionais e promovam mudancas as quais, em consonancia com
Hargreaves (2016), sejam sustentadas e sustentaveis. Sustentadas porque
precisam considerar os planejamentos locais, especificos de cada escola, em
suas interfaces com o que é diretriz nacional ou internacional, e sustentaveis
no sentido de potencializar inovac¢des que perdurarem no espaco e no tempo,
incidindo sobre a aprendizagem.

Derivou do acompanhamento e supervisdo das regéncias que 0s
licenciandos cumpriram plenamente os objetivos didaticos tracados nas
componentes curriculares IEF e ECS 1V, sendo a aplicagao em sala de aula
do Ensino Médio a culminancia do trabalho iniciado na Universidade. Desta
forma, é possivel expressar que, frente ao trabalho e a avaliagao do processo
de aprendizagem dos licenciandos, a triade arte-ciéncia-cultura contribuiu
com a melhoria da formagao do licenciando em Fisica e, consequentemente,
com seu trabalho em salas de aulas da Educacgao Béasica. Acrescenta-se o fato
de que as regéncias deram novas roupagens para o trabalho com contetidos
tradicionais da Fisica. Dentre as contribui¢des deste trabalho, destacam-se:

Para o professor-formador: a oportunidade de ampliar seu desen-
volvimento profissional, agregando a possibilidade de estreitar o
dialogo entre a Universidade e a sociedade. Também, vivenciar
as angustias e dilemas da profissao docente no chao da escola,
por meio do acompanhamento do estagio supervisionado. Ade-
mais ampliar a possibilidade de pesquisas na Educacao Basica.

Para a formag&o do licenciando: ser uma oportunidade de re-
fletir, ainda na formacd&o inicial, sobre novas formas de ensinar
a Fisica, provocando o desejo em inovar a pratica docente,
atentando-se para o seu préprio desenvolvimento profissional.
Pode, inclusive, contribuir para que os alunos vejam a Fisica
presente no cotidiano, produto da construgao humana, ndo como
obra de “génios isolados”.

Para a sociedade: destaca-se que ao propiciar uma formagao
mais so6lida ao futuro professor, toda a sociedade é contempla-
da. Ademais, a constatagao de que os resultados nos exames
nacionais de avaliacdo na componente “Ciéncias da Natureza”,
em especial no que concerne a componente Fisica, estdao aquém



do desejavel, retrata a realidade do atual sistema educacional
brasileiro. As acdes desenvolvidas buscam propiciar uma soli-
da formagao do professor, de modo a propiciar o trabalho com
contetdos da Fisica de modo contextualizado com o cotidiano
e interdisciplinar.

Para os alunos da Educagdo Bésica: educar é valorizar as dife-
rentes formas de expressao e comunicacao. O fascinio que as
artes e cultura exercem sobre os alunos e a facilidade que muitos
alunos tém de trabalhar com diferentes formas de expressao
sdo elementos que justificam este trabalho com o licenciando,
futuro professor.

Cabe destacar que dificuldades sao inerentes a qualquer processo
de inovag&o. Sobre este aspecto e, contribuindo com a replicacado desta pro-
posta por colegas professores-formadores, destaca-se adificuldade em muitos
cursos de licenciatura de atrelar atividades desenvolvidas em disciplinas
distintas, mesmo que correlatas, dentro do curso. Na presente experiéncia
este fato foi atenuado (e possivel) visto que ambas as disciplinas foram
ministradas pelo mesmo professor-formador. Outra dificuldade refere-se ao
perfil dos alunos dentro dos cursos, 0s quais, no caso particular da licencia-
tura em Fisica, nem sempre percorrem a sequéncia tragada no PPC. Assim,
talvez, possa dificultar este trabalho, sendo necesséarias adequacdes em sua
elaboracao e execucdo. Contudo, conjetura-se que tais dificuldades possam
ser contornadas a partir do trabalho conjunto entre professores-formadores
dentro do mesmo curso e do planejamento junto aos alunos para o trabalho
continuo na formacédo inicial. No presente caso, as agdes proporcionaram
novas vivéncias aos licenciandos em relagdo aos conceitos trabalhados na
Universidade e culminando com inovacgdes metodoldgicas em salas de aula do
Ensino Médio. Finalmente, como cita Bolivar (2016), a mudanca se processa
no que os sujeitos [sao] capazes de pensar e fazer com ela, o que reitera o
fato de que a mudancga da escola publica deve ser pensada e executada com
os professores e nao simplesmente para os professores.
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