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Resumo

Algumas pesquisas realizadas no Brasil, baseadas em Paulo Freire, tém discutido sobre
situacoes limitrofes que professores de Ciéncias tém apresentado no desenvolvimento de
praticas pedagogicas. Essas situagcdes, denominadas de Obstaculos Gnosiologicos, sao
caracterizadas como barreiras para que os professores possam implementar um curriculo
critico. Objetiva-se investigar a superagao desses obstaculos manifestados por professores da
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que participaram de um Processo Formativo de profes-
sores, em uma escola publica em Ilhéus/BA-Brasil. As atividades deste processo de formacao
foram estruturadas tendo como referéncia as etapas da Investigagao Tematica Freireana, na
obtencao de Temas Geradores. As informagdes foram obtidas por meio de videogravacoes
dos encontros do Processo Formativo e analisadas por meio da Analise Textual Discursiva,
tendo como categorias: Medo da Liberdade, Negacao da Descontinuidade Epistemologica
como Génese, Pretensdo a Verdade e Arrogdncia Epistemoldgica. Dentre os resultados,
constatou-se que durante o Processo Formativo os professores apresentaram indicativos
da superacao desses Obstaculos, principalmente nas etapas da Legitimacdo da Hipotese
e Organizacdo da Programacdo Curricular, sinalizando para o potencial Gnosiologico da
Abordagem Tematica Freireana.

Palavras-chave: ensino de ciéncias; formacdo de professores; potencial gnosiologico, Paulo
Freire.

Abstract

Some researches conducted in Brazil, based on Paulo Freire, have discussed about bor-
derline situations that teachers of Science have presented in the development of peda-
gogical practices. These situations, called Gnosiological Obstacles, are characterized as
barriers for teachers to implement a critical curriculum. The objective is to investigate the
overcoming of these obstacles manifested by teachers of the Education of Youths and
Adults (EJA), who participated in a Formative Process of teachers, in a public school in
Ilhéus/BA-Brasil. The activities of this training process were structured with reference to
the stages of the Freirean Thematic Research, in obtaining Generator Themes. The infor-
mation was obtained through videotapes of all the meetings of the Formative Process
and analyzed through Discursive Textual Analysis, having as categories: Fear of Freedom,
Denial of Epistemological Discontinuity as Genesis, Pretension to Truth and Epistemolo-
gical Arrogance. Among the results, it was observed that during the Formative Process
teachers presented indicatives of overcoming these Obstacles, mainly in the stages of
Legitimation of Hypothesis and Organization of Curricular Programming, signaling to the
Gnosiological potential of the Freirean Thematic Approach.

Keywords: science teaching, teacher training, gnosiological potential, Paulo Freire.
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Abordagem tematica freireana: a superagao de obstaculos gnosioldgicos na formacao de professores

1. INTRODUCAO

Alguns trabalhos na area de Ensino de Ciéncias realizados no Brasil tém se apoiado
nos pressupostos de Paulo Freire para discutir aspectos relacionados a reestruturagao
curricular, com base em Temas Geradores, na formacao inicial e continuada de pro-
fessores, a exemplo de Delizoicov (1982), Sousa, Solino, Figueiredo e Gehlen (2014)
e Lambach (2013). O Tema Gerador apresenta em sua esséncia situagoes-limites,
compreendidas como obstaculos apresentados pelos individuos, que se estabele-
cem como barreiras para que 05 mesmMos Possam apresentar uma compreensao
humanizadora do contexto social em que esta inserido (Freire, 1987). Parte dos
estudos, balizados nos pressupostos freireanos, discutem aspectos relacionados a
situagdes limitrofes que professores de Ciéncias tém apresentado no desenvolvimento
de praticas pedagdgicas, caracterizadas por Alves e Silva (2015) como Obstaculos
Gnosiologicos. Os autores afirmam que esses Obstaculos podem ser superados
em processos de formacdo permanente, se estruturados a partir dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da Abordagem Tematica Freireana, priorizando o dialogoe a
problematizacao. Essa Abordagem consiste em uma perspectiva de reconfiguragao
curricular estruturada a partir do Tema Gerador, que representa as principais proble-
maticas da comunidade. Dessa forma, os conteldos, conceitos e conhecimentos
sao selecionados a partir das demandas apresentadas para compreensao do Tema.

No entender de Stuani (2016), a Abordagem Tematica Freireana, enquanto conce-
pgao de formacao permanente, apresenta seu potencial Gnosiologico associado a
problematizacdo e a aprendizagem constante dos sujeitos com elementos de seu
contexto. A autora afirma que ao tomar a realidade do sujeito como ponto de par-
tida, exige que o docente esteja apto a realizar problematizagdes critico-reflexivas
de sua propria pratica, ressaltando que no contexto da formacao permanente a
“problematizacdo da propria pratica de forma coletiva propicia o desencadear de
um processo de conscientizacao, que faz do professor um sujeito pensante e nao
um mero expectador (Stuani, 2016, p. 232)". Tendo em vista que o Potencial Gno-
sioldgico da Abordagem Tematica Freireana na formacdo permanente tem como
esséncia a problematizacao e a dialogicidade (Stuani, 2016), corrobora-se com a
ideia que esses elementos terao um importante papel na superacao dos Obstacu-
los Gnosioldgicos. Com isso, objetiva-se identificar indicativos da superacdo dos
Obstaculos Gnosioldgicos manifestados por professores da EJA, em um Processo
Formativo, realizado no municipio de Ilhéus/BA, regidao Nordeste do Brasil.

Revista Ibero-americana de Educacéo [(2018), vol. 76, nim. 2, pp. 29-50]



M. G. Bomfim; S. T. Gehlen

2. OBSTACULOS GNOSIOLOGICOS

De acordo com Japiassu e Marcondes (2001), Gnosiologia compreende a teoria do
conhecimento, que tem como ponto de partida a busca da origem, da natureza,
dos valores e dos limites do conhecimento humano. Damke (1995) argumenta que
Gnosiologia, baseado nas ideias de Paulo Freire, € o ato de conhecer que ocorre
por meio da interacao social, sendo mediatizado pelo dialogo. Esse didlogo, para
Freire (1987), esta relacionado com a construcao do conhecimento no contexto
da educacao libertadora, superando a relacdao oprimido e opressor, vigente na
educacao bancaria. Assim, o dialogo se constitui como condicao sine qua no para
a educacao libertadora, uma vez que “sem ele [dialogo], ndo ha comunicacao e
sem esta nao ha verdadeira educacao” (Freire, 1987, p 83).

Para Freire (1996), a educacao como pratica da liberdade é verdadeiramente uma
situacao gnosioldgica, possibilitando que o homem perceba-se como ser inacaba-
do, em constante construcao, sendo o didlogo um dos elementos esséncias deste
contexto. Para ele:

Na educagdo que seja verdadeiramente uma situacao gnosiologica, ndo ha
para o educador, um momento em que, sozinho, em sua biblioteca ou em seu
laboratorio, conheceu, e outro em que, afastado deste, simplesmente narra,
disserta ou expde o que conheceu (Freire, 1996, p 79).

Isto é, na visao de Freire (1996), a educacao como uma situacao gnosioldgica, ba-
seada no dialogo, fomenta a construgao do conhecimento de forma colaborativa,
em que educando e educador assumem a postura de sujeitos cognoscentes. Nessa
perspectiva, o educador afasta-se da cultura do ensino bancario, priorizando a
troca e a busca de novos conhecimentos, por meio do dialogo com os educandos.
Nessa relagao, o educador ndo é narrador ou transmissor de conteudo; ele passa
ser responsavel pela problematizacao dos conteldos que se apresentam na relagao
entre os seres cognoscentes (Freire, 1996).

Damke (1995), baseado nos pressupostos freireanos, afirma que a situacdo gno-
sioldgica nao esta restrita na relacao entre o sujeito e o objeto, mas ocorre na
dialogicidade entre o educando e educador, enquanto seres cognoscentes, mediado
pelo objeto cognoscivel. Stuani (2016) afirma que aprender com a cotidianidade
envolve a dimensao gnosiologica da perspectiva freireana, uma vez que ocorre a
reconstrucao do conhecimento a partir das mudancas e demandas do contexto que
0s sujeitos estao inseridos. Damke (1995) também explica que a problematizagao
apresenta-se como uma exigéncia da situagao gnosiologica, pois possibilita aos
educandos exercitarem o pensar criticamente e interpretarem o contexto social em
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que estao inseridos. E Freire (1996) entende que é no ato de problematizar que o
docente problematiza a si mesmo, pois é impossivel questionar algo para alguém
sem comprometer-se com o processo. Nesse sentindo, o professor esta inserido
em um contexto, no qual os questionamentos se configuram como uma situacao
de reaprendizagem, possibilitando a revisao do conhecimento.

Stuani (2016) aprofunda as discussdes sobre a concepcao de gnosiologia em Freire
e destaca que:

A gnosiologia presente na educacao freireana concebe a interrelacéo entre os
saberes numa dimensao social do conhecimento, que se coloca a servico da
humanizacdo. Nesta perspectiva, o problema é um elemento desencadeador
de novas reflexdes acerca da acao docente, no sentido de trazer novos desafios
a serem enfrentados na busca dialégica pela elaboracdo do conhecimento
(Stuani, 2016, p. 230).

Isto é, a situacao gnosiologica, no entender da autora, apresenta-se pela troca do
conhecimento entre os sujeitos, tendo o problema como desencadeador da busca
por novos conhecimentos. Para Stuani (2016), além de levar em consideracao os
problemas sociais vivenciados pelos sujeitos, na educacao verdadeiramente gno-
siologica, é necessario que haja dialogo critico sobre esses problemas, bem como
a interlocucdo de novos conhecimentos para a compreensao dos mesmos.

Alves (2014), baseado nas relacoes tedricas entre Gaston Bachelard, Ludwick Fleck
e Paulo Freire, cunha o termo “Obstaculos Gnosioldgicos” entendido como “limites
na concepcao dos educadores, impedindo-os de implementarem um curriculo cri-
tico de ciéncias” (Alves e Silva, 2015, p. 187). Isto é, os Obstaculos apresentam-se
como situagoes-limite, que representam a visao limitada e acritica dos educadores
gue constituem como barreiras para construcao e implementacao de um curriculo
critico-reflexivo. De acordo com Alves (2014), esses obstaculos podem ser de di-
ferentes naturezas, quais sejam:

® Medo da Liberdade: ocorre quando a autonomia e autenticidade dos do-
centes em sala de aula ficam comprometidas, para entender as demandas
da cultura hegemdnica, que no caso dos educadores correspondem aos
interesses do Estado.

e Pretensdo da Verdade: no contexto escolar é manifestado quando os do-
centes nao desenvolvem o processo de ensino e aprendizagem a partir das
problematicas vivenciadas pelos alunos.

® Arrogdncia Epistemologica: ocorre a medida que os educadores assumem o
papel de transmitir o conhecimento para os alunos, os quais nao sao con-
siderados sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem.
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® Negacdo da descontinuidade Epistemoldgica como Génese do Conhecimento: se
manifesta no contexto de sala de aula, quando os docentes nao exploram as
tensdes e os conflitos que perpassaram a construcao do conhecimento, por
nao considerar relevante ou por entender que a discussao dessas questoes
demanda um tempo que nao esta disponivel, em funcao da “necessidade”
em cumprir toda a grade curricular.

Bomfim (2018) realizou um estudo inicial com professores da EJA de uma escola
publica localizada no distrito de Olivenca, municipio de Ilhéus, no estado brasileiro
da Bahia, em que por meio de entrevistas, identificou esses quatros Obstaculos
Gnosioldgicos, sinalizando a necessidade de realizar um Processo Formativo,
baseado na Abordagem Tematica Freireana, para a superacao desses Obstaculos.

3. ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Apds identificar a manifestacdo dos Obstaculos Gnosiolégicos em profes-
sores que atuam na EJA, conforme apresentado por Bomfim (2018), desen-
volveu-se um Processo Formativo de professores em parceria com o GEATEC
.Aformacaofoirealizadacomseteprofessores, nasdependénciasdaescolaemqueatuam
os professoresentrevistados por Bomfim (2018), durante oito encontros corresponden-
doa40horasde atividades, em Olivenca, Distrito de Ilhéus/BA. O Processo Formativo
foi realizado tendo como referéncia a Investigagao Tematica (Freire, 1987), com
base nas etapas de Sousa et al. (2014), quais sejam:

1. Aproximacées iniciais com a comunidade local e escolar: realizou-se algumas
visitas a escola com o objetivo de apresentar a proposta aos professores e
firmar uma parceria. Na sequéncia foram obtidas informagdes com os mo-
radores e nos blogs regionais de noticias sobre as principais problematicas
que permeiam a comunidade de Olivenca;

2. Apresentacdo de possiveis situacées-limite para a comunidade local: identificou-
se possiveis situacoes-limite da comunidade, envolvendo uma compreensao
acritica e limitada, acerca de questdes relacionadas a atividade de extracao
de areia e seus impactos para o meio ambiente, bem como um posiciona-
mento acritico e acomodado com relacdo aos assuntos de violéncia, infraes-
trutura e a falta do sentimento de pertencimento dos moradores daquela
regido.Essas informacdes foram organizadas em um portfélio, o qual foi
apresentado para a comunidade com o objetivo de identificar a concepcéo
dos moradores e do Poder Publico com relacao aos problemas apontados;

3. Legitimacdo da hipotese: realizou-se a legitimacdo das situacoes-limites
com os professores, alunos, moradores e integrantes do poder publico do
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municipio de Ilhéus e obteve-se o Tema Gerador ‘Olivenca: eu vivo em um
paraiso esquecido’, selecionado pelo fato de envolver as problematicaslocais.
4. Organizacdo da Programacdo Curricular: construiu-se uma Rede Tematica,
adaptada de Silva (2004), que auxiliou na organizacao e problematizagao
de praticas educativa, conteudos, conceitos cientificos e a¢des necessarias
para superar as situacdes-limite. Organizou-se a estruturacao do contetudo
emum Plano de Ensino, compreendendo trés unidades: “Identidade historica

"oou

de Olivenca”, "Impactos Socioambientais” e “Infraestrutura e Economia”,
contemplando conteldos da area de histéria, geografia, literatura, mate-
matica, fisica, quimica e biologia.

Para a obtencao das informacdes durante o Processo Formativo, realizou-se video-
gravagdes dos oito encontros na integra, que foram analisadas por meio da Andlise
Textual Discursiva (Moraes e Galiazzi, 2011), tendo como categorias a priori 0s
Obstaculos Gnosioldgicos: “Medo da Liberdade”, “Negacao da Descontinuidade
Epistemoldgica como Génese do Conhecimento”, “Pretensdo a Verdade Cientifica” e
“Arrogancia Epistemologica”. Para preservacao da identidade dos sujeitos, os nomes
dos professores e pesquisadores que participaram das entrevistas e do Processo
Formativo foram substituidos pela letra P (professor), sequido por um “numeral”:
P1, P2, Pn... sendo que D1 corresponde ao vice-diretor. Para identificar os pesqui-

sadores utilizou-se PQ (pesquisador), sequido por um “numeral”: Pq1, Pg2, Pgn.

4. INDICATIVOS DA SUPERACAO DOS OBSTACULOS GNOSIOLOGICOS

4.1 Negacao da descontinuidade epistemolégica como génese
do conhecimento

No estudo de Bomfim (2018), alguns professores apresentaram a manifestagao
do Obstaculo Gnosiologico Negacdo da Descontinuidade Epistemoldgica como
génese do conhecimento. Isto ocorreu quando os docentes atribuiam neutralidade
a producao do conhecimento cientifico, negando as tensdes e conflitos que per-
passam sua produgao como uma construcao historico-cultural (Alves, 2014). Por
outro lado, na etapa da Legitimacdo da Hipotese, que é 0 momento em que se
obtém o Tema Gerador, os professores apresentaram indicativos da superacao do
deste Obstaculo, como é possivel identificar no extrato da fala de P5:

Esse tema abrange a peculiaridade do local. A falta desse reconhecimento (do
potencial de Olivenca) tem levado a desvalorizacdo por parte da comunidade.
Entender que viver em um lugar tao rico acarreta em uma responsabilidade
cultural e social relevante fara toda diferenca na acao em defesa dos valores
locais. A populacao fica inerte com relacao as situagdes como poluicao, droga,
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conflitos agrarios pelo desconhecimento de sua historia. Resgatar essa forca
do passado, junto com a aplicagdo de novos conhecimentos abrira
novas possibilidades (P5) (Grifo nosso).

No entender de P5, o resgate do contexto historico associado a novos conhecimen-
tos abre novas possibilidades, ou seja, conhecer as questoes historicas de Olivenca
auxiliara os sujeitos compreenderem os fatos atuais que influenciam diretamente
na economia e infraestrutura da comunidade. Com base em Alves (2014), nota-se
que P5 apresenta indicativos da superagao da Negac¢do Epistemoldgica, vinculado
ao afastamento da postura conservadora, uma vez que, ao afirmar a necessidade
do resgate historico, o mesmo contribui para a reproducao e conservacao de
uma epistemologia que tem nos aspectos histéricos a génese do conhecimento,
negando a neutralidade e a linearidade do contexto de Olivenga. Corroborando
com essa ideia, P2 afirma:

Acho interessante que dentro desta tematica seja trabalhando a au-

toestima, os direitos e deveres, a identidade [referindo-se ao resgate

histérico] e a consciéncia ambiental dos alunos, que podem se tornar agentes
transformadores de sua comunidade. (P2) (Grifo nosso).

P2 argumenta que ha necessidade de resgatar os aspectos historicos que permeiama
comunidade, ressaltando que os fatos ocorridos no passado, influenciam a dindmica
atual do Distrito, bem como as acdes dos sujeitos que ali residem. Constata-se a
superacao em algumas compreensdes de P2, quando aponta que: “Interessante
que dentro desta tematica seja trabalhando a autoestima, os direitos e deveres, a
identidade [referindo-se ao resgate histérico] (P2)".

P2 percebe que para a compreensao do Tema Gerador, algumas discussoes sobre
o historico de Olivenca, direitos e deveres dos cidadaos tornam-se imprescindiveis.
Alves (2014), fundamentada nas bases epistemologicas de Paulo Freire, afirma que
a construcao do conhecimento ndo ocorre de maneira aleatdria, mas conforme
as demandas dos problemas apresentados na realidade do sujeito, que no caso
de P2, refere-se as situagdes-limite que constituem o Tema Gerador de Olivenca.

Na etapa da Organizacdo da Programacgdo Curricular, em que foram construidas
as Unidades de Ensino, P3 afirma: “Olha ali, naquela unidade [se referindo a primei-
ra Unidade], eu posso trazer aspectos da histéria de Olivenca e de Ilhéus
para discutir os assuntos do romantismo. (P3) (Grifo nosso).” Nessa etapa, 0s
professores elaboraram as Unidades de Ensino, em que na Unidade | denominada
“Identidade historica de Olivenca” aborda-se a questao histdrica da comunidade,
e conteudos relacionados a Desvalorizacao da cultura local, Demarcacao das terras
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Indigenas, Valorizagdo da cultura local, Conflitos identitario/preconceito e Conflito
territorial. Sendo que o objetivo foi compreender os aspectos historicos, bem como
analisar os reflexos dos mesmos nos problemas atuais da comunidade de Olivenca.

Levando em consideracao as caracteristicas apresentadas pelos topicos na Unidadel,
P3 afirmou que pode resgatar os aspectos da historia local para trabalhar o contetddo
desuadisciplina de Literatura, de modo que fique evidente para os alunos de que forma
os conflitos e tensdes do passado influenciaram nos problemas atuais da comunidade
. No entender de Freire (1968), é por meio dessa troca entre educador e educando,
sustentado pelo conhecimento cientifico, que ocorre a construcdo do conhecimento
acerca da realidade, que no contexto de P3 corresponde aos conteldos necessarios
para a compreensao do Tema Gerador. Para o autor, essa pratica esta vinculada a
uma concepcao epistemoldgica que considera os problemas socioculturais, como
ponto de partida para construcao de novos conhecimentos. Assim, os conteddos
escolares selecionados a partir da demanda concreta da comunidade de Olivenca
ganham sentindo e significado tanto para o educador quanto para o educando,
tornando-se contetido concreto e instrumento de transformacao cultural.

4.2 Medo da Liberdade

No estudo de Bomfim (2018), professores também manifestaram o Obstaculo
Gnosiologico Medo da Liberdade, ao assumirem uma postura passiva, acritica,
carente de problematizacao e sequiram sugestoes estabelecidas pelos documentos
oficiais, dificultando a implementacdo de um curriculo critico.

Na etapa da Aproximagao inicial com a comunidade local e escolar, realizou-se
problematizacdes com os professores por meio do video “A coroa do Imperador”
queretratapartedarealidadedaeducacaopublicanoBrasil. Pormeiodeproblematizacoes
, buscou-se compreender as visdes que os docentes tinham sobre aspectos como:
concepcao de educando, planejamento de aula e papel do professor em sala de
aula. Quando questionados sobre a importancia da participacao do educando e o
dialogo no processo de ensino e aprendizagem, alguns docentes se posicionaram
da seguinte forma:

Na EJA, eu dou os conteldos proprios da EJA, tirando o eixo 5. Eu comecei a
trabalhar um conteldo com eles, que é equacao do segundo grau, que eles
tém muita dificuldade. Entdo, assim, eu pulo um conteudo e dou outro, mas
dentro do conteldo deles, dentro do préprio livro que é proposto, que
a escola tem como proposta. (P1) (Grifo nosso).
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Corroborando com essa fala, P4 afirma:

Eu também faco a selecdo. A gente tem o material da EJA que, por sorte, ele
ja& traz muita coisa contextualizada. Depois que chegou esse material pra
EJA mesmo, eu acho que facilitou essa questdo da gente selecionar.
Até a parte tematica, eles ja trazem identidade, e como vocé vai trabalhar cada
tema. Entdo isso ja ajuda muito. O que a gente faz? Eu sigo aquele contetido
que foi eleito (P4) (Grifo nosso).

As afirmacdes de P1 e P4 denotam que a selecdo dos conhecimentos cientificos que
serao trabalhados em sala de aula esta associada com os conteldos estabelecidos
pelos livros didaticos ou documentos oficiais. Nessa condicao, os educadores renun-
ciam sua autonomia, tornando-se objetos e nao mais sujeitos ativos (Alves, 2012).

Para Alves (2014, p. 101), “as praticas docentes pouco auténomas, baseadas pela
reproducao de conteldos pré-estabelecidos e distantes da realidade dos educan-
dos”, sao caracterizadas como Obstaculo Gnosiolégico do Medo da Liberdade.
Ao apresentar certo medo a pratica autbnoma, conforme constatado nas falas
de P1 e P4, os docentes acabam por subordinarem-se aos interesses da cultura
hegemonica que valoriza determinados conteudos, sem considerar as necessidades
reais da comunidade escolar. Ao encontra-se imerso nesse Obstaculo, o sujeito
internaliza as verdades imposta pelo dominador como Unica, em consequéncia nao
assume sua autonomia e autenticidade. No entender de Dussel (1995), a medida
que o sujeito nao tem voz, nao respeita a sua historia ou a sua cultura, nao lhe é
permitido ser sujeito, passando a ser incorporado pela “totalidade alheia”. Para
0 autor, “totalizar a exterioridade, sistematizar a alteridade, negar o outro como
outro é alienagao” (Dussel, 1995, p.60). Nesse sentindo, quando o sujeito esta
submetido a totalidade da cultura hegemonica, passa ser objeto do dominador,
perdendo a sua esséncia, autonomia e autenticidade, tornando-se instrumento
do ser de outro.

Para Freire (1987), esses sujeitos subordinados a condicao de oprimidos, apre-
sentam-se nas sombras dos opressores, a medida que seguem o que esses lhes
determinam. Assim, infere-se que, P1 e P4 “temem a liberdade, na medida em
que esta, implicando a expulsao desta sombra, exigiria deles que “preenchessem”
0 “vazio” deixado pela expulsao com outro “contetido” — o da autonomia”, com
isso 0 Medo de assumir sua liberdade associa-se ao fato de torna-se responsavel
pelas proprias acoes.
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Baseando-se em Alves e Silva (2015, p.182), o Medo da Liberdade manifestado nas
falas de P1 e P4 compreende aspectos que transcendem a formacgdo, tais como “a
cultura escolar arraigada na tradicao educacional, limites no tempo de preparagao
das atividades pedagogicas, salarios baixos que exigem jornadas de trabalhos
exaustivas, etc.”. Os autores ressaltam que o Medo apontado pelos docentes esta
ligado ao posicionamento politico dos mesmos, uma vez que, ao adotar uma pra-
tica excludente estabelecida historicamente, passam a defender concepcoes, que
fortalecem a imposicao da cultura hegeménica.

Na etapa da Apresentacdo de possiveis Situagcées-limite constatou-se, por meio
da problematizacao do video “Bem vindo (a) a Olivenca”, evidéncias de autonomia
dos professores em sala de aula. Ao questionar a possibilidade de trabalhar com
os alunos as informacdes da aproximacao inicial e do video, os professores se
posicionaram da seguinte forma:

Esses temas?... Acredito que sim. (P6),

De certa forma, alguns desses temas sao trabalhados, mas ndo com tanta
densidade... (P5) (Grifo nosso).

Quando questionado de que maneira esse trabalho acontece, P5 afirma:

A gente conversa, ou seja, até que a gente tem algumas informagdes. Por
exemplo, eu ndo moro aqui, mas eu ja conheco bastante coisa por conta do
debate que a gente faz aqui, que eles trazem as angustias, as preocupagoes...
Mas, organizado dessa forma, a gente, realmente, nao tinha trabalhado...
(P5) (Grifo nosso).

As falas dos professores expressaram certa duvida sobre o trabalho desenvolvido a
partir dos temas. Todavia, P5 ressalta que embora nao morasse na regiao, trabalhava
alguns aspectos da realidade, por meio das informacdes adquiridas em conversas
com os alunos. No entanto, o dialogo estabelecido entre P5 e seus alunos nao
ocorre de forma sistematizada, ou seja, o professor ndo organiza as informacoes
sobre a realidade da comunidade para que possam ser trabalhadas em sala de aula.
Para Stuani (2016), nao é suficiente partir da realidade dos alunos, uma vez que é
preciso um dialogo critico sobre as situagdes-limite vivenciadas pelos sujeitos, bem
como a interlocucao de novos conhecimentos necessarios para a compreensao das
mesmas. Esse didlogo desenvolvido por P5 diverge da concepcao freireana, a qual
defende que o didlogo estabelecido entre educador e educando ocorre por meio da
problematizacao da realidade concreta dos sujeitos. Freire (1987) argumenta que:
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O que se pretende com o dialogo, em qualquer hipotese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento “experiencial”), é
a problematizacdo do préprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a
realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compre-
ende- 13, explica - 13, transforma — 13 (Freire, 1987, p.34).

O processo de Investigacao Tematica apresenta-se como uma alternativa para
superacao da situacao expressa na fala de P5, uma vez que na Reducdo Temdtica
(quarta etapa da Investigagao), serdo elencadas acoes, contelidos e conhecimentos
cientificos necessarios paraa compreensdo do Tema Gerador. Apesar de na segunda
etapadalnvestigacao Tematica, constar-se manifestagdes incipientes de autonomia
dos professores, os extratos das falas apontam para uma possivel progressao desta
postura para nas proximas etapas da Investigacao Tematica.

Na terceira etapa do Processo Formativo, juntamente com os professores foram
problematizadas as situacdes-limite de Olivenca, objetivando-se a Legitimacdo
do Tema Gerador. Nesse momento, os educadores apresentaram-se apreensivos,
sequidas de um intervalo de siléncio, denotando inseguranga para eleicao do Tema
Gerador. Até que P5 posicionou-se:

Eu acho que [...] do que foi apresentado, eu acho que a questdo da cidadania
€ algo que precisa ser trabalhado. O que vocés acham? Porque é uma questao
que [...] é abrangente. (P5).

Nasequéncia, outros professores apresentaram aspectos que poderiam ser discutidos:

Os proprios valores né?! [...] Talvez a questdo de identidade (P6).
Violéncia. Porque eles pensam que violéncia é sé homicidio (D1).

Eu acho que “Identidade e Pertencimento”. Eu acho que é um tema mais
aberto (P5).

Assim, pelo portfolio, pela fala dos moradores, eu vi que o “Meio Ambiente”
estd em todas (falas). Agora assim, eu entendi o que P5 disse em relacdo a
“identidade e pertencimento” assim: se eu me identifico, se eu pertenco a esse
meio, eu vou lutar por ele. Vou lutar pelo fim da violéncia, vou ter que lutar
pelo fim dessa desigualdade. Entende? (P6).

Constatou-se, nas falas de P5, P6 e D1, que questdes como “Cidadania”, “Valo-
res”, “Violéncia”, “Meio Ambiente”, “Identidade e Pertencimento” necessitam ser
levadas e discutidas de forma emergencial em sala de aula. Pode-se inferir, com
base nas falas, que ha indicativos da superagao do Medo da Liberdade, a medida
que os professores elegem questdes para serem trabalhadas em sala de aula, que
emergem das necessidades de Olivenga e extrapolam o livro didatico. Isso porque os

professores afastam-se dos conteudos tradicionalmente bancarios, ja estabelecidos

Revista Iberoamericana de Educacion [(2018), vol. 76, nim. 2, pp. 29-50]



Abordagem tematica freireana: a superagao de obstaculos gnosioldgicos na formacao de professores

previamente, para contemplar assuntos vinculados a realidade do aluno (Rocha,
2013). Com isso, o docente aproxima-se da construcao de um curriculo critico e
reflexivo no ensino de Ciéncias, que influencia em novos processos organizacionais,
promovendo a reconstrucdo de novos sentidos, significados, valores e ideologias
na escola (Silva, 2004).

H& uma sintonia entre os posicionamentos dos professores com as ideias de Alves e
Silva (2015), pois P5, P6 e D1 ao assumirem uma postura autbnoma, distanciam-se
da reproducao dos conteudos pré-estabelecidos, apresentando a possibilidade de
trabalhar em sala de aula questdes que permeiam a realidade do aluno, fomentam,
a implementacao do curriculo critico reflexivo defendido pelos autores.

Na etapa da Organiza¢do da Programacgdo Curricular, ocorreu a elaboragao de
Planos de Aula, sequindo a dinamica dos Trés Momentos Pedagdgicos (Delizoicoy,
Angotti e Pernambuco, 2009). Constatou-se que os docentes nao selecionaram
qualquer conteudo a ser trabalhado em sala de aula, a priori identificaram as
situacdes-limites e na sequéncia apontaram o conteudo cientifico necessario para
a compreensao critica da mesma, conforme o extrato da fala: “Os impactos cau-
sados pelo areal, temos que falar. Desmatamento, Destruicdo (P4).” P4 aponta
a necessidade de trabalhar assuntos relacionados ao desmatamento e destruicao
ambiental para que os moradores possam compreender os impactos causados
pela extragdo de areia. Esse posicionamento esta vinculado a situagao-limite que
denota uma alienacao por parte dos moradores, diante dos problemas causados
pelo areal, expressos nos extratos das falas:

Eu fiquei muito surpresa com o areal, é aquela questdao mesmo, da problema,
prejuizo para todo mundo, mas, mas ele financia isso, financia aquilo. Esse é o
grande problema e as pessoas ganham nesse aspecto, entendeu? Ele da patroci-
nio, ele financia, seu filho esta doente, precisa ir para Sao Paulo, ele vai la paga a
passagem, Entendeu? Entdo, é esse lado. Parece com o trafico no Rio de Janeiro,
sabe? E um trafico que a gente ndo quer, mas ele ajuda a comunidade (P3).

Na analise dessa situacao-limite, P3 elenca os conteudos da sua area que considera
relevante para que os sujeitos compreendam que essa atividade extrativista pode
gerar inumeros problemas ambientais para Olivenca. Para além da selecao de
conteudos, conhecimentos e acdes, os educadores estruturaram o Tema Gerador
em trés Unidades de Ensino: | - Identidade Histdrica de Olivenca; Il — Impactos
socioambientais; Ill — Infraestrutura e Economia.
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Ha indicios da superacdo do Medo da Liberdade, a medida que os professores
apresentam-se ativos no processo de estruturacao das Unidades de Ensino e se-
lecdo dos conteudos. As posturas de P3, P5, P6 e D1 apresentam indicativos da
superacao da cultura arraigada na Rede Publica brasileira, a qual compreende que
os conteldos escolares estao pré-estabelecidos em apostilas, livros didaticos e
documentos oficiais. Além disso, constata-se na estruturacdo da Unidade II, que os
professores compreenderam a relevancia de discutir em sala de aula os impactos
causados pelo areal. Tal posicionamento indica a superacao do Medo, pois mesmo
sabendo que os responsaveis sao sujeitos violentos e uma parte da comunidade
defende a extracdo de areia, os professores ndo se intimidaram e apontaram a
necessidade de discutir essa questao em sala de aula.

4.3 Pretensdo a verdade cientifica

O Obstaculo da Pretensdo a Verdade Cientifica foi manifestado pelos professo-
res no estudo de Bomfim (2018) quando eles reduziram o processo de ensino e
aprendizagem a transmissdo de conteudos comprovados cientificamente, carac-
terizando a educacao como uma verdadeira invasao cultural. Como mencionado
anteriormente, na etapa da Aproximacdo inicial com a comunidade local e escolar,
realizou-se problematizacdes com os professores por meio do video “A coroa do
Imperador”, buscando compreender, como os mesmos realizavam os planejamentos
de suas aulas. Quando se questionou os educadores sobre a importancia de levar
em consideracdo a realidade dos alunos para a estruturacao das aulas, P1 afirmou:

Eu apresento o conteudo que eu quero trabalhar com eles e antes de iniciar
eu procuro dar alguns exemplos que relacionem com o dia a dia deles. (P1).

P1 explicita que o planejamento da aula ocorre independente da realidade dos
alunos, mas a medida que ministra o conteudo tenta relacionar com o dia a dia
dos mesmos. P3 corrobora com a ideia de P1 e afirma:

A noite j& é outro publico. Um publico que vocé vai chegar, ai eles ja véo ta
muito mais calmos. Ai vocé vai passar o contetdo. Vocé vai exemplificando,
contextualizando aquilo que vocé ta na realidade (P3).

As situacoes expressas nas falas de P1 e P3 explicitam que a base da estruturagao
das aulas nao esta vinculada a realidade do aluno, sendo esta utilizada apenas
para exemplificar questdes do conteldo ministrado. Nessas condicdes, o ensino
e a aprendizagem ocorrem ignorando o conhecimento e as contradicdes sociais
vividas pelos educandos (Alves, 2014).
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Para Alves (2014), o Obstaculo Gnosiolégico Pretensdo a verdade Cientifica
manifesta-se no contexto escolar quando o docente estabelece uma pratica unidi-
recional, por meio da imposicao de sentidos, valores e significado, desconsiderando
os conhecimentos, a cultura e a participacao dos alunos. Os conteddos ministrados
porP1 eP3sao selecionados sem considerar os problemas vivenciados pela comuni-
dade, supervalorizando os contetdos pré-estabelecidos pela programagao curricular
da escola, independe do significado que 0s mesmos apresentam para os alunos.

No contexto da EJA, a manifestacao da Pretensdo a verdade cientifica é um
problema ainda maior, pois Freire (1987) afirma que a educacao de adultos (na
perspectivadaeducacao popular) exige a compreensao do conteudo e asensibilidade
dos educadores. Uma destas exigéncias também esta associada a necessidade dos
educadores compreenderem as contradi¢oes sociais vividas pelos alunos. No entanto,
tal postura ndo é expressa nas falas de P1 e P3, que utilizam da realidade do aluno
apenas para citar exemplos. Para Freire (1987, p. 22), “nao é possivel educadoras
e educadores pensar apenas os procedimentos didaticos e os conteudos a serem
ensinados aos grupos populares” é preciso que os educadores possam conhecer a
realidade da comunidade local e escolar, para trabalhar a partir das necessidades
apresentadas pelos educandos. O autor aponta que a estruturacao dos conteudos
nao pode estar desvinculada da realidade da comunidade, mas deve servir como
base para o desenvolvimento da pratica pedagogica.

Na etapa da Apresentacdo de possiveis Situacdes-limite, nota-se que os profes-
sores trabalham em sala de aula com alguns elementos utilizados na Codificacao
e Descodificacao, quando Pg3 questionou:

Mas iai?! As questdes abordadas no video e sistematizadas por vocés (profes-
sores) nos cartazes, como exemplo as questdes ambientais, o areal, a poluicdo
das praias. Vocés acham o qué? Poderiam ser trabalhadas em sala de aula?
(Pg3) Acho que sim (P4.). De certa forma, alguns desses temas sdo trabalhados,
mas ndo com tanta densidade. A gente conversa, ou seja, até que a gente
tem algumas informacdes. Por exemplo, eu ndo moro aqui, mas eu ja conheco
bastante coisa por conta do debate que a gente faz aqui, que eles trazem as
angustias, as preocupacoes. Mas, organizado dessa forma, a gente, realmente,
nao tinha trabalhado (P5).

Nos extratos das falas de P4 e P5, notou-se que os mesmos ja trabalharam com
algumas das tematicas apresentadas na Descodificacdo (no video e nos cartazes
construidos pelos Professores). Todavia, P5 ressalta que esse trabalho ndo ocor-
reu com a riqueza de detalhes sistematizados e apresentados na Codificagao e
Descodificacao. Nessa etapa da Apresentacdo de possiveis Situa¢bes-limite nao
foram evidenciados posicionamentos dos docentes que expressaram indicativos da
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superacao do Obstaculo Gnosioldgica Pretensdo a verdade cientifica. Contudo, as
Codificagdes e Descodificagdes realizadas nessa etapa sao relevantes para que os
professores tenham um contato direto com algumas das problematicas vivenciadas
pela comunidade e possam utiliza-las na estruturagcao das aulas.

Para Freire (1987), a Codificacao realizada na Investigacao Tematica corresponde
as representacdes das situacdes existéncias, enquanto que as Descodificacdes
referem-se a analise critica desta “situacao codificada”. Silva (2004) argumenta
que as Codificagbes e Descodificacbes sao imprescindiveis na estruturagao de
uma proposta educacional, uma vez que, por meio destas, serao discutidas e
legitimadas as contradicdes sociais vivenciadas pela comunidade local e escolar.
Assim, com o video “Bem Vindo(a) a Olivenca” foram apresentados aos profes-
sores caracteristicas especificas (historico, econémicos, cultural) daquele espaco,
motivando P5 perceber que ha possibilidade de sistematizar as informacdes acerca
das problematicas de Olivenca.

A Descodificacao, entendida por Freire (1987, p. 6) como a “analise e consequen-
te reconstituicao da situacao vivida”, pode auxiliar na superacao da Pretensdo a
Verdade Cientifica, uma vez que fomenta no sujeito o desenvolvimento de um
olhar sistematizado e critico da sua realidade, bem como propicia a compreen-
sao de problematicas que na maioria das vezes sdo desconhecidas. Isto ocorre,
pois na Descodificacdo, durante o Processo de Formagao, o professor analisa as
informacoes da realidade da comunidade, explanando sua concepcao sobre os
recortes apresentados.

Na etapa da Organizacdo da Programacdo Curricular, os professores elencaram
alguns conhecimentos, contelddos e acdes para a superagao das visdes limitadas
apresentadas pelacomunidade e poder publico, apontando indicativos da superagao
do Obstaculo Pretensdo a verdade cientifica, como ilustra a fala de P5:

Acho que seria interessante também estudarmos a cultura indigena. Certo dia
um aluno me falou que ndo gostava de indios, que achava todos preguigosos.
Eu expliquei que nao era bem assim, eles apresentavam outros costumes e
outra cultura. Por isso, e acho interessante trabalhar a cultura indigena em sala
de aula. O que a cultura indigena? Até eu mesmo nao sabia dessa historia do
massacre do cururupe (fato apresentado no video). Porque o ndo conhecimento
da historia leva a essa desvalorizagao do povo indigena (P5).
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O professor P5 apontou a necessidade de trabalhar em sala de aula aspectos da
cultura indigena, pois 0 mesmo entende que o desconhecimento da historia e cul-
tura leva a descriminacao e desvalorizacao dos indios. J& P2, referiu-se uma visao
equivocada expressa na fala de um aluno e afirmou:

Tenho que trabalhar também o “salitro” (referindo a um termo da fala de um
aluno). Nesse caso, envolvem as propriedades quimicas e fisicas. Da para trabalhar
um monte de coisa (P2).

Com relacao aos aspectos relacionados ao areal, P4 ressaltou a importancia de
abordar osimpactos ambientais causados pela extracdo da areia: “Da partedoareial,
temos que falar dos impactos, como o desmatamento. Podemos falar também dos
impactos da extracdao da areia sobre os ciclos biogeoquimicos (P4)”.

Os extratos das falas de P2, P4 e P5 evidenciam que os professores durante as
aulas ministradas, elencaram alguns conhecimentos relevantes para a superagao
de algumas compreensdes limitadas apresentadas pela comunidade de Olivenga.
Ao assumir essa postura, os professores opde-se a cultura impregnada nos espagos
formais de ensino, que defende uma pratica pedagogica tradicional, com curriculos
historicamente preestabelecidos. Para Silva (2004), um dos desafios encontrados na
escola esta relacionado a selecao de conteudos que condizentes com a realidade
dos alunos, pois normalmente os docentes aceitam conteudos disciplinares que
nao condizem com os sujeitos e com o contexto que 0s mesmos estao inseridos.

Identificou-se, também, a superacdo em algumas compreensdes de P4, se compa-
rado com seu posicionamento na entrevista semiestruturada realizada por Bomfim
(2018), quando o mesmo afirma que:

A realidade deve servir de base, mas ndo é isso que acontece e é muito dificil
fazer isso. Eu acho que é o ideal, mas ndo é o real. Ndo ¢ o que eu faco (P4) -

Bomfim (2018, p.111).

Nessa fala, P4 considera que no cenario educacional ideal, a realidade dos alunos
deve orientar o desenvolvimento das aulas, mas na pratica isso nao ocorre. Durante
0 Processo Formativo esse mesmo professor admite a relevancia de estabelecer
alguns contetdos a partir dos problemas ambientais causados pela extracdo da areia.

Os extratos das falas de P2, P4 e P5 estao em consonancia com as analises de Alves
(2014), pois a autora argumenta que o processo de ensino e aprendizagem em que
os limites explicativos da realidade dos educandos sao considerados, rompem com
a imposicao de visdes, conhecimento, ideias e significados. Para Freire (1981, p.
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14), uma pratica educativa efetiva ndo se da de forma aleatoéria, mas consideram-se
aspectos do “contexto concreto, histoérico, social, cultural, econdmico, politico”.
Nessa perspectiva, 0 ensino nao ocorre a partir da invasao cultural, mas por meio
da demanda social dos sujeitos.

Ao elencar os conteudos a serem ministrados na sala de aula, a partir da realidade
dos alunos, P2, P4 e P5 rompem com os pressupostos da escola tradicional, uma
vez que esses fomentam a “separagao dos sujeitos a partir de conteudos alienados
e alienantes, anacrénicos e descontextualizados” (Silva, 2004, p. 19). Com isso, 0s
professores superam um cenario educacional, o qual éimpregnado pela memorizacao
de conteudos e utilizam-se da realidade dos alunos apenas para citar exemplos.

4.4 Arrogéancia epistemoldgica

No primeiro encontro do Processo Formativo, em que se buscou compreender
as visdes dos educadores sobre o papel do professor, identificou-se o Obstaculo
Gnosiolodgico da Arrogdncia Epistemoldgica, expressa por P1:

Assim, que houve muito conflito (professor e os alunos), porque eu queria en-
sinar algo que eles (alunos) ndo estavam aptos a receber. Tanto que esse ano,
eu trabalho no segundo e terceiro ano também, e eu ndo dou o contetido da
série. Eu faco revisdo, porque ndo adianta dar o contetdo que é da série, porque
eles ndo vao pegar (P1).

No discurso P1, nota-se que sua relagao com os alunos é permeada por alguns
conflitos, associados ao fato do professor entender que os educandos nao estao
habilitados para “pegar” determinados conteudos. Como consequéncia desta
situacao, o docente seleciona os conteudos que julga condizente com a “aptidao”
do aluno “receber”. Para Freire (1996), um educador deve respeitar os saberes dos
educandos, pois chegam deles saberes que sao socialmente construidos na prati-
ca. Essa nao foi a postura assumida por P1, uma vez que nao ha valorizacao dos
saberes dos educandos. Tendo como referéncia Alves e Silva (2015), constata-se
a Arrogdncia Epistemoldgica na fala de P1, uma vez que o educador apresenta-
-se intolerante com os conhecimentos e limites explicativos apresentados pelos
alunos. Alves (2014) argumenta que os professores ao estarem imersos nesse
Obstaculo ignoram que o processo de ensino e aprendizagem deve ocorrer de
forma horizontal, considerando os educandos como sujeitos ativos do processo.
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Na etapa da Legitima¢do da Hipotese foram problematizadas as situacoes-limite
evidenciadas na Codificacdo e na Descodificacdo, com objetivo de legitimar o
Tema Gerador “Olivenca: eu vivo em um paraiso esquecido”. Neste momento, P3
manifestou interesse em trabalhar com a proposta, afirmando a possibilidade de
compreender algumas questdes da realidade de Olivenca:

Eu vejo assim, entdo assim, ao meu ver. Gostei, eu quero fazer essa proposta!
Assim, é, tem esse medo, tem um pouco de conhecimento (com relacao a
realidade da comunidade)? Sim! Mas esse conhecimento que eu nao tinha, tem
que ta buscando. Mas a maioria ¢ medo mesmo, é medo! (P3).

O extrato da fala de P3 denota humildade em reconhecer a necessidade de novos
conhecimentos relacionados a comunidade de Olivenca para trabalhar a partir do
Tema Gerador. Ao assumir essa postura, P3 rompe com as barreiras da arrogancia
e compreende que o processo de ensino e aprendizagem nao ocorre numa relagao
autoritaria, mas se da na construcao coletiva de conhecimentos em que educando
e educador apresentam saberem fundamentais que precisam ser respeitados em
todo o processo (Alves, 2014).

Dussel (1995, p.8) aponta que ao “aceitar o argumento do outro supde aceitar
ao outro como igual, e esta aceitacao do outro como igual é uma posicao ética,
€ 0 reconhecimento ético ao outro como igual”. O autor reitera que a relagao
igualitaria estabelecida entre os sujeitos, proporciona a desconstrucao do sistema
opressor, permitindo que os oprimidos possam participar ativamente das tomadas
de decisdes. Com isso, 0 sujeito que anteriormente era opressor passa assumir
uma nova postura, valorizando os saberes dos outros sujeitos (antes vistos como
objetos). Freire (1997, p. 37) argumenta que ao assumir uma postura humilde o
docente reconhece que “ninguém sabe tudo; ninguém ignora tudo. Todos sabemos
algo; todos ignoramos algo. Sem humildade dificilmente ouviremos com respeito a
quem consideramos demasiadamente longe de nosso nivel de competéncia”. Isto é,
tanto os discentes como docentes apresentam saberes que precisam ser respeitados,
levando o educador a compreender que o processo de ensino e aprendizagem nao
ocorre de forma unilateral, mas se constitui em um coletivo.

5. CONSIDERACOES FINAIS
O desenvolvimento do presente Processo Formativo apresenta potencial Gnosio-

logico, uma vez que ha indicativos da superacao dos seguintes Obstaculos Gno-
siologicos, nas etapas do processo de Investigagao Tematica:
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Negagdo Epistemoldgica como Génese do Conhecimento: nas etapas da Legiti-
macdo da Hipdtese e Organizacdo da Programacdo curricular em que os edu-
cadores expressaram maior consciéncia com relacao aos critérios utilizados para a
selecdo de conhecimento a partir do Tema Gerador, e constatam o papel social do
conteudo escolar, compreendendo que a selecao dos conteudos cientificos deve
ocorrer a partir da demanda social da comunidade;

Medo da Liberdade: foi localizada na etapa da Aproximagdo com a comunidade
local e escolar, todavia, nas etapas subsequentes ha indicativos da superagao
deste obstaculo principalmente relacionado a selecao dos contelidos que serao
ministrados, tendo maior destaque na quarta etapa que corresponde a Organizacdo
da Programacao Curricular. 1sto ocorre quando o educador compreende-se como
sujeito ativo do processo, autdbnomo para selecionar os conteudos relevantes para
que os educandos compreendam as situacoes-limite que envolvem o Tema Gera-
dor. Além disso, ao superar o medo na sua pratica, o docente cria expectativas de
superacao dos problemas locais, motivando a comunidade local e escolar buscar
por melhores condicOes para o Distrito de Olivenca.

Pretensdo a verdade cientifica: identificada na etapa da Aproximacdo com a
comunidade local e escolar e na segunda etapa - Apresentacdo de possiveis
Situagbes-limite - foram apresentados alguns indicativos de que as informacdes
obtidas nas Codificacoes e Descodificacdes proporcionarao subsidios para que nas
etapas posteriores, os professores possam estruturar suas praticas pedagogicas a
partir dasinformacoes sistematizadas sobre a realidade dos educandos. Ja na quarta
etapa — Organizacdo da Programacdo Curricular- ha indicativos da superagao da
Pretensdo a verdade cientifica, durante a constru¢ao da Rede Tematica. Com isso,
a Investigacao Tematica fomentou a importancia de dialogar com a comunidade
de Olivenca, obtendo-se a visao de mundo dos sujeitos que nela vivem que sera
ponto de referéncia para selecionar e elaborar os conteldos e conhecimentos
necessarios para serem trabalhados em sala de aula.

Arrogdncia epistemoldgica: presente na Aproximacdo com a comunidade local
e escolar. Nao obstante, na etapa da Legitimacdo da Hipotese ha indicativos da
superacao deste obstaculo, em que professores assumem uma postura humildade,
ressaltando que precisar conhecer mais da realidade de Olivenca para trabalhar com
o Tema Gerador em sala de aula. Comisso, os professores reconhecem a educagao
como um processo de compreensao da realidade que os sujeitos estao inseridos,
com vistas a possibilidade de analise critica e transformagao das problematicas
sociais apontadas ao longo da Investigagao Tematica.
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Para melhor compreender a superacao dos Obstaculos Gnosiologicos durante o
Processo Formativo de professores, laborou-se a Escala Gnosiologica que ilustra
a manifestagcao dos obstaculos, bem como a superacao dos mesmos, durante as
etapas da Investigacdo Tematica, conforme apresentado na Figura 1.

FIGURA 1
[ Escala Gnosiolégica ]
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Fonte: Bomfim (2018, p.119).

A Escala, composta pelas etapas da Investigacao Tematica (coluna vertical) e pelos
Obstaculos Gnosioldgicos (primeira linha horizontal), ilustra a sintese das compreen-
sOes apresentadas pelos professores, ao decorrer do Processo Formativo realizado
em Olivenca. As tonalidades escuras representam a manifestacdo do Obstaculo,
enquanto que as tonalidades claras apresentam indicativos da superacao dos mes-
mos. O principal objetivo desta escala consiste em ilustrar a variacao do Obstaculo,
apresentando as etapas da Investigacao que mais contribuiram para a superacao do
mesmo, que nesse caso, corresponde a Legitimacdo da Hipotese e Organizagdo
da Programacdo Curricular.

As analises do Processo Formativo corroboram com os apontamentos realizados
por Coelho (2010), Alves e Silva (2015) e Bomfim (2018), ao afirmarem que o
desenvolvimento de Processos Formativos balizados nos pressupostos freireanos
pode indicar a superacao de situagdes-limite em uma dimensao pedagdgica. Além
disso, constata-se que o Potencial Gnosioldgico da Abordagem Tematica Freireana
€ 0 primeiro passo para a superacao dos Obstaculos Gnosioldgicos, pois 0 mesmo
pode propiciar outros elementos, sinalizados por Stuani (2016), como a reflexao em
torno da pratica (praxioldgia), a selecdo dos contetdos cientificos (epistemologia)
e a compreensdo das vivencias da comunidade (ontologia). Defende-se, assim, a
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formacdo docente na perspectiva freireana, em que a formacao nao esta limitada
aos cursos de capacitacao, oficinas ou palestras, mas ocorre ao longo de toda
vida. Essa formacao, entendida como permanente (Stuani, 2016) proporciona ao
docente momentos de reflexdo critica sobre sua prépria pratica, fomentando com-
preensdes que o processo de ensino e aprendizagem ocorre a partir da realidade
da comunidade local e escolar.
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