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Resumo

Em Portugal, existem muitos individuos que sdo analfabetos. Por ndo terem aprendido a ler/escrever,
possuem uma estrutura cerebral distinta dos individuos alfabetizados, desenvolvendo estratégias proprias
de aprendizagem que se podem traduzir em estilos territoriais de aprendizagem.
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Abstract

In Portugal, there are many individuals who are illiterate. By not having learned to read / write, have a
different brain structure of literate individuals, developing their own strategies for learning that can be
translated into territorial learning styles.
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1. Introducdo

De acordo com Castro-Caldas (2002: 25) «ler e escrever s@o, hoje, atividades naturais do dia-a-dia
das sociedades consideradas civilizadas», mas nem sempre assim foi. Durante a Idade Média, as pessoas
que sabiam ler/escrever eram poucas. Com efeito, d exce¢do daqueles que pretendiam seguir a vida
eclesidstica, a instrucdo literaria era considerada indtil para a populagdo. Entre os individuos analfabetos
encontravam-se mesmo juizes e até reis. Fernandez (2006) recorda que Carlos Magno assinava com uma
cruz.

Foi a partir do século XVIII e sobretudo do século XIX que a situacdo se comegou a alterar,
reconhecendo-se, gradualmente, a importéncia da instrugdo no progresso da sociedade. Ainda assim, o
desenvolvimento da linguagem escrita e da sua expansdo ndo assumiram contornos de cardcter universal.

O presente arfigo resulta de uma tese de doutoramento (Carvalho, 2011) realizada entre 2008 e
2010, cujo objeto de estudo foram os “verdadeiros analfabetos” (Castro-Caldas, 2002), ou seja, individuos
sem escolaridade bdsica devido a razdes sociais, mas sem defeito cerebral. Assumiu-se, assim, como
conceito de analfabeto, a definicdo proposta pelo Instituto Nacional de Estatistica (INE), segundo a qual o
analfabeto & um «individuo com 10 ou mais anos que néo sabe ler nem escrever, isto é, o individuo incapaz
de ler e compreender uma frase escrita ou de escrever uma frase completa» (INE, 2003: 52).

2. O Analfabetismo em Portugal

2.1 Aevolucdol(?) da taxa de analfabetismo em Portugal

No quadro europeu, Portugal continua a apresentar uma posi¢do de fragilidade no que ao défice
qualificacional se refere. Efetivamente, em 2012, de entre os paises pertencentes d Unido Europeia, Portugal
registava ainda a mais elevada taxa de analfabetismo.

Com uma longa histéria de permanéncia no nosso pais (Carvalho et al, 2008), a taxa de
analfabetismo em Portugal era, de acordo com o Recenseamento & Populacdo levado a cabo pelo INE, em
1991, de 11% e, em 2001, de 9%. Na verdade, em 2001, estavam recenseados 838.140 individuos analfabetos,
razdo pela qual se considera importante compreender como o indice de analfabetismo evoluiu desde finais
do século XIX até & atualidade. Com efeito, parece ter sido precisamente a partir do século XIX que o indice
em causa comega, de forma gradual, a tornar-se objeto de atengdo, pois as primeiras estatisticas modernas
sobre educacdo datam precisamente da década de 1860, tendo o Recenseamento de 1864 revelado um
indice de analfabetismo de 88%. Foi a partir de entdo que o analfabetismo comegou a ser encarado como
um “problema”, admitindo-se a existéncia de uma rela¢do entre educacdo e desenvolvimento, nos planos
individual e colefivo.

Ainda nesse século e nos primeiros do século seguinte, a taxa de analfabetismo permaneceu ndo
sb elevada, como também se afastou negativamente face & dos demais paises da Europa.
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Na transi¢do do século XIX para o século XX, a cidadania constituiu-se como a principal referéncia
dos debates sobre o analfabetismo, apresentando-se como uma preocupagdo central dos republicanos, ao
ponto de, uma vez no governo, inserirem no seu programa de propaganda o combate ao analfabetismo.

A'| RepUblica teve, no entanto, uma vigéncia curta (1910-1926) e atribulada. Ndo obstante o discurso
retérico e as medidas previstas no dmbito legislativo, no final da | Repiblica, as estatisticas evidenciavam
que, muito embora a curva do analfabetismo continuasse a descer, o ritmo de diminui¢cGo havia sido
semelhante ao da Monarquia.

Com efeito, em 1911, a taxa de analfabetismo da populacdo com idade superior a sete anos era de
70% e, em 1930, situava-se ainda nos 62%. Apesar de o combate ao analfabetismo ter sido uma das
principais bandeiras politicas do regime republicano, os governantes foram incapazes de passar da teoria &
pratica.

Vitorino Godinho, Diretor-Geral de Estatistica (1920, cit. por Candeias, 2004: 134), aquando da
realizagdo do Recenseamento de 1920, afirmava mesmo que «se o poder legislativo e os governos néo
tomarem sérias medidas para debelar mais prontamente a crise do analfabetismo (...) podemos concluir,
com certa aproximagdo, que o analfabetismo s6 vird a desaparecer no decénio 2030 a 2040.. .».

Ja o analfabetismo, durante a vigéncia do Estado Novo (1926-1974) foi interpretado de maneira
diferente pelos estudiosos. Se, por um lado, alguns afirmam que a intenc¢do deste regime politico era a de
manter inalteraveis as taxas de analfabetismo, um olhar sobre as estatisticas demonstra que nunca, como
nos anos 30, o analfabetismo diminuiu, de forma tdo acentuada.

Ainda assim, em meados do século XX, as estatisticas da UNESCO pdem a descoberto uma
percentagem de analfabetos superior a 40%, situando o nosso pais no 0Oltimo lugar europeu, a larga
distdncia dos restantes paises. Os nUmeros conduziram a que, apdés uma primeira fase fortemente
doutrindria, o regime compreendesse a necessidade de investir no desenvolvimento cultural e intelectual da
nacdo. Esta viragem no discurso politico correspondeu a uma real preocupacdo em modificar as estatisticas,
refletindo-se nos ideais dos principais responsaveis politicos, ao expressarem a urgéncia em “sair” do atraso
em que o pais se encontrava.

Em 1979, o regime democratico procurou apostar na Educagdo de Adultos (EA), a fim de reduzir
definitivamente a taxa de analfabetismo. Para o efeito, foi criada a Lei n.° 3/79 — Lei-Quadro da Educacdo de
Adultos, que conferia ao Estado a responsabilidade sobre a eliminagdo do analfabetismo e sobre a
educacdo de base dos adultos. Esta Lei instituiu o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Base de
Adultos (PNAEBA), que apresentava, como um dos seus objefivos centrais, a elimina¢do sistematica do
analfabetismo. Houve, assim, uma tentativa de relangar a educacdo de base dos adultos, numa perspetiva
de educacdo permanente, em articulagdo com politicas de animagdo sociocultural e de desenvolvimento &
escala nacional, regional e local.

No entanto, a elaboracdo do PNAEBA ndo corresponderam as medidas politicas previstas e a
inércia administrativa e/ou resisténcia politicas travaram, no nivel do poder central, a sua execugdo.

Em 1986, foi publicada a Lei n.°46/86, de 14 de Outubro - Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE),
documento basilar da reforma educativa, segundo a qual foi estabelecido o quadro legal de
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desenvolvimento do sistema educativo portugués. Apesar de tudo, parece ter-se verificado um novo
retrocesso na EA em Portugal, uma vez que foi confinada & educagdo extra-escolar e ao ensino recorrente.

Efetivamente, em 1991, na sequéncia da LBSE, foi publicado o Decreto-Lei n.°74/91, de 9 de Fevereiro
que estabeleceu o quadro geral da organizagdo e desenvolvimento da EA. No decreto em causa, reafirmou-
se a ideia de que o ensino recorrente e a educacdo exira-escolar se destinavam prioritariamente a
individuos que tivessem ultrapassado a idade “normal” no ensino regular. A EA constituia-se como uma
modalidade especial de educagdo escolar, enquadrada por duas valéncias: ensino escolar (ensino
recorrente) e educacdo extra-escolar.

O Ensino Recorrente, visando a obtengdo formal conferida pelo ensino regular, compreendeu, numa
primeira fase, os 1.2, 2.° e 3.° Ciclos e, numa fase posterior, o Ensino Secundario. O 1.° Ciclo destinar-se-ia &
eliminagdo do analfabetismo e os seguintes ao prosseguimento de estudos ou ao desenvolvimento de
competéncias profissionais.

A Educagdo Extra-Escolar tinha, como alvo, os grupos com baixos niveis de escolaridade que ja ndo
se encontravam em idade de frequentar o ensino regular. Materializava-se em cursos de alfabetizacdo, de
atualizacdo e em cursos socioeducativos ou socioprofissionais. Assumiam, como finalidade, permitir que o
individuo aumentasse os seus conhecimentos, desenvolvesse as suas potencialidades, a sua capacidade
para o trabalho e a sua valoriza¢do pessoal e social.

Ndo obstante, e de acordo com Névoa (2005), o século XX terminou como comecou: com um forte
sentimento de atraso em relagdo & Europa. Com efeito, importa ter presente que, se nos finais do século XIX,
a taxa de analfabetismo se situava na ordem dos 70%, em inicios do século XXI, Portugal possuia ainda
uma elevada taxa de analfabetismo (9%).

Em 2005, surgiu a Iniciativa Novas Oportunidades, assumindo como principal objetivo reconquistar
0s jovens e os adultos que sairam precocemente do sistema educativo. A Iniciativa Novas Oportunidades
proporcionava dois percursos centrais: por um lado, a formalizacdo dos Cursos de Educagdo e Formagdo de
Adultos (EFA), por outro lado, o Processo de Reconhecimento Validagdo e Certificagdo de Competéncias
(RVCC).

Os cursos EFA apresentavam-se como uma oferta integrada de educacdo e formagdo para adultos
com idade igual, ou superior, a 18 anos, que possuissem baixos niveis de escolaridade e de qualificagdo
profissional. Estes cursos conferiam uma dupla certificacdo equivalente ao 1.°, 2.° e 3.° Ciclos do ensino
basico e ao nivel | e Il de formagdo profissional. Numa fase posterior, em legislacdo, os cursos EFA foram
alargados ao Ensino Secunddrio, garantindo, também, uma dupla certificagdo equivalente ao Ensino
Secundario e ao nivel lll de formacdo profissional.

A partir do mesmo ano (2005) teve inicio a extingdo do Ensino Recorrente. Os alunos comecaram a
ser redirecionados para os Cursos EFA. Vale a pena realcar, ainda assim, que para frequentar um curso EFA
B1 (certificacdo equivalente ao 1.° Ciclo), os adultos precisavam dominar minimamente as competéncias de
leitura e de escrita, pelo que os analfabetos ficavam excluidos, a priori, desta oferta formativa. Portanto, a
Onica via para estes individuos continuaria a ser a frequéncia dos cursos extra-escolares, a referidos, ndo
conferentes de certificacdo académica.
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Em finais de 2010, a Portaria n.° 1100/2010 determinou que a oferta de cursos de Educagdo Exira-
Escolar, nomeadamente, o Curso de Alfabetiza¢do para adultos, deixaria de se constituir como uma oferta
das escolas publicas. Deste modo, os adultos sem competéncias basicas de leitura, de escrita, de calculo e
de tecnologias de informagdo e comunicagdo passaram a ter resposta num programa de formagdo em
competéncias basicas, previsto na portaria acima referenciada, que compreendia seis unidades de
formacdo: Competéncias Basicas de Leitura e Escrita (Iniciagdo); de Leitura e Escrita (Aprofundamento); de
Leitura e Escrita (Consolidacdio); de Calculo (Inicia¢do); de Calculo (Aprofundamento); de SensibilizacGo ds
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo.

Nd&o se encontram ainda disponiveis dados resultantes desta Gltima iniciativa, que nos permitam
aferir o eventual impacto desta medida quanto & diminui¢do do analfabetismo, em Portugal.

Em sintese, em 2001, a taxa de analfabetismo continuava a fraduzir-se num atraso significativo face
aos demais paises europeus. Como sublinhavam, na década de setenta do século passado, Melo e
Benavente (1978), o analfabetismo diz respeito a um fenémeno estrutural da vida do pais, ligado a um
contexto econémico, social e cultural herdado. Com efeito, a distribuicdo da taxa de analfabetismo ndo se
verifica, de forma uniforme, em todo o pais.

2.2 O analfabetismo na regido portuguesa do Alentejo

Em 2001, a taxa de analfabetismo mais elevada localizava-se tendencialmente no interior do pais,
designadamente no Alentejo.

Ventura, caraterizando, de forma breve, esta regido, afirma que:

por uma espécie de fatalismo, cujas origens se perdem no tempo, Portugal foi sempre um pais dividido. {...)
Mais do que estabelecer comparagdes, que saltam @ vista dos menos atentos, importaria compreender as
razdes que determinam um voltar de costas para a parte “oculta” do pais linterior, nomeadamente regido
Alentejo] e uma avida obsessdo pelo seu lado atldntico [faixa litoral do pais] {2001: 9).

ha uma linha de interioridade no Alentejo que projeta o rumo da regido mais desconhecida e abandonada de
Portugal. E uma segunda fronteira, que separa do resto do pais a sua zona deprimida, donde as pessoas t&ém
fugido ao longo dos anos, escapando ao vazio e ao isolamento (2001: 15).

Retomando a problemdtica do analfabetismo, de referir que a mesma assume, na regido do
Alentejo, uma dimensdo assinaldvel, uma vez que, de acordo com a informagdo disponibilizada pelo
recenseamento realizado a populacdo portuguesa em 2001, o analfabetismo afetava 17% dos individuos
(oitenta e trés mil pessoas) — enquanto relativamente a totalidade do pais, 0 mesmo indicador revelava,
conforme referenciado anteriormente, um valor de 9% —. Ramos (1988: 1112-1113) frisa, precisamente, que

(...) a alfabetizagdo ndo foi apenas o produto da oferta de escolas e da atra¢do que estas puderam fer. (...) Foi,
antes disso, o resultado da opg¢do dos individuos em determinadas situagdes. (...) Foi também o produto de
complexos processos socioculturais (...} e tomou a face de “regides culturais” que tém, estranhamente, mais a
ver com os arados do que com os Estados.

Tais desequilibrios nacionais refletiram-se no modo de viver das suas populagdes, nas suas
vivéncias, nas suas aprendizagens e na forma como as efetuaram. E assim que, em inicios do século XXI,
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ainda nos deparamos, em Portugal, com fortes assimetrias regionais, nomeadamente no que diz respeito &
distribuicdo da taxa de analfabetismo pelas diferentes regides do pais.

Perante o cendrio fragcado e as taxas de analfabetismo apresentadas, poderemos referir, de acordo
com Carvalho et al (2008), que, infelizmente, o analfabetismo continua a ser uma impressionante realidade
alentejana, que resulta da complexidade dos contornos territoriais, culturais e sociais em que se manifesta;
das circunst@ncias histéricas das respetivas causas e consequéncias; da quantidade de individuos
envolvidos. A esse respeito, Pestana (1982: 258) sublinha que

as distancias que separam os aglomerados populacionais (...} sGo responsdveis pela existéncia da atual
geracdo de analfabetos alentejanos, pois eram, e ainda sdo de algum modo [mesmo no século XXI, causa
determinante do isolacionismo que convida ao conformismo e ao comodismo.

O Portugal dos nossos dias & o espelho de todo este passado. Um passado rico em tradigdes, em
manifesta¢des da cultura oral, que importa preservar. Mas um pais também envelhecido e empobrecido, no
que a cultura letrada diz respeito.

3. Premissas da investigacdo

NGo obstante se constituir como uma realidade ainda tdo presente, escasseiam, em Portugal,
estudos em torno dos individuos analfabetos. Existe, no entanto, uma investigacdo que se revelou, neste
projeto, como um importante pilar: a de Castro-Caldas (2002) e seus colaboradores, em torno do cérebro
dos individuos analfabetos. Os resultados da investigacdo vieram dar conta de que os individuos ndo-
alfabetizados possuem estruturas cerebrais distintas dos individuos alfabetizados e que, ao ser distinta a
anatomia cerebral, também a forma como se processam as aprendizagens e as estratégias utilizadas para
aquisi¢cdo das mesmas diferem, face aos individuos que sabem ler e escrever.

A questdo das diferencas na realizacdo das aprendizagens apresentou-se como um chavdo e
suscitou a elaboragdo da hipdtese de que, caso existam estratégias individuais de aprendizagem, as
mesmas se podem traduzir em diferenciados estilos de aprendizagem, fruto da interacdo do individuo com
a sua circunstancia territorial e social e com todo o conjunto de aprendizagens informais que na mesma
estdo disponiveis. O facto “de aquele(s)’ individuols) se localizarlem) naquela comunidade, com aquelas
caracteristicas geogrdficas, sociais, culturais e ndo outras, levou a que desenvolvesse(m) determinados
saberes e maneiras de fazer, muitos deles seculares: resultou do encontro dos homens com o meio.

Castro-Caldas (2002: 60) chama a afencdo, a este respeito, para a existéncia de uma possivel
generalizagdo de um estilo de aprendizagem: «o principio que norteia esta forma de estudo baseia-se no
seguinte: se uma determinada ocorréncia é possivel num individuo |...) entdo essa ocorréncia corresponde a
uma possibilidade geral do sistema». Nesta linha de ideias, se um individuo aprendeu a partir de uma
determinada observagdo, de um determinado modelo, entdo as pessoas que pertencem a essa mesma
comunidade (ou até membros da mesma familia ou colegas de trabalho) podem aprender segundo o
mMesmo Processo.

Este principio constituiu-se como uma sélida ancora no trabalho de investigacdo. Por um lado,
sugere a possibilidade de um individuo, neste caso analfabeto, ter aprendido de determinada forma (estilo);
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por outro, equaciona a hipétese de mais individuos dessa comunidade, também eles analfabetos, terem
aprendido do mesmo modo, ou seja, possuirem o mesmo padrdo/estio de aprendizagem ou de,
eventualmente, se poderem encontrar regularidades. Ou seja, coloca-se a hipdtese da eventual existéncia
de um estilo comunitario de aprendizagem.

Face ao enquadramento apresentado, elaboraram-se as seguintes premissas a partir da
investigagdo (Carvalho, 2011):

e Osindividuos analfabetos possuem estruturas cerebrais distintas;

e Os cérebros de individuos alfabetizados e dos ndo alfabetizados aprendem de maneira
diferente;

e Um individuo ndo alfabetizado, por ndo ter frequentado a escola, vai procurar/construir
estratégias de aprendizagens noutros contextos que resultam sempre da sua circunstdncia
territorial e social.

e Ascomunidades tendem a ser ricas em contextos de aprendizagens, nomeadamente informais
e ndo formais;

e Se, numa comunidade, um individuo analfabeto desenvolveu determinadas estratégias de
aprendizagem, ha a possibilidade de outros individuos também analfabetos terem seguido
estratégias idénticas;

e Os aglomerados populacionais alentejanos, por serem concentrados, convidam ao
isolacionismo;

e Oisolacionismo impede/condiciona o contacto com outras comunidades;

e Os individuos tendem a passar a maior parte do seu tempo com pessoas da mesma
comunidade, a com elas (conjviver e aprender e, por conseguinte, a desenvolver estratégias
locais (de aprendizagem); condicGo propicia ao desenvolvimento de estilos locais de
aprendizagem.

4. Metodologia da investigacGo

Tendo em consideracdo as premissas anteriormente apresentadas, a investigacdo desenvolveu-se
em torno da seguinte questdo: “As diferentes circunstdncias geogrdficas, culturais, econdmicas e sociais
determinardo a emergéncia de estilos territoriais de aprendizagem em comunidades com elevados indices
de analfabetismo?”.

No decurso da investigacdo, pretendeu-se identificar, no contexto das estatisticas do INE, em 2007,
as comunidades de Portugal Continental onde emergiam as mais elevadas taxas de pessoas analfabetas.
Apbs a consulta dos dados, constatou-se, desde logo, e conforme foi referido anteriormente, que o Alentejo
se destacava como a regidio do pais onde se apurava a mais elevada de individuos analfabetos.
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De entre os 47 concelhos da regido do Alentejo, Alandroal destacava-se, em 2001, como um dos
concelhos com uma das mais elevadas taxas de analfabetismo (21%), razdo pela qual se decidiu que o
estudo de caso se realizaria neste concelho.

Foi possivel apurar que, em 2008, se encontravam recenseados no concelho de Alandroal, 5.556
individuos, 758 dos quais ndo sabiam ler, nem escrever, ou seja, eram analfabetos. Por conseguinte, a
nossa populacdo em estudo era constituida por 758 individuos.

Tendo-se consciéncia de que ndo se poderia abranger toda a populagdo, por questdes temporais
que se prendiam com a natureza da investigagdo, optou-se, por selecionar as localidades do concelho do
Alandroal registavam as taxas mais elevadas: Ferreira de Capelins; Hortinhas; Juromenha; Mina do
Bugalho; Montejuntos e Terena. Com esta op¢do, abarcariamos seis localidades e cerca de metade dos
individuos analfabetos do concelho.

Tomadas as decisdes respeitantes & metodologia, deu-se inicio a longas conversas, em torridas
tardes de verdo, com todos os individuos analfabetos das localidades selecionadas, por meio da aplicagdo
de um questiondrio.

5. Ao encontro dos resultados

Na impossibilidade de dar conta de todos os resultados da investigacdo, no presente artigo
procura-se explicitar os contornos de aprendizagem dos individuos de cada localidade. De referir que,
aquando da andlise dos dados para elaboracdo da tese, se procedeu, primeiramente, a uma apresentacdo
dos dados localidade a localidade (andlise parcelar), passando-se, numa segunda fase, & sua andlise
comparativa e inferencial (aplicacdo do teste do Qui-Quadrado - x).

Nas comunidades estudadas, as atividades do setor primdrio assumiam um papel preponderante.
A esmagadora maioria dos inquiridos conviveu com essas prdtficas e padrdes culturais desde a infancia.
Cedo tiveram de aprender as lides do campo e de ajudar a familia, o que inviabilizou a oportunidade de
aprenderem a ler e a escrever, pois ado desejo de ir d escola, sobrepuseram-se, quase sempre, as
dificuldades financeiras da familia. J& em adultos, as condi¢des de vida, o trabalho arduo nos campos
agricolas, nas pedreiras ou noutros contextos, ndo possibilitaram que, entdo, aprendessem a ler e a
escrever.

Quase todos os inquiridos passavam a maior parte do tempo na sua freguesia. Sair da mesma,
sozinhos, & data da recolha dos dados (2009), era, segundo estes individuos, complexo, pois tudo orbitava
em torno da mobilizacdo de competéncias de leitura... Até a ida ao hospital ou ao hipermercado se
apresentava como uma odisseia.

Ainda assim, os individuos demonstraram, na sua maioria, um elevado grau de satisfagdo com as
aprendizagens que, ao longo da vida, foram realizando. Foi na freguesia de residéncia que os individuos
desenvolveram a maioria das aprendizagens, especialmente em contextos familiares, profissionais e/ou
conviviais, portanto em contextos ndo formais e, essencialmente, informais.
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De realcar que, da andlise descritiva e inferencial, foi possivel confirmar a existéncia de diferencas
significativas, na forma como os inquiridos de cada localidade aprenderam, remetendo para uma
demarcagdo em torno dos processos através dos quais os individuos concretizaram as suas aprendizagens.
Para uma melhor compreensdo, apresentam-se, de seguida, duas figuras resultantes do cruzamento de
variaveis.

Na figura 1 &, entdo, possivel proceder @ comparacdo de como se evidenciaram as principais
varidveis, destacando-se as que, tendencialmente, se manifestaram de forma idéntica e, em contrapartida,
as que se demarcaram nos individuos de algumals) localidade(s). J& na segunda (Figura 2), sobressai o perfil
de aprendizagem dos inquiridos de Juromenha (o mais “singular’) e dos de Ferreira de Capelins. De
Juromenha, porque foi nesse fterritério que os individuos mais se diferenciaram face aos padrdes de
aprendizagem dos das demais localidades, sendo possivel identificar maior nUmero de especificidades. De
Ferreira, porque, da andlise dos dados apresentados, parece resultar a evidéncia de que os individuos desta
localidade sdo os que mais se estremam face ao estilo de aprendizagem dos inquiridos de Juromenha.
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Figura 1
Esquema comparativo dos perfis de aprendizagem
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Figura 2 — Esquema comparativo do estilo de aprendizagem dos inquiridos das localidades de Juromenha e Ferreira

11



Na medida em que a maioria dos individuos aprendeu junto de outros membros da comunidade,
muitos deles também analfabetos, podemos aceitar a hipotese de que, neste estudo de caso, o contexto
geogrdfico, caracterizado por uma determinada circunstancia territorial e por um determinado “microclima
comunitario” (Nico, 2004), exerceu influéncia nos processos de aprendizagem, conduzindo & edificagdo de
estilos locais de aprendizagem por parte dos individuos analfabetos.

Ndo excluindo a existéncia de outras dimensdes significativas, & possivel destacar:

e Em ferreira de Capelins, a territorializagdo das aprendizagens, o isolacionismo, a perspetiva
cognitivo-motivacional; a perce¢do da existéncia de capacidades para aprender, bem como
uma motivacdo intrinseca, conducente a realizagdo de aprendizagens e das suas abordagens
profundas (Duarte, 2002).

e Em Montejuntos, o conceito de coaching aquando das aprendizagens, materializado,
essencialmente, no apoio das duas funciondrias da Junta de Freguesia de Santo Anténio de
Capelins.

e = Em Mina do Bugalho, o interesse em desenvolver as suas competéncias (Zona de
Desenvolvimento Proximal — Vygotsky, 1998), solicitando ajuda (coaching), tendo em vista
aprofundar o conhecimento (Duarte, 2002), em contextos familiares e, acima de tudo, por meio
da existéncia de uma rede de relagdes sociais e do contacto com a realidade.

e Em Hortinhas e Terena (as duas localidades pertencentes a freguesia de S. Pedro), a existéncia
de oportunidades de aprendizagem na freguesia e o baixo indice motivacional (mofivagdo
instrumental), condicionadores do desenvolvimento de aprendizagens e conducentes a
abordagem superficial das aprendizagens (Duarte, 2002) — influéncia da proximidade
geogrdfica.

e Em Juromenha, a tendéncia para o recurso & memorizacdo, associado da realizacdo de
abordagens superficiagis ds aprendizagens (Duarte, 2002), mas, sobretudo, o forte peso dos
contextos sociais e institucionais, assim como a eventual influéncia do pais vizinho e
principalmente da cidade de Elvas.

6. Algumas conclusoes

Neste estudo de caso, o contexto territorial exerceu influéncia nos processos de aprendizagem, pelo
que se pode inferir que conduziu & edificagdo de estilos locais de aprendizagem por parte dos individuos
analfabetos.

Foi possivel aferir que os individuos, por ndo terem frequentado a escola (ou por a terem
abandonado precocemente) e por, salvo raras excegdes, frequentarem contextos de cardcter institucional,
tenderam a desenvolver as aprendizagens sobretudo em contextos ndo formais e informais, existentes na
comunidade. A atribuicdo de graus de importancia distintos, de localidade para localidade, ds estratégias
de aprendizagem consideradas, alvitra a hipétese equacionada de que “se um individuo analfabeto
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desenvolveu determinadas estratégias de aprendizagem, na comunidade, hd a possibilidade de mais
individuos analfabetos dessa comunidade terem desenvolvido estratégias idénticas”.

Pode, deste modo, ajuizar-se da existéncia de estilos locais de aprendizagem, de uma “geometria
das aprendizagens” propria de cada localidade e que tem por base caracteristicas territoriais que fazem
com que as pessoas de um dado territrio apresentem caracteristicas diferentes das do ferritério “vizinho".
Cada localidade é possuidora de um contexto geografico caracterizado por uma determinada circunsténcia
territorial e um determinado «microclima comunitario» (Nico, 2004).

Pelas especificidades detetadas, comparativamente com as dos individuos das demais localidades,
importa salientar o estilo de aprendizagem dos inquiridos de Juromenha, no qual se destacou a vertente do
convivio, do relacionamento social, a dimensdo institucional e a abordagem superficial s aprendizagens,
que conduziram a que as estratégias dos inquiridos, desta localidade, tenham assumido contornos
particulares.

No campo oposto ao dos individuos de Juromenha, parece ser possivel situar os inquiridos de
Ferreira de Capelins, onde as aprendizagens se pautaram pela soliddo, por um ambiente mais fechado, por
vezes em contexto familiar, tendencialmente no local de residéncia, mas, simultaneamente, por uma
abordagem mais profunda as aprendizagens.

De salientar que das localidades do concelho do Alandroal em estudo, estas sdo, também, as que,
geograficamente, mais distam entre si: Juromenha aproxima-se do concelho de Elvas, enquanto Ferreira de
Capelins, no sentido oposto, se aproxima do concelho de Reguengos de Monsaraz.

Atesta-se, pois, a existéncia de estilos locais de aprendizagem nos inquiridos das seis localidades
em estudo, pelas suas circunstancias pessoais/motfivacionais, territoriais (geograficas), sociais, convivias e
institucionais. Sustenta-se que, pela sua localizacdo geogrdfica e pelas dindmicas comunitdrias existentes,
0s processos de aprendizagem dos inquiridos das localidades de Ferreira de Capelins e, essencialmente, de
Juromenha, revelaram singularidades.

Antes de terminar, importa enfatizar, desta feita, um ponto comum entre todos os inquiridos: a
tristeza de ndo saberem ler, nem escrever. Um desejo adiado que se perdeu no tempo, mas ao qual,
enquanto investigadores, e essencialmente enquanto cidaddos, ndo devemos ficar indiferentes.
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