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“Vocé precisa falar portugués com seu filho”
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Mae, vocé precisa falar mais portugués com seu
filho. Por isso ele ndo esta aprendendo a ler. Vocé
fala muito espanhol.

(“R” professora de Leandro, ao se dirigir a sua mée,
Juliana, peruana casada com um equatoriano)

Resumo. O presente trabalho apresenta uma reflexéo teérica sobre a inclusédo de criangas imi-
grantes no contexto escolar brasileiro, particularmente, em escolas do Rio de Janeiro. Abordamos
a legislacdo pertinente e as praticas de espagos de educagao formal, a partir das narrativas de
criancas e suas respectivas maes. Nosso interesse € suscitar reflexdes para a compreensao da
questdo do direito das criancas imigrantes a educacdo, considerando acesso e inclusdo, como
pontos fundamentais nesta discussao.
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“Tienes que hablar portugués con tu hijo”. Retos para el proceso de inclusion de los nifios
inmigrantes en las escuelas de Rio de Janeiro

Resumen. En el presente trabajo se hace una reflexion teérica sobre la inclusion de nifios inmigrantes
en el ambito educativo brasilefio, especialmente en las escuelas de Rio de Janeiro. Abordamos
la legislacion pertinente y la practica de espacios de educacion formal, a partir de los relatos de
los nifios y de sus respectivas madres. Nuestro interés es plantear reflexiones para comprender el
tema del derecho a la educacion de los nifios migrantes y hacer del acceso y la inclusion elementos
fundamentales de este debate..

Palabras clave: educacion; inclusion; nifios inmigrantes; migracion transnacional.

“You need speak portuguese with your son”. Challenges for the inclusion of immigrant children
in the scholls in Rio de Janeiro

Abstract. This paper presents a theoretical reflection about the inclusion of immigrant children in
the Brazilian school context, particularly in schools in Rio de Janeiro. We approach the relevant
legislation and practices in formal education settings, from the narratives of children and their res-
pective mothers. Our interest is to raise reflections on the issue of the right of immigrant children
to education, considering access and inclusion, as fundamental points in this discussion.

Keywords: education; inclusion; immigrant children; transnacional migration.

1. Introducao

Como compreender os desafios para a inclusao das criangas imi-
grantes na escola, bem como o papel das maes nessa rela¢do e no didlogo
com a equipe que atua neste espaco (professor/a e equipe de gestéo escolar)?

Por meio de vivéncias com criancas imigrantes oriundas de diversos
paises, bem como seus pais, e no contato com professores das redes publica
e privada estudantes do curso de especializacdo “Construindo a Inclusao em
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Educacéo”, da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro, a proposta deste texto é refletir sobre o direito das criangas imigrantes
aeducacao, considerando acesso e inclusdo, como pontos fundamentais nesta
discussao, pois as dificuldades sao inimeras no que diz respeito ao estudan-
te, mas também em relagdo a equipe pedagogica da instituicao escolar que
o0 recebe. Trata-se de um recorte da pesquisa que esta sendo desenvolvida
no grupo DIASPOTICS! sobre infancia e migracdes transnacionais. Por meio
da analise das narrativas de criancas e de suas maes, buscamos problema-
tizar esta questao e refletir acerca do processo de inclusao. Nosso recorte
de pesquisa, trazendo as narrativas das maes, se deve ao fato de estarmos
trabalhando com criancas equatorianas e, neste grupo social a relagéo foi
estabelecida com as mulheres. Em nossa percep¢do, a aproximagado com as
mulheres e o distanciamento dos pais das criancas esta relacionada com a
maneira como este grupo se organiza, com preceitos de uma sociedade de
estrutura fortemente patriarcal e isto foi demonstrado por essas mulheres
em diferentes ocasides. Na tentativa de exemplificar uma dessas narrativas,
recordamos um momento de conversa com uma delas perguntamos como era
a vida cotidiana e como se dava a participacao dos homens (maridos e pais
das criancas). A narrativa que apresentamos a seguir, é de Renata (28 anos,
casada com um equatoriano e mae de um filho) traduz de forma muito clara
como é a organizacao diaria das tarefas.

Como es larutina? Quieres saber como hacemos las tareas? Somos nosotros
quienes nos encargamos de eso, lo llevamos a la escuela, hacemos los
deberes que envia la professora...y seguimos trabajando como ambulantes
tanto como ellos. Um dia descubri que tenia uma mujer em la calle que
trabajaba em Tijuca.?..le dije que iba a trabajar y que él tendria que cuidar a
nuestro hijo. Sabes lo que pas6? Cuando llegué a casa no tenia comida...mi
hijo estaba em la casa de um amigo y mi esposo fue a beber com amigos...

A orientagao da professora a mée equatoriana, colocada no inicio
do texto, deu inicio a um processo conjunto de reflexdo das autoras sobre o
apoio aos professores das redes municipal e estadual de educacado do Rio
de Janeiro, ja que entendemos, como Grinberg e Grinberg (1996, p.101),
que “Las caracteristicas del lenguaje contienen una Weltanschaung definida
que determina la manera en que percibimos y aprehendemos la realidad”.

! DIASPOTICS é um grupo de pesquisa vinculado & Escola de Comunicacéo da
UFRJ (ECO) e ao Programa de Pés-Graduagao em Psicossologia de Comunidade e Ecologia
Social da UFRJ (EICOS). Coordenado pelo Prof. Dr. Mohammed ElHajji, tem uma proposta
de apreensao, analise e compreensao do fendmeno migratério e diaspérico a partir dos
fluxos e rastros subjetivos produzidos pelo imigrante e as comunidades diaspéricas. https:/

diaspotics.org/
2 Tijuca é um bairro localizado na zona norte da cidade do Rio de Janeiro.
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Nesse sentido, se a lingua é tao fundamental em nossa estrutura
de compreensdao do mundo, como entender o que é solicitado para esta
mae? Como a mae percebe este pedido da professora? Talvez possamos
inferir que esta progenitora, bem como outras maes de origem estrangeira
compreendem como Schaff (1969), que “o sujeito é um dos elementos
mais tradicionais da cultura, o mais resistente a mutacdes” (apud Grinberg,
& Grinberg, 1996, p. 101).

Dessa maneira, as autoras, enquanto profissionais preocupadas
com a questdo da inclusao, decidiram investigar este processo, unindo os
esfor¢os das visdes da pedagogia e da psicossociologia, complementares e
pertinentes ao trabalho aqui apresentado.

O texto esta organizado em partes distintas, a saber: a primeira apre-
senta a revisao da literatura, enfocando a legislagao brasileira no tocante ao
direito de toda crianca a educacao. Na segunda parte apresentamos o cenario
empirico e a metodologia da pesquisa. Por Gltimo, tecemos consideracdes
sobre o tema da pesquisa e apresentamos alguns resultados preliminares,
em virtude de se tratar de um estudo em desenvolvimento.

2. Desenvolvimento

Nobody can take away what we carry inside
(Mariaapud Yousafzai & Welch, 2019, p. 117)

Um imigrante é aquele que se muda em um pais estrangeiro, bus-
cando trabalho, residéncia ou movido por relagcdes amorosas. Essa palavra foi
formada a partir do participio latino imigrans, formado por in+migro. /n como
na lingua portuguesa, é uma preposi¢ao que indica movimento de fora para
dentro e migro é um verbo que se relaciona a deslocamentos de um lugar
para outro; Imigrar deriva do latim migrare, que significa “mudar de posi¢éao”.

Os filhos(as) de imigrantes n@o escolheram essa condicdo, pois
sao forcados a deixar seus lares, suas referéncias, seus amigos e raizes em
funcao da necessidade e/ou desejo que seus pais tiveram em buscar um
pais “melhor” e com mais oportunidades, ainda que houvesse a condicao
de provisoério, naquilo que se torna na maior parte das vezes, definitivo em
suas vidas.

“Trazemos oceanos circulando entre nés”, escreveu Mia Couto no livro Terra
Sondmbula. Trata-se de uma histéria que fala sobre a terra amada, vagar
sobre ela, deixa-la para nao morrer de saudade — mas, a0 mesmo tempo,
reté-la na lembranca. A terra onde se nasce é a infancia. Para os que
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migram, essa infancia deve subitamente criar pés e se descolar. Quando
se é crianca, atravessar os mares é mais facil, porque ha esperanca, ou o
quintal é um lugar querido para se abandonar? (Garcia, 2015)3

As criancgas representam um ndmero expressivo no que diz respei-
to ao total de imigrantes e refugiados em todo o mundo e, particularmente
no Brasil, este nimero vem aumentando nos Gltimos anos*. A migracdo de
criancas chega a corresponder a metade do total de imigrantes que estéo
vivendo em nosso pais. Criangas sao também mais vulneraveis no processo
migratério e necessitam de auxilio especifico dos adultos em sua adaptacao.
Podemos enumerar muitas dificuldades encontradas, a comecar pelas barrei-
ras linguisticas e por questdes de cunho emocional (estranhamento com os
habitos comportamentais do novo pais, discriminacado pelas outras criangas
em fungao das visdes estereotipadas que muitas elas possuem a respeito dos
imigrantes). A necessidade de pertencimento tem implicag¢des no desenvolvi-
mento emocional e cognitivo das criancas - e de seus pais/responsaveis, assim
como a saudade da pétria, que influencia sua adaptacao no contexto escolar.
E preciso lembrar que seus pais/responsaveis estdo — eles mesmos —imersos
nos proprios processos de imigracao, que podem desencadear diversas crises,
como “ameacas ao sentimento de identidade”, como explicam Grinberg e
Grinberg (1996, p. 127), o que faz com que o suporte que poderiam dar
aos filhos em outras situacdes esteja comprometido ou bastante abalado.

No entanto, muitas vezes os adultos - tanto equipe pedagogica
quanto os préprios pais e responsaveis pelas criangas - ndo estdo atentos
ou desconhecem fatores que influenciam um processo que leva em consi-
deracdo o bem-estar mental da crianca e sua familia. O senso comum de
que as criangas facilmente se adaptam com as novas experiéncias e lugares,
desconsidera esses desafios. Essa concepc¢ao de plasticidade da crianca e
facilidade é ainda maior em relacdo aos primeiros anos de vida. Nao é uma
visdo somente brasileira, ja que podemos perceber nos Estados Unidos a
mesma concepgado, como colocam Park e Katsiaficas (2019):

The first five years of a child’s life are a time of exceptional growth and
development, and one that can be profoundly influenced by traumatic
experiences. A well-established body of research now firmly refutes the
commonly held belief that infants and toddlers are “too young” to be af-
fected by traumatic events, calling for interventions and support to mitigate
their documented negative impacts. However, while awareness of child-
hood trauma has increased among policymakers and service providers,

3_https://bit.ly/2m0I50t
4 Dados ACNUR 2017
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discussions of how the early childhood education and care field should
adapt often overlook the unique experiences of children in immigrant and
refugee families. (p.2)

E como dar esse apoio as criancas e suas familias, ja que o tabu
da saude mental é ainda forte no pais e a maior parte das escolas existentes
no Rio de Janeiro nao possui psicélogo em sua equipe?

Em se tratando de imigragcao, nos parece pertinente considerar a
premissa de Escudero (2017, p. 150) ao ressaltar que “falar da imigragao €
discorrer sobre a sociedade como um todo, seja a partir de uma perspectiva
histérica, seja a partir das estruturas presentes da sociedade e de seu fun-
cionamento”. A escola publica brasileira possui inimeros problemas em sua
estrutura e na forma de atender a sociedade, dessa maneira, os docentes,
muitas vezes, enxergam 0 aluno imigrante como um “problema” naquele
contexto.

Em alguns casos, sé@o realizados “diagndésticos” precipitados das
criancas imigrantes, onde os proprios professores passam a nomea-las como
disléxicos, portadores de déficit de atencdo ou outros transtornos relaciona-
dos ao desenvolvimento infantil (Bonadio, 2013; Galina,Silva,Haydu,Martin,
2017) e podemos relacionar essa situagdo com as criangas portadoras de
necessidades especiais que precisam de um trabalho pedagégico especifico,
entretanto, muitas vezes nao recebem este atendimento e sdo excluidas do
processo educativo. A premissa do trabalho neste contexto deveria ser pelo
direito de aprender que todas as criancas possuem, todavia, em muitos ca-
s0s, sao 0s docentes que ndo possuem preparo adequado e desconhecem as
formas para fazer valer este direito.

Comumente, o imigrante ou o estrangeiro é tratado como aquele
que ndo possui raizes no grupo social e ndo pertence ao pais. Nos pautamos
nas consideragdes de Simmel (1983) ao compreendermos que o estrangeiro
é aquele que nao pertencia, veio e ficou; aquele que ndo vai embora, mas
nao estd de passagem apenas.

Bezerra (2016, p.24) considera que a imigracdo traz em seu
bojo um dado relevante no tocante ao aspecto da inféncia, pois as criancas
demonstram alteragdes emocionais e comportamentais como marca das
experiéncias trauméticas associadas a imigracao forcada. Segundo a autora

Frutos do deslocamento, as criancas imigrantes tém sua mente posta
em movimento. Sentimentos, ideias, comportamentos que tém o curso
modificado de forma tao abrupta quanto o abalo inesperado do terremoto.
Experiéncias traumaticas que irrompem o psiquismo, o luto das perdas que
deprime e angustia, as marcas da violéncia silenciada que fazem o corpo
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falar na dor. E evidente a demanda por fortalezas que surjam a proteger o
psiquismo. E é notério, também, que metéforas nao faltam para associar
as intempéries vividas pela mente humana — infantil —, daqueles que expe-
rienciam a imigragdo for¢ada. A sofrida realidade da satide mental desses
pequenos, contudo, ndo cabe ser romanceada. (p.38)

O Estatuto do Estrangeiro (Lei 6.815/80) estabeleceu diretrizes
gerais sobre a situacao juridica dos imigrantes no Brasil, mas a Constituicao
Federal buscou garantir os direitos humanos fundamentais, incluindo o di-
reito a educacao que deve ser garantido pelo Estado. O texto constitucional
é claro quanto a obrigatoriedade do Estado em garantir acesso a educacao
gratuita para pessoas na faixa etaria entre quatro dezessete anos, inclusive
para quem esta indocumentado.

A Lei n.13.445/2017 ®, mais conhecida como a Lei do Imigrante,
facilitou o processo de legalizacdo do imigrante e repudia expressamente
a discriminacao e a xenofobia, no entanto, na pratica, muitas vezes a lei
nao é conhecida pelo préprio imigrante. O que se estabelece comumente
como préatica nas escolas brasileiras € a rejeicdo e negacao da inclusao dos
estudantes imigrantes. Dessa forma, a imigracéo é estabelecida como um
problema social, ou uma questao oriunda da relagéo entre um grupo social
e suas tensodes (os imigrantes e a questdo do emprego/desemprego, a habi-
tacao, os filhos, bem como sua formagao, os direitos) e, desta maneira, sao
construidas as “representacdes coletivas” sobre a imigragdo e o imigrante
(Sayad, 1998, p.56)

O “ideal” teriasido que, assim definido, o imigrante fosse uma puramaquina,
um sistema integrado de alavancas, mas, neste caso como em qualquer
outro, “uma vez que o imigrante nao é puro espirito” — sabemos disso ha
muito tempo — e uma vez que o imigrante ndo é puramente mecanico, é
forgoso conceder-lhe um minimo. Assim, como trabalhador, é preciso que
seja alojado, mas entdo o pior dos alojamentos (que ele consegue sozinho)
é amplamente suficiente; como doente, é preciso que seja tratado (isso por
ele mesmo, e talvez muito mais para a seguranca dos “outros”), mas que
seja da forma mais répida e mais econémica, sem tomar sempre o tempo
e o cuidado que uma situacao particular requer, principalmente no caso
de doencas mentais (que, em sua maioria, sao de origem sociolégica ou
ao menos comportam uma importante dimensao sociolégica); o mais das
vezes casado e pai de familia, ndo seria possivel proibi-lo de trazer para
junto de si, dentro de certos limites, e sob certas condigdes, sua mulher
e seus filhos — ndo se poderia nem mesmo impedi-lo indefinidamente de
fazé-lo, principalmente quando manifesta tal desejo [...]

5  http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113445.htm
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Na esteira tedrica de Sayad, compreendemos que a politica em
execucgao em termos de imigracao é precisamente uma completa auséncia
de politica, o que denota a cumplicidade com a visao capitalista que se tem
do imigrante, importando apenas que este representa mao-de-obra barata
que sofre pela precarizacao e desqualificagao de seu trabalho.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — LDB trata do dever a
educagao, no entanto ndo considera, especificamente, a educagao da crianca
imigrante.

Art. 2° A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade
o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho

O artigo citado torna mais clara a compreensao de como a Lei
aborda a educagao como dever da familia e do Estado, que deve ser inspira-
da nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tendo
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacé@o para o trabalho (Art.2°). Todavia,
a Lei também reafirma questdes abordadas por nés, no que diz respeito ao
direito das criancas, ao incluir (Art. 3°) que o ensino sera ministrado com
base em diferentes principios, e, dentre eles, podemos destacar: a igualdade
de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; a pluralismo de ideias
e de concepgdes pedagégicas e o respeito a liberdade e apreco a tolerancia.
Nos parece incoerente imaginar uma escola que nao siga esses principios
ao receber os alunos imigrantes com diferentes origens, histérias e saberes.
Seguindo a mesma tendéncia, temos no Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente, a Resolu¢do n.169 de novembro de 2014, que
estabelece que criancas e adolescentes devem ser tratados de forma cuidadosa
e sensivel levando-se em consideracao - no caso da crianca imigrante - suas
particularidades em relacdo a idade, estagio de desenvolvimento, desejos,
identidade de género, orientacdo sexual, etnia, cultura, religido, formacao
linguistica, condi¢des socioecondmicas, status de refugiado ou imigrante, bem
como as necessidades especiais de saude e assisténcia, dentre outras. Para
que isso aconteca, o documento estabelece que os profissionais responséaveis
pelo atendimento de criancas e adolescentes considerem essas diferengas,
assim como com as especificidades inerentes a matéria.

O objetivo ao abordar alguns aspetos legais é refletir brevemente
a respeito da importancia da legislacdo brasileira em assegurar 0 acesso
de imigrantes a escola publica, entretanto ndo podemos afirmar que isto
represente a verdadeira inclusao desses estudantes. Os imigrantes sofrem
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pela falta de um planejamento pedagdgico coerente com suas necessidades,
e, apesar de poderem se matricular, o que encontram na maior parte das
vezes, sao escolas que nao possuem professores com formacdo adequada
para este atendimento. Pode-se afirmar que, segundo especialistas da area,
temos uma legislagao avancada, entretanto, ndo garante que, na pratica, as
criancas tenham seu direito garantido de forma inclusiva e ndo somente com
a garantia de uma vaga na escola.

Muitos desses estudantes ndo sdo acolhidos verdadeiramente e, nesse
sentido, sem uma formagao necessaria, os docentes ndo conseguem desen-
volver um trabalho que proporcione aprendizagens por meio da construcao de
conhecimentos (Rodrigues, 2016) considerando as diferencas culturais e de
linguagem. Para a autora, a troca de informacdes pode beneficiar as criangas
brasileiras que aprendem com as estrangeiras e vice-versa. Ressalta que, no
entanto, é necessario que haja preparagao dos professores nesse sentido e
isto ainda n&o é realidade nos cursos de formacao brasileiros.

O interesse nesta temética se relaciona também com experiéncias
profissionais de uma das autoras em duas universidades publicas do Rio de
Janeiro, em cursos de formacdo de professores (licenciatura em pedagogia)
onde foi possivel perceber que a formagao inicial ainda é muito timida no que
diz respeito aos estudantes que chegam a universidade como imigrantes. Por
outro lado, na formacao inicial, os estudantes de pedagogia preparam-se para
atuar no Ensino Fundamental e sédo eles que futuramente assumirao o papel
de professores das criangas imigrantes, no entanto, esta realidade ainda néao
€ problematizada nas salas de aula do ensino superior.

Nesse sentido, Oliveira (2016) ressalta que a politica brasileira
para o acesso de imigrantes é considerada avangada, entretanto, apesar de
haver uma facilidade para efetivar a matricula de uma crianga imigrante,
nao temos um sistema publico de ensino - municipal e estadual - preparado
para receber esses estudantes, nem mesmo um planejamento pedagégico
com esse fim. Além disso, os cursos de licenciatura voltados para a formacao
de professores nao possuem disciplinas especificas para este fim, o que nao
contribui com a pratica desses docentes ao receberem alunos imigrantes.

Desta forma, o desenvolvimento cognitivo e emocional dessas
criancas é comprometido e 0 que percebemos na pratica, é que a legislacao
obriga as escolas a receberem os filhos de imigrantes em virtude do direito
universal, entretanto as criancas nédo vivenciam um processo de incluséo no
meio educacional.
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Essareflexdo é compartilhada por Magalhaes (2010) que reflete como
alguns aspectos da condicdo do imigrante e da dinamica do entorno afetam
0 ambiente escolar. A autora destaca elementos importantes ao buscarmos
compreender os aspectos envolvidos na educacado dos imigrantes, como o
siléncio e a timidez dos estudantes, que passam muitas vezes por invisiveis.
Defende que a invisibilidade destes estudantes se relaciona com a questao
dailegalidade, pois alguns deles buscam se proteger e ha uma tendéncia das
pessoas em Nnao 0s enxergar, apesar de conviverem no mesmo bairro ou na
mesma escola. Consideramos, como a autora, que escola brasileira insere o
estudante no contexto escolar, no entanto, pouco promove a aprendizagem
e desafia a promocdo dos direitos humanos, ressaltado em inimeros relatos
de preconceito, discriminacao e violéncia.

Grande parte dos estudantes se isola ao sofrer a experiéncia da
discriminac@o e do preconceito, excluindo-se dos processos coletivos de
aprendizagem e se colocando a margem do grupo social no qual deveria
ser incluido a fim de criar a sua nova rede de relacdes. No ambiente esco-
lar os estudantes deveriam ser estimulados a refletir sobre as diferencas e
compreender as particularidades dos diferentes grupos que a escola recebe,
trabalhando o respeito mutuo.

Podemos fazer uma analogia entre esse isolamento e o que Kristeva
(1994, p.1b) trata como o afastamento daquele que nao pertence a lugar
nenhum, nenhum tempo, carregando o sentimento de origem perdida e do
enraizamento impossivel.

A indiferenca é a carapaga do estrangeiro: insensivel, distante, no fundo
ele parece fora do alcance das agressdes que, contudo, sente com a
vulnerabilidade de uma medusa. E que o afastamento onde o mantemos
corresponde aquele em que ele préprio se aloja, recuando até o centro
indolor daquilo que chamamos de alma, essa humildade que, definitiva-
mente, constitui-se de uma nitida brutalidade.

De maneira semelhante, podemos abordar a questao das criangas
que sdo matriculadas em escolas brasileiras, sem acolhimento e inclusdo no
processo educativo, gerando desinteresse e repeténcia, mesmo que o estudante
frequente todas as aulas assiduamente. Essa situacéo gera desentendimen-
tos entre os professores e a familia, e, esta Ultima, custa a compreender as
particularidades deste processo e a dificuldade dos seus progenitores em
desenvolver-se no ambiente educativo. As criangas, comumente se isolam e
sao tratadas como estudantes com necessidades especiais educativas.
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Um estudo sobre criancas de familias bolivianas, educandos narede
publica de Sao Paulo (Liberato & Lokoi, 2014), demonstra que nao hé apenas
um completo estranhamento em relagdo aos habitos e feicdes indigenas dos
bolivianos, mas também um desconhecimento da histéria e das aproximacdes
entre bolivianos e brasileiros, bem como questdes emblematicas que devem
ser revistas acerca dos curriculos e do projeto pedagogico das escolas, no
sentido de incluir e mobilizar para aprendizagem todos os estudantes, inde-
pendente da nacionalidade Segundo as autoras, particularmente nas fami-
lias bolivianas, hd uma cobranca intensa em relacao aos estudos dos filhos
que dificilmente faltam a escola e que possuem um alto nivel de exigéncia
dos pais, que classificam as escolas brasileiras como fracas e com poucas
licbes. Ainda assim, esses pais depositam grandes expectativas em relagéo
aos estudos dos filhos nas escolas publicas brasileiras (Gongalves,2016).

Destaca-se que sao inimeros 0s casos descritos na bibliografia a
respeito de preconceito e discriminagao com os imigrantes que chegam ao
Brasil e, principalmente, na cidade de Sao Paulo, que continua a receber um
numero consideravel de imigrantes e, todavia, hd uma cultura xenéfoba que
classifica os imigrantes bolivianos, por exemplo, como “indios” e “ladrdes de
empregos”. A maior parte dos estudantes sofre com atitudes agressivas por
parte dos colegas, com discursos de 6dio e racismo que estimulam intensa-
mente o bullying (Salgado, 2013).

Em nosso caminhar por entre a literatura, encontramos outros
estudos, dentre eles, uma pesquisa desenvolvida com criangas haitianas
residentes em Porto Velho, no estado de Rond6nia. Em suas consideracdes,
os autores apontam fatores que dificultam a inclusdo no meio educacional e,
consequentemente, a aprendizagem das criancas haitianas. Podemos afirmar
que os pontos discutidos se assemelham em varias questdes com outros es-
tudos: dificuldades linguisticas, aceitacdo por parte das outras criancas, falta
de preparo entre os docentes, no sentido de promover a verdadeira inclusao
desses educandos no processo educativo, de forma plena.

Ao ingressar no novo pais a crianga haitiana, assim como qualquer outro
imigrante, se ndo souber a lingua deste novo local necessitara imediata-
mente aprendé-la para que assim ela possa se comunicar com as pessoas.
Os primeiros meses sao sempre os mais dificeis, pois a lingua, a cultura e
o sistema em que esta organizado o pais é diferente do pais de onde veio.
Inserir-se em uma nova sociedade requer tempo, o impacto causado por
essa nova realidade faz com que o imigrante de um modo geral, principal-
mente as criangas, se fechem. O que é natural, mas tem carater negativo
para a insercao, especialmente quando se quer aprender uma nova lingua.
(Santos et al., 2015, p. 48).
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Nesse caso, 0 ensino da lingua portuguesa torna-se mais complexo
e traz em seu bojo questdes particulares desta crianga que precisa aprendé-
la para conseguir comunicar-se com as outras pessoas e, neste sentido,
o professor precisa estar atento as dificuldades inerentes ao processo de
aprendizagem, levando em conta esses aspectos e apropriando-se da nogao
de alteridade, percebendo com isso que h& um outro na relacao (Santos et
al., 2015, p.50).

Novamente encontramos o isolamento como uma estratégia uti-
lizada pelas criancas, que ndo se sentem incluidas naquele grupo social,
pois encontram inimeras dificuldades de adaptagao ao novo pais, sentem-se
fragilizadas e, ainda que inconscientemente, buscam a invisibilidade como
forma de se proteger da discriminagao. Tal cenério se perpetua no contexto
educativo do nosso pais e se caracteriza como realidade percebida em escolas
localizadas em outros estados brasileiros.

Bezerra (2016) apresenta um estudo onde analisa a salide mental
infantil no contexto da imigracé@o e aponta que h& uma caréncia de publi-
cacgdes nacionais que abordem o assunto. Abordando os impactos psicolégicos
oriundos da imigragéo, o estudo buscou compreender essa questdo, consi-
derando criangas imigrantes com faixa etaria de 06 a 12 anos, moradoras
de Floriandpolis. As conclusdes apontam para a confirmacéo do sofrimento
psiquico que as criangas imigrantes vivenciam e para a necessidade de pro-
blematizar esta temética nos espagos académicos. A autora nos alerta para a
necessidade de ampliar os espacos de discussado dessa questao, considerando
escolas publicas e privadas, além de institui¢cdes governamentais que atuam
no trabalho com criangas imigrantes no Brasil. Ressalta que o estudo buscou
fortalecer a construgao de praticas que garantam a atengao devida a salde
mental dos imigrantes, garantindo seu direito a infancia e mantendo um olhar
sensivel para a singularidade dos processos em que eles estdo envolvidos,
bem como suas diferencas culturais.

O minidocumentario “Migragao como direito humano: rompendo o
vinculo com o trabalho escravo”, da ONG Reporter Brasil®, aborda os desafios
das escolas no atendimento a populacéo imigrante matriculada na cidade de
Sao Pauloetorna publicos alguns discursos construidos por meio das narrativas
infantis. Em um trecho do minidocumentario, umacrianca entrevistada afirma
ter sofrido preconceito por suas caracteristicas fisicas e por ser estrangeira:
“No comeco eu era discriminado pra caramba, ficava até no fundo da escola,
no fundo da sala”. A narrativa foi construida por um estudante boliviano e
retrata uma das grandes dificuldades dessas criangas ao chegarem ao novo

6 “Migracéo como direito humano: rompendo o vinculo com o trabalho escravo”
https://vimeo.com/219155621
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pais e serem recebidos no sistema educacional: a discriminacdo. As criancas
que ja se encontram na escola demonstram comportamentos que, na maioria
das vezes, sao? de hostilidade e preconceito com os imigrantes. Podemos
inferir que esses comportamentos nascem no préprio ambiente familiar onde
ouvem e presenciam atitudes com caracteristicas de xenofobia.

O minidocumentario foi produzido no ambito do “Programa Escra-
vo, hem pensar!”, que aborda aspectos relacionados os desafios enfrentados
pelas escolas publicas paulistas no atendimento a populacdo imigrante
matriculada. Nele sdo apresentadas entrevistas com filhos de imigrantes e
de brasileiros, além de educadores envolvidos no processo, buscando tragar
um panorama sobre direitos humanos e imigracdo no Brasil. O que vemos
nas narrativas sao alunos que tém sua origem em outros paises e relatam
dor e sofrimento, pela maneira desrespeitosa com que sao tratados, mesmo
sendo cada vez mais presentes no cotidiano escolar paulista. Dados do Censo
Escolar de Sdo Paulo indicam que, entre 2015 a 2016,” 3.691 alunos de
62 nacionalidades foram matriculados na rede municipal. Dentre eles, 184
venezuelanos — indice que podera ser cada vez maior, devido a grave crise
social, politica e econdmica na Venezuela.

Emrelagdo a situacéo escolar de criangas imigrantes transnacionais
no Rio de Janeiro, a revisao da literatura tem mostrado uma grande caréncia
de investigacOes nesse sentido. Encontramos estudos que tratam de infancia
e migracao em diferentes estados brasileiros, especialmente em S&o Paulo
(Zimermann, 2017; Dias e Neto, 2019). No entanto, o percurso das pesqui-
sadoras vem mostrando dificuldades no que diz respeito a publicagdes sobre
criancas de familias migrantes matriculadas na rede publica municipal do
Rio de Janeiro, pela escassez de documentos que abordem o assunto, o que
causa impedimentos quanto ao estudo dos grupos migratérios na cidade.

3. Cenario empirico

Nosso cenario empirico para este estudo constitui-se por meio de
momentos distintos: aatividade voluntaria de uma das autoras com as criancas
imigrantes oriundas do Equador, o acompanhamento das atividades peda-
gbgicas realizadas por eles em casa junto com suas maes (o dever de casa)
e a participacdo em algumas reunides de pais nas escolas dessas criangas
juntamente com suas maes. Além disso, a interacdo com os professores de
escolas publicas e privadas do Rio de Janeiro durante aulas ministradas

7 http://www.educacao.sp.gov.br/cima/consultas/censo-escolar/
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no curso de Especializagé@o sobre Inclusdo, da Faculdade de Educagédo da
UFRJ, na qual as autoras discutiram os desafios colocados aos professores
na recepcao e apoio a criangas e adolescentes imigrantes transnacionais.

O trabalho voluntario teve inicio no ano de 2017, com grupos de
criancas migrantes transnacionais que moram em um bairro da zona sul
carioca, onde seus pais trabalham como vendedores ambulantes. A maior
parte é de origem equatoriana, mas existe uma familia cuja mae é peruana
e o0 nucleo familiar materno é oriundo do Peru. As criangas possuem idades
que variam entre dois e nove anos e cada familia chegou ao Brasil em um
momento diferente, todavia elas se organizaram e compartilharam ajuda na
vinda de outros familiares. Para localizar cronologicamente a chegada dessas
criancas ao Brasil podemos afirmar que isto se deu nos ultimos quatro anos.

A proposta de voluntariado desenvolvida por uma das autoras deste
artigo na praia de Copacabana, foi criada com a intencado de contar histérias
e estimular a leitura literaria, além de contribuir com o aprendizado da lingua
portuguesa, visto que a maioria é bilingue. O que percebemos no convivio é
que as criangas sao falantes de portugués na escola, entretanto no ambiente
familiar o que prevalece é a lingua materna (algumas vezes espanhol e, em
alguns casos, uma lingua quichua)®. Interessante notar que, quando estdo
nas atividades coletivas com a presenca da educadora que desenvolve este
trabalho, eles se comunicam em portugués, entretanto se uma das maes se
aproximar do grupo eles conversam em sua lingua materna. Diante dainsistén-
cia da educadora para que falem em espanhol com ela, eles sorriem e dizem
que nao falam mais espanhol. Parece haver uma separa¢do muito clara dos
espacos e das “licencas” para utilizar determinada lingua, como um cédigo
que permite a pratica dialégica adequada ao ambiente escolar e fora dele.

Esta atividade acontece semanalmente em um espago ao ar livre
onde é possivel reunir as criancas bem proximo dos seus responsaveis, com
excegao dos dias em que hé chuva. As atividades organizadas sao variadas
e com apoio de materiais e brinquedos diversificados que possam estimular
a interagao, a criatividade e a aprendizagem. O publico é diversificado, com
criancas de idades que variam entre dois e nove anos.

8 0 quichua, também chamado de quechua ou quéchua, é uma importante
familia de linguas indigenas da América do Sul, ainda hoje falada por cerca de dez milhdes
de pessoas de diversos grupos étnicos da Argentina, Bolivia, Chile, Coldmbia, Equador e
Peru ao longo dos Andes. Possui varios dialetos inteligiveis entre si.
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4. A construgao dos dados e os sujeitos da pesquisa

Para esta pesquisa, tomamos como referéncia metodolégica os
estudos de cunho qualitativo, onde propomos um caminho investigativo
que é construido com rodas de conversa com as criancas e as suas maes.
Nosso objetivo é compreender como as narrativas podem se constituir como
dados de pesquisa e, nos colocando no lugar de pesquisadores que buscam
a construcao de dialogos e a compreensao de todos os momentos envolvidos
neste processo.

Durante as atividades desenvolvidas com as criangas e suas familias,
sao feitos registros por meio de gravacdes de audios e, apés a atividade, um
caderno de campo é utilizado para impressdes e planejamento para proxi-
mas atividades. Esta etapa representa a primeira parte da coleta de dados e
estamos organizando este material de maneira a elaborar taticas de anélise
escolhendo episddios enunciativos significativos para a analise. Nas narrativas
construidas percebemos interacgdes discursivas que propiciam dados subjetivos
e relevantes para um estudo qualitativo.

Segundo Martins, Jansen e Terreri (2005), quando tratamos a
pesquisa como interagao discursiva, devemos considerar que os dados sao
construidos em diferentes niveis. No caso deste estudo, utilizamos gravacgoes
de audio e algumas videogravacdes feitas em um periodo anterior ao deli-
neamento da pesquisa e outras que estdo sendo produzidas no decorrer do
estudo. Este material representa, no nosso entendimento, o primeiro nivel da
construgcao dos dados da pesquisa. Os registros no caderno de campo com
a escuta dos audios foram a base para selecionar trechos para a analise. Os
nomes foram trocados por pseuddnimos, apesar de haver autorizacdo para
uso da imagem e do som.

Durante a pesquisa, € possivel observar cada narrativa e os escritos
do caderno de campo usado para registro e memoéria das atividades. Estes
registros contribuem para caracterizar e descrever cada acéo analisada. O
material gravado possibilita uma anéalise mais detalhada das taticas adotadas
pelos narradores. Uma primeira analise das gravacOes esta sendo realizada
para que seja possivel selecionar o material empirico. A intencao é compreen-
der como as criancas e suas maes veem a escola e o acolhimento e inclusao
desse alunado. A escuta atenta das gravacdes busca também entender os
recursos (linguisticos ou ndo) que eles lancam mao na tentativa de facilitar
o entendimento da pesquisadora.

Em relagao a coleta do material empirico, consideramos que a utili-

zagao de videogravacdes e gravacgdes de dudios pode trazer questionamentos
a respeito da possibilidade de apresentar um carater intrusivo, entretanto,
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acreditamos que a presenca da pesquisadora no cenario empirico ndo o
modificou, mas sim o constituiu, pois este cendrio nao é externo e existe,
enquanto tal, a partir da presenca e do interesse do pesquisador (Martins,
2006). Importante ressaltar que existem momentos que serdo analisados:
as conversas sobre a escola e o desenvolvimento das criangas (durante ati-
vidades na praia) e as trocas de mensagens para realizacao dos deveres de
casa, feita pelo aplicativo de mensagens instantaneas e chamadas de voz
WhatsApp. Essas mensagens sdo compartilhadas entre a pesquisadora e as
maes, durante a noite e/ou finais de semana, afim de auxiliar narealizagé@o das
tarefas enviadas pela professora, em virtude da dificuldade na compreensao
tanto da lingua portuguesa e quanto da proposta pedagégica.

Para fins de analise, os subsidios teéricos foram encontrados no
campoda linguagem, considerando a producao de enunciagdes na perspectiva
dos estudos de Bakhtin (2003, 2004), pois considera-se que os sujeitos deste
estudo sao produtores de sentidos que sé@o carregados de ideologia, e isto
pressupde o entendimento acerca da linguagem e suas relagdes com esses
sujeitos.Nos apoiamos na compreensao bakhtiniana de linguagem que trata
a dialogicidade de maneira bem mais ampla do que apenas um elemento
estruturante da comunicacao,e leva ao entendimento de que quem fala para
alguém, estrutura este discurso esperando uma determinada resposta do seu
interlocutor. Desta maneira, toda palavra tem origem em um ser social e se
dirige a outro ser social e, nesta interagao, séo produzidos novos sentidos e
novos enunciados. As palavras possuem representacdo social, demonstram
embates ideoldgicos e conflitos do sistema social em que estao inseridas, bem
como dos sujeitos envolvidos. Bakhtin (2004) considera a interagao como
principio fundamental da linguagem, que se forma por meio da construcao
de enunciados orais e/ou escritos, resultantes da atividade humana, e desta
forma é constituida em meio a contextos histérico-sociais.

As conversas sao organizadas por meio de algumas perguntas nor-
teadoras que sao feitas pela pesquisadora: “Como foi a semana na escola?
“O que fizeram?” e, a partir disso, os dialogos sdo construidos. A analise
das narrativas estéd ainda em curso. Apesar disso, temos algumas reflexdes
preliminares a partir dos apontamentos de professores matriculados no Curso
de Especializagao da UFRJ ao serem colocados na posi¢cdo imaginaria de
responsaveis pela recepcado de alunos estrangeiros, quando apontaram ca-
minhos possiveis, como o trabalho na perspectiva de um ensino que fortalecga
o bilinguismo que as criancas ja trazem em virtude de falarem a sua lingua
materna e o portugués ensinado na escola. Consideram importante o preparo
do corpo docente e gestor para recepgao dos pais, buscando a inclusao deles
bem como das criangas, em uma perspectiva de articulacdo dessas agdes
com o projeto politico pedagégico da escola.
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5. Reflexdes e alguns resultados preliminares

Nos relatos das maes sempre aparecem expressoes carregadas de
sentimentos de contrariedade e insatisfacdo quanto a maneira como s&o re-
cebidas na escola, em reunides de pais e pela maneira como as observagdes
sao feitas ao se tratar do desenvolvimento das criancas. Algumas méaes dizem
nao compreender o que falam as professoras, mas nao fazem perguntas, por
serem timidas ou tentarem se tornar invisiveis, tal como a tatica utilizada por
suas criangas, e considerarem isso como uma forma de exposi¢ao para elas e
para seus filhos. Afirmam que preferem o siléncio tentar “descobrir” depois
quais foram as orientagdes. Quando indagada sobre essas observacdes feitas
a respeito de seu filho, Maria afirma que nao compreende o que a professora
fala e o filho também nao entende o que a professora solicita nas atividades
extraclasse.

Neste grupo, temos cerca de oito maes — nomeadas aqui como
Juliana, Renata, Fabiana, Mercedes, Lucia, Esthela, Luzmila e Maria — que
possuem idades variadas entre 21 e 29 anos e sao oriundas basicamente
de duas regides distintas no Equador: Otavalo e Quito € migraram, em sua
maioria, ja casadas ou se uniram ao companheiro assim que chagaram aqui
no Brasil. Ha uma caracteristica fortemente marcada pela aproximagao com
outras familias equatorianas e pelos relacionamentos afetivos com homens
equatorianos. Algumas possuem outras redes de ajuda estabelecidas na co-
munidade onde vivem, por meio de vinculos construidos em grupos religiosos
ou no espago onde trabalham (na rua), no entanto isto ndao é comum.

No convivio com as maes, percebemos que sao muito cuidadosas
com seus filhos e, mesmo vivendo em situacdo de vulnerabilidade social
buscam cuidar das criangas com muito zelo. Elas contribuirem igualmente
com a renda familiar e ainda sdo as responsaveis pelos cuidados com a casa
e as criancas.

Os estudos desenvolvidos sobre imigragao propiciam mudangas
— ainda que efetivadas a longo prazo — nas praticas que foram construidas
nos espagos sociais, com imigrantes adultos ou ainda na infancia. Compar-
tilhamos as mesmas proposicdes de Mezzadra (2012, p. 73) que acredita
na adocao de uma postura que envolva uma “sensibilidade diferente” para
olhar a questdo das migracgdes. Significa olhar os movimentos e os conflitos
migratdérios em outros termos, que priorizem as préaticas subjetivas, os desejos,
as expectativas, e os comportamentos dos préprios imigrantes. Entretanto,
segundo o autor, isso nao significa “romantizar” a imigragcao, mas considerar
a ambivaléncia dessas praticas, bem como sua subjetividade no ambito do
fendmeno das migracdes. Na esteira tedrica de Mezzadra, entendemos que
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novos dispositivos devem ser criados, diferenciando-se dos movimentos so-
ciais onde predominam dominacado e exploragdo, buscando novas préticas
de liberdade e igualdade.

O Brasil possui uma longa histéria com momentos diferentes e
insercOes distintas de imigrantes, todavia essa histéria foi sempre carregada
de sentidos ideolégicos marcados pela cultura capitalista e por uma visao do
imigrante enquanto mao-de-obra barata com possibilidades de precarizacao de
condicdes trabalhistas e de permanéncia no pais. Isso é discutido por autores
que se debrucam sobre a questdo da imigracao (Sayad, 1998; Grosfoguel,
2007; Mezzadra, 2012), tratando-a de forma critica, no sentido de ressaltar
como ela é constituida como for¢a de trabalho barata. Esta relagao de
trabalho pode ser tratada como “imagem da decomposicéo e fragmentacao
do trabalho determinada pelo capitalismo contemporaneo, por obra e graca
do neoliberalismo e do processo de financeirizagao” (Mezzadra,2012,
p.73). Nesse sentido, as criancas, como ja foi abordado, tornam-se ainda
mais vulneraveis as praticas de trabalho escravo e de rejeigao nos espagos
escolares. Reafirmamos que se trata de aceitar os imigrantes como cidadaos,
pois eles agem e vivem como cidadaos, inseridos nos espacos enquanto
trabalhadores e estudantes, mesmo sem documentos ou inclusao nestes
grupos (Mezzadra, 2012).

Nas palavras do professor EIHajji (2017), o Brasil € um pais xen6fobo
e, nesse sentido, consideramos também que as praticas construidas cotidia-
namente para com os grupos de imigrantes sdao extremamente carregadas de
sentidos preconceituosos, discriminatorios, excludentes e pautados na xeno-
fobia. As criancas, nosso interesse principal neste texto, sdo vitimas destes
processos que se constituem nos espacos sociais, incluindo a escola, onde
passam a maior parte do tempo de que usufruem em seu cotidiano. Nesses
espacos as relacdes construidas, ao invés de propiciar inclusao reforgam a
exclusao e a discriminagao, por meio de atitudes que podem ser classificadas
também como bullying®. Esse processo dificulta ou até impede o desenvolvi-
mento integral das criangas, além de sua integracéo plena enquanto estudan-
tes, nos processos escolares didatico-pedagégicos. Consideramos apropriado
destacar um trecho da palestra de Martins (2013) durante o IV Férum de
Migracdes — realizado no Rio de Janeiro — quando apresentou uma anélise
dos comentarios de internautas em portais de noticias, onde ressaltou que
identificou falas racistas e xen6fobas como atitudes comumente encontradas

° Bullying ,termo utilizado para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica,
intencionais e repetidos, praticados por um individuo ou grupo de individuos causando dor
e angustia, sendo executadas dentro de uma relacéo desigual de poder. E um problema
mundial, sendo que a agressao fisica ou moral repetitiva deixa sequelas psicolégicas na
pessoa atingida.
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nestes espacos virtuais. Segundo a professora — integrante da Comissao de
Altos Estudos do Programa Memérias Reveladas da Casa Civil da Presidéncia
da Republica - ainda temos memorias internalizadas de crencas criadas ao
longo dos anos em que se perdurou atriste realidade da sociedade escravocrata
no Brasil, o que reforca esteredtipos preconceituosos e discriminatérios que
sao retratados nesses discursos construidos em diferentes espacos, inclusive
aqueles que saovirtuais. Como aponta Martins (2013), “Os imigrantes latinos,
angolanos e chineses sdo muitas vezes apontados como responsaveis pelo
trafico de drogas em favelas e ocupantes sem merecimento de vagas no SUS
e na educacédo basica publica”.

A xenofobia certamente atinge as criangas, como ilustra a venezuela
Alejandra, de 11 anos, em entrevista ao grupo DIASPOTICS: “as meninas
da minha escola dizem que nao posso participar do Grémio porque sou
estrangeira. Fico triste”. Além da xenofobia, ha também o racismo, bastan-
te institucionalizado em nosso pais, mas pouco assumido. Kongo (2017)
acrescenta a fala de Martins alguns dos estereétipos aos quais os imigrantes
transnacionais estdo sujeitos:

Sé pelo fato de sermos africanos, somos considerados analfabetos. Pensam
que nao temos cultura, que nao temos formacgao, que somos ignorantes.
Sé pelo fato de sermos arabes, pensam que somos terroristas. Pelo fato de
sermos colombianos, acham que somos traficantes. (Kongo, 2017, p.13).

Os processos envolvidos em meio ao fenémeno da imigracdo sao
extremamente complexos e necessitam de estudos aprofundados guardadas
as especificidades de cada questado envolvida. Nesse sentido, afirmamos que
€ necessario aprofundar o estudo acerca da inclusao das criangas imigrantes
nas escolas brasileiras, buscando compreender em que sentido esses estudos
podem ser tratados por um recorte que trate de infancia e aprendizagem ou
por meio da discussao a respeito da formacao docente no Brasil. Talvez seja
necessario o aprofundamento de ambos, em virtude da sua estreita relagao,
bem como as implicagdes disso para o desenvolvimento integral das criancas
imigrantes. Ressaltamos que o processo de inclusao significa criar condicdes
reais de desenvolvimento e aprendizagem, considerando a cultura dessas
criangas, assim como suas histérias de vida, experiéncias e saberes. Outra
questdo importante nessa reflexdo € a integracao das familias nos processos
que permeiam e a vida escolar da crianca, buscando inseri-los também nas
discussoes e praticas em que seus filhos estarao incluidos.

Os professores, ao receberem alunos imigrantes, sdo colocados em
uma posicao de comunicadores interculturais, sem o terem solicitado. De
que competéncias precisam? Como desenvolvé-las? Bastos (2014), a respeito
das competéncias de comunicacao intercultural, enxerga um continuo apren-
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dizado, visao compartilhada por nés, dentro de um espectro que parte de
uma perspectiva mais etnocéntrica para uma mais etnorrelativa. Propde que
0s processos de desenvolvimento dessa competéncia passem nao somente

pela informacdo / observagao e interagao, na perspectiva de King & Baxter
Magolda (in. Spitzberg & Changnon, 2009), mas também, na nossa pers-
pectiva, pela reflexdo. Autores como Bennett (in. Ogay, 2000) e King &
Baxter Mongola (in. Spitzberg & Changnon, 2009) elegem a empatia e o
pluralismo cultural como caracteristicas dos comunicadores interculturais
maduros / competentes. (p.50)

Nessa “multidao” migrante ha um ndmero cada vez maior de su-
jeitos sociais que ainda precisam de condicdes para viver plenamente sua
infancia, muitas vezes interrompida pelo préprio processo de migragao, onde
sao obrigadas a abandonar suas raizes em busca de novos caminhos junto
de suas familias. Consideramos que uma maneira de abordar essa questao é
tratar como a tarefa essencial a construc@o de muitas “pontes” e destruicao
de muitas “barreiras” (Mezzadra, 2012).

As criangas precisam de condi¢Oes socioeducativas apropriadas, o
que consiste na garantia do direito universal a educagao com condicdes para
seu pleno desenvolvimento, o que inclui levar em consideragao os aspectos
socioemocionais que desempenham papel essencial no processo de inclusao
das criancas e jovens imigrantes. Ademais, a escola tem um papel essencial
como ponte, inclusive, das familias aos possiveis programas de apoio a satde
mental das criangas e seus responsaveis.

Politicas publicas de acolhimento e apoio sédo imprescindiveis, mas
precisam ser pensadas a partir da convergéncia de que nos fala Baumann
(2001), pois, como afirma Jobana Moya Aramayo!®

Se nado se pensam as politicas publicas desde a interculturalidade, a po-
pulacdo migrante nunca sera realmente contemplada. A globalizacéo quer
que todos sejamos iguais, mas temos particularidades. Podemos valorizar
essa diversidade e a partir dela construir algo novo.

10 “Jobana Moya Aramayo é mae de Wayra e Fernando Osvaldo, imigrante da
bolivia e ativista pela ndo-violéncia e pelos direitos das mulheres imigrantes. Fundadora da
Equipe de Base Warmis - Convergéncia das Culturas”. Disponivel em https://bit.ly/2IF450U

Revista Iberoamericana de Educacion [(2019), vol. 81 nim. 1, pp. 167-188]


https://www.facebook.com/jobana.moya?fref=mentions
https://bit.ly/2lF450U

Vocé precisa falar portugués com seu filho...

6. Consideracdes (in)conclusivas

O cenario educativo que apresentamos neste texto nos traz muitas
inquietacdes e, diante de lacunas apontadas percebemos que é necessario
ampliar a reflex@o acerca dos processos de inclusao das criancgas imigrantes
no contexto educacional brasileiro. Perante tal questédo ressaltamos que a
legislacao garante a matricula dos estudantes nas unidades escolares, todavia
nao possibilitaainclusao almejada com todas as condi¢des para o aprendizado
integral. Nesse sentido, nos posicionamos em defesa do acesso a educagao
publica, gratuita, em uma perspectiva democratica e inclusiva.

Em nossas rodas de conversas com os professores buscamos estar
atentas as narrativas construidas, bem como os sentidos dos discursos pro-
duzidos naquele contexto. Na maior parte do tempo ha uma demonstracéo de
desconhecimento de questbes inerentes ao processo de chegada e permanéncia
de refugiados e imigrantes no Brasil. Isto também possui uma implica¢ao
direta com a questao da inclusao das criancas pertencentes a esses grupos.

Indagados sobre o que consideram relevante para o0 momento da
chegada dessas criangas ao ambiente escolar, afirmam que ha um descon-
hecimento do perfil do novo estudante, bem como uma falta de informacdes
acerca das familias, sua cultura e sua histéria. Isso vem trazendo - na visao
dos professores e das professoras - uma sucessdo de equivocos no trato das
questdes cotidianas que atingem esse alunado. Questionados sobre as préaticas
que sdo construidas na escola, reconhecem a importancia de compreender
este processo e suas multiplas complexidades, de modo a vislumbrar a po-
téncia do trabalho educativo. Todavia afirmam que, ao vivenciar a docéncia
percebem que muitas vezes sao tangenciados por um contexto social complexo
que os afasta de uma pratica comprometida com esse alunado diversifica-
do. Corroboram nossas hipéteses acerca do cotidiano docente, quando nos
falam da pratica vivenciada, onde as dificuldades que se apresentam estao
impulsionando o trabalho, mas também se caracterizam como elementos que
impedem o caminhar visando a mudanca.

Durante nosso percurso investigativo, buscamos avaliar as estraté-
gias metodolégicas, o que torna este processo desafiador e instigante. Com-
preendemos que este estudo deve ser construido por meio do método e pela
nossa maneira particular de fazer pesquisa, 0 que em nossa Compreensao se
relaciona com a nossa postura de educadoras e com a maneira de entender
o mundo. As rodas de conversas estao se configurando como forma de mer-
gulhar na experiéncia, refletindo sobre o0 processo que se torna rico por meio
da escuta do outro e das trocas compartilhadas. O que experimentamos com
esta metodologia também nos estimula a repensar os processos educativos
gue envolvem aprender e ensinar.
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