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Resumo

Este artigo propde uma discussdo sobre a entrada de cursos superiores pelo Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA] em universidades publicas do Estado de Sdo Paulo, e fraz para
isso, o curso de Pedagogia da Terra da Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), o primeiro curso desta
natureza no estado. O curso de Pedagogia da Terra da UFSCar & composto e acompanhado por 4
movimentos e organizagdes sociais diferentes: Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
Organizagdo das Mulheres Assentadas e Quilombolas do Estado de Sdo Paulo (OMAQUESP), Federacdo da
Agricultura Familiar do Estado de S@o Paulo (FAF) e Federacdo dos Empregados Rurais e Assalariados do
Estado de SGo Paulo (FERAESP). A educagdo do campo e em especial o curso de Pedagogia da Terra, frouxe
para os sujeitos do campo a possibilidade de acesso ao ensino superior o que lhes proporcionou uma
forma de gerenciar suas préprias vidas, sendo sujeitos tanto do processo de proposi¢cdo do modelo de
educacdo que querem, como também participando ativamente na constru¢do de novos conhecimentos.
Sujeitos que aprendendo e ensinando vdo buscando novas possibilidades de sobrevivéncia e de conquista
de uma vida de qualidade.
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Abstract

This article proposes a discussion about entering higher education by the National Education Program in
Agrarian Reform (PRONERA] in public universities in the state of SGo Paulo, and it brings to the Faculty of
Education of the Earth Federal University of SGo Carlos (UFSCar J, the first course of its kind in the state. The
Faculty of Education of the Earth in UFSCar is accompanied by 4 different social movements and
organizations: Movement of Landless Rural Workers (MST), Organization of Women Setfled Quilombolas and
the State of SGo Paulo (OMAQUESP), Federation of Family Farming State of SGo Paulo (FAF) and Federation of
Rural Workers and the State of SGo Paulo (FERAESP). The education of the field and in particular the Faculty of
Education of the Earth, brought for the population of the field possibility to access higher education, which has
given them a way fo manage their own lives, being subjects both of the process of proposing the model of
education that they want, as so participating actively in the construction of new knowledge. Learning and
teaching subjects that will seek new possibilities of survival and achievement of a quality life.

Keywords: Social Movements, Pedagogy of the Earth, Partnership, University.
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1. Infroducdo

Este artigo propde uma discussdo sobre a parceria’ estabelecida entre universidade piblica e
movimentos sociais através do Programa Nacional de Educag¢do na Reforma Agréria (PRONERA). Constitui
uma conquista dos movimentos socidis ao acesso a cursos superiores em universidades pUblicas do Estado
de Sao Paulo, que implementa o curso de Pedagogia da Terra da Universidade Federal de Sdo Carlos
(UFSCar), primeiro desta natureza no estado. Este curso tem como objetivo formar professores/as aptos/as a
atuarem na Educacdo Infantil, nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e na Educacdo de Jovens e Adultos.

Um dos grandes desafios dos cursos do PRONERA, particularmente do curso de Pedagogia da
Terra, diz respeito & pratica da constru¢do destes cursos com as instituicdes parceiras. Podemos destacar
algumas questdes que requerem ser negociadas, como, por exemplo: os entendimentos de tempos e
espacos de aprendizagem da Universidade e dos Movimentos Sociais; as concepgdes de o que é
conhecimento e, principalmente, as formas de lidar com as relagées humanas.

O PRONERA consiste em um projeto politico do Governo Federal, executado pelo Instituto Nacional
de Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), do Ministério do Desenvolvimento Agrério (MDA, criado em 1998
e fem como objetivo ampliar os niveis de escolarizagdo dos trabalhadores e trabalhadoras da Reforma
Agrdria. Este programa tem se tornado um relevante instrumento de democratizagdo do conhecimento, no
campo, i@ que propde e apoia projetos de escolarizagdo em todos os niveis de ensino.

O surgimento deste programa deve-se @ reivindicagdo organizada dos movimentos sociais do
campo e concretizou-se por meio da parceria estabelecida entre eles, o governo federal e as institui¢cdes de
ensino superior.

No dmbito do ensino de graduacdo, o PRONERA tem firmado parcerias, além dos cursos de ensino
médio e técnico, com universidades e institutos de pesquisa para formar profissionais nas dreas de
Pedagogia da Terra, Histéria, Geografia, Ciéncias Agrdarias e Agronomia, num total de 13 novos convénios
para atender beneficidrios de projetos de reforma agraria de areas reformadas do pais (PRONERA, 2004).

E, entdo, dentro deste contexto, que surge o Curso de Graduacdo de Pedagogia da Terra que é
especifico para a populacdo assentada. Ele tem sua relevancia e se justifica pelas demandas colocadas
pela realidade social do Brasil rural, na qual a necessidade de formagdo profissional dos seus habitantes
vem sendo historicamente postergada.

O publico alvo desse curso sdo os assentados/as em areas de reforma agraria do estado de SGo
Paulo, reconhecidas pelo INCRA. Os/as selecionado/as pelos movimentos sociais ja@ haviam concluido o
ensino médio e, na maioria das vezes, trabalhavam com educacdo no assentamento. A inscricdo para o
processo seletivo foi realizada mediante a apresentacdo do Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e do Sistema de
Informagdes de Projetos de Reforma Agrdria (SIPRA), que confirmou que o/a educando/a pertencia ao
assentamento. A selecdo dos candidatos pela Universidade ocorreu por meio de provas de mdltipla
escolha, com um conjunto de questdes, e da produgdo de uma redacdo, e foi realizado separadamente dos
outros cursos da universidade (Projeto Politico Pedagégico do Curso, 2008)

' Segundo di Pierro (2001, o nimero cada vez maior de parcerias criadas para garantir que servigos sociais bdsicos cheguem até a
populacdo ndo deve ser encarado como natural, mas, sim, como uma redefini¢do do papel do Estado, que delega, para o conjunto da
sociedade, responsabilidades que, até entdo, eram interpretadas como tarefa dos governos.
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E no contexto de luta por educacdo e por escolas, em que se inserem os movimentos sociais, que
passam a cumprir agdes que seriam do estado, assumindo para si a responsabilidade da educagdo. Foi
assim, por exemplo, que agiu o MST, preocupando-se pela formacdo de seus militantes, lutando por
escolas, por cursos profissionalizantes, por acesso as universidades, etc.

Para o movimento, esse processo em busca de melhor formac¢do educacional fundamenta-se no
pressuposto de que a histéria e a cultura dos(as) trabalhadoreslas) rurais beneficiarioslas) de projetos de
reforma agraria sdo o ponto de partida para qualquer proposta educativa e de pesquisa a ser desenvolvida
nos assentamentos onde a pratica educativa dos sujeitos se desenvolverd (ARROYO; FERNANDES, 1999).

A concepcdo de educagdo na Pedagogia da Terra é diferenciada dos demais cursos de Pedagogia,
pois este incorpora o préprio movimento de luta pela terra e, como principio educativo, a praxis social e o
movimento social:

[...] & possivel enxergar que o principio educativo por exceléncia estd no movimento mesmo, no transformar-se
transformando a terra, as pessoas, a historia, a propria pedagogia, sendo essa a raiz e o formato fundamental
de sua identidade pedagdgica. (CALDART, 2004, p. 328)

O surgimento do curso no estado de Sdo Paulo deu-se apds muitas conversas, debates e entraves
politicos. Surgiu como uma proposta da Faculdade de Educacdo da USP* (FEUSP) e do MST, em 2003, e foi
discutido nas instdncias superiores da USP em 2005. Participaram da elaboragdo da grade curricular e do
projeto pedagdgico tanto professores da Faculdade de Educacdo como liderancas do MST.

O projeto esperou cerca de 2 anos para ser analisado, e teve parecer contr@rio da Consultoria
Juridica da USP, argumentando que sua implementacdo seria inconstitucional, visto que, em razdo do
principio de igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola, consagrado pelo inciso | do
artigo 206 da Constituicdo Federal, todos os interessados em frequentar o Curso Especial de Graduagdo —
Curso “Pedagogia da Terra” deveriam se submeter a processo seletivo regular (vestibular), realizado pela
FUVEST.

Outra questdo levantada pela Consultoria Juridica, também contraria & proposta do curso, diz
respeito do corpo docente responsdvel pela imparticdo das disciplinas, pois a USP disponibilizaria as
instalacdes universitarias, desde que as disciplinas fossem ministradas por seu proprio corpo docente,
condi¢do que impediria a participacdo de outros profissionais, tais como educadores e educadoras dos
movimentos sociais.

Aqui cabe um paréntese para indicar que este fato pde em evidencia caracteristicas da
racionalidade académica, pela qual se expressa a ideologia que tem conformado as instituicdes
universitarias: elas sdo herdeiras de um pensamento eurocéntrico, que percebe sua producdo e sua
construgdo do conhecimento com sua metodologia como o Onico conhecimento vdlido. Neste sentido
AraUjo-Olivera e Montrone apontam:

[...] la historia regional y planetaria estuvo determinada por intereses, valores y principios filoséficos fundados
en la vision de un mundo blanco y patriarcal, de una cultura hegeménica universalista-excluyente. Siendo asi,

‘A informagdo sobre o processo na FEUSP teve como base o texto “A USP e o MST: as mltiplas dimensdes e os potenciais dessa (dificil)
relagdo”, encontrado no site http://chacombolachas .wordpress.com.
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la vida social, politica y econémica de otras culturas y pueblos han sido organizadas y articuladas a partir de
esas comprensiones. (ARAUIO-OLIVERA € MONTRONE, 2012, p.4)

Assim sendo, nestas parcerias torna-se necessdario outras compreensdes e entendimentos, por
parte das universidades a respeito de mudangas que devem ser contempladas e implementadas, visando a
construgdo de espagos democrdticos para que todos e todas possam estabelecer relagdes de troca de
conhecimentos, experiéncias e saberes oriundos de mltiplas realidades. Ou seja, & necessario valorizar os
diversos saberes e as diversas formas de construcdo de conhecimentos, tanto no ambiente universitario,
quanto em outros espagos, como & o caso de educadores e educadoras dos movimentos sociais.

Estabelecer parceiras requer dos interlocutores disposi¢cGo para ouvir o outro, valorizagdo dos
diversos saberes e conhecimentos, das suas condi¢des de producdo e visdes de mundo, em que eles sdo
produzidos.

Se a infen¢do das universidades & democratizar o ensino, elas precisam integrar os movimentos
sociais de maneira a reconhecer suas formulagdes e trazé-las para serem pensadas em conjunto com a
universidade, o que seria um ganho tanto para os movimentos, quanto para as préprias instituicdes e para
a sociedade como um todo, pois seria possivel oferecer a oportunidade de acesso ao ensino superior a uma
camada da populagdo que viu negado, historicamente, o acesso & educagdo puUblica, gratuita e de
qualidade. Com isso poderiamos alcancar o apontado por Florestan Fernandes, (in BARROS, 1960, p. 163-164):

[..] democratizar o ensino n&o significa apenas expandir a rede de escolas, mantendo padrdes elifistas e o
privilégio social. O ensino precisa ser democratico na sua esfrutura, na mentalidade dominante, nas relagdes
pedagogicas e nos produtos dos processos educaciondais.

Apbs esse periodo de proposi¢des, discussdes e embates na USP, em marco de 2006, uma
comissdo formada por representantes do INCRA/SP e do MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra procurou a Pro-Reitoria de Graduagdo — PROGRAD/UFSCar para reivindicar e propor a realizacdo de
cursos de graduacdo presenciais aos{as) assentados{as) beneficiarios(as) de projetos de reforma agraria no
estado de Sdo Paulo através do PRONERA-Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria.

A partir da reivindicagdo dos movimentos sociais para que o curso de Pedagogia da Terra
acontecesse na UFSCar, montou-se uma comissdo integrada por educadores (as), estudantes e
representantes do INCRA encarregada de realizar um semindrio’. Nele participaram docentes e estudantes
da UFSCar, representantes do INCRA-SP, do PRONERA e de outras organizacdes sociais que, a partir de
experiéncias, elaboraram uma proposta no campo da formagdo de assentados no estado de Sdo Paulo.

O Semindrio contou com a participagdo de diversos grupos de pesquisa coordenados por docentes
da UFSCar que apresentaram suas experiéncias de pesquisa e agdo comunitdria, constituindo-se um
importante espaco de discussdo sobre as possibilidades de desenvolvimento de propostas pedagdgicas de
formacdo para a populacdo que vive no campo, através do PRONERA, entre elas a oferta de cursos de
extensdo e de graduagdo.

* Informacdes obtidas através do Projeto Politico e Pedagédgico do Curso.
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Apb6s a redlizacGo deste Semindrio, foi criado um Grupo de Trabalho (GT) interinstitucional,
constituido por docentes e estudantes da UFSCar, representantes do INCRA e dos movimentos sociais, (MST,
FAF, FERAESP, OMAQUESP) para dar andamento as propostas.

Considerando as demandas apresentadas pelos representantes do INCRA, os anseios
manifestados pelos representantes dos assentados, as propostas e os interesses manifestados pelos
docentes da UFSCar envolvidos, as discussdes no GT convergiram para dois cursos de graduacdo, um deles
na area de Educacdo, particularmente Pedagogia, com o objetivo de formar professores(as) para atuarem
em propostas de ensino de diferentes niveis, adequadas a realidade rural brasileira, e o outro curso na drea
de Agronomia.

Em 29 de agosto de 2006, o oficio circular n°. 395/06/PROGRAD mais uma vez convidou a
comunidade universitaria para participar do processo de discussdo e elaboracdo desses cursos do
PRONERA e em reunido realizada em 5 de setembro constituiram-se dois subgrupos de trabalho para redigir
as propostas. O processo para a sua implementagdo foi de muitas conversas e discussdes e também de
muita resisténcia.

A equipe que participou da elabora¢do da proposta foi constituida por representantes dos
movimentos sociais envolvidos (MST, OMAQUESP, FAF e FERAESP), estudantes de graduacdo e pos-
graduagdo da UFSCar, educadoras e educadores da UFSCar (campus de Sdo Carlos e Sorocabal,
representantes do Setor de Educacdo do MST e representantes do INCRA.

E necessario destacar, aqui, que, apesar das resisténcias existentes nas universidades publicas, o
curso foi aprovado pelo Conselho Universit@rio da UFSCar quase por unanimidade. Vemos com isso que
esta universidade tem a preocupagdo de garantir politicas de agdes afirmativas e parcerias com varios
grupos da sociedade, pois, além da politica de cotas para afro-descendentes, indigenas, estudantes de
escolas puablicas, conseguiu aprovar um curso para assentados e assentadas da Reforma Agraria, uma
populacdo com um histérico de vida e de luta que tem muito a ensinar para a comunidade universitarig,
bem como aprender com ela.

Segundo Silva (2008),

0 compromisso social a que a UFSCar se atribui, tem feito com que diversos de seus integrantes, em sua
maioria oriundos de grupos que a sociedade historicamente marginaliza, busquem compreender e apoiar as
demandas e iniciativas de movimentos e de agdes sociais, para inferferir na decisdes de Estado e institucionais
que lhes dizem respeito. (p.2)

O Projeto de Acdes Afirmativas ‘na UFSCar data do ano de 2004, ano em que foi aprovado o Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI), que observa a necessidade do desenvolvimento nesta instituicdo de
uma politica de Acdes Afirmativas. No ano seguinte (2005), ocorreram muitos debates ‘na UFSCar sobre a

“ O referido Programa consiste em medidas previstas no PDI com o objetivo de promover o acesso, ao ensino superior, a grupos que
tém sofrido perdas provocadas por discriminagdes, marginalizagdo, desigualdades. O PAA prevé a implantagdo, a partir de 2008, de
reserva de vagas por critérios socioecondmicos e étnico-raciais, no exame vestibular da UFSCar para cursos presenciais. A origem
escolar — Ensino Médio pUblico — & o indicador escolhido para cumprimento do critério socioecondmico. (SILVA, p.4, 2008)

* £ preciso destacar que também na UFSCar encontramos muita resisténcia, muitas pessoas ainda ndo entendem a necessidade de as
instituicdes reafirmarem seus compromissos, com d democrafizagdo do acesso e permanéncia das camadas populares,
historicamente excluidas do ensino superior pUblico, adotando assim, politicas de agdes afirmativas, consistentes em que consigam
atender a pluralidade da sociedade brasileira, respeitando sempre a diversidade em que vivemos.
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urgéncia de adogdo destas politicas para inclusGo no ensino superior dos seguimentos mais pobres da
populacdo: os negros e os indios. O ano de 2006 foi de andlises e trocas de ideias da comunidade
académica que resulfou em 2007 com a assinatura da portaria que regula o sistema de ingresso por
reserva de vagas. Com isso, a UFSCar assume o compromisso social e o desafio de contribuir para uma
sociedade menos injusta; procura derrubar barreiras e ao mesmo tempo propiciar mecanismos
diferenciados para o acesso da populacdo de menor poder aquisitivo, representada pelos alunos oriundos
do sistema pUblico de ensino, bem como possibilita a entrada diferenciada de estudantes negros e
indigenas, que também tenham cursado o ensino médio em escolas pUblicas e escolas indigenas; adota
medidas que garantam a permanéncia com sucesso de estudantes das camadas populares, especialmente
aqueles socialmente marginalizados e economicamente empobrecidos por causa de seu pertencimento
ético-racial, no caso, as populagdes indigenas e os afro-brasileiros.

Segundo Silva (2008),

Em busca da qualidade académica e educativa com compromisso social, o Programa de A¢des Afirmativas
defende e busca concretizar posi¢do sécio-histérica assumida pela UFSCar, que se concebe como espago
intelectual e cientifico, inserido numa sociedade que se constitui na diversidade social e ético-racial. (p.10)

A implantagdo do Programa de Acdes Afirmativas, além de reafirmar seu compromisso com a
democratizagdo do acesso e da permanéncia das camadas historicamente excluidas &/na educagdo
superior pUblica, vem sendo exemplo para outras instituicdes de ensino superior do pais. Cabe salientar que
na UFSCar, como em todas as instituicdes que historicamente foram criadas para as elites, existem
interesses e entendimentos ndo homogéneos a respeito do que & justica social; assim, acdes inovadoras,
voltadas para a inclusdo das populacdes ndo privilegiadas como exercicio de direitos da cidadania, sdo
geralmente resultado de negociagdes.

Para Silva (2008, p.50), “constituir-se em instituicdo universit@ria que se quer integrante da
sociedade, sem sentimentos de superioridade ou atitudes de isolamento & um desafio que exige atitude
ética e superagdo de preconceitos”.

Neste contexto, & importante explicar como o curso de Pedagogia da Terra da UFSCar chegou a se
consolidar. Teve inicio no 2.° semestre ‘de 2007 com 60 estudantes advindos(as) de vdrios
assentamentos/acampamentos do Estado de Sdo Paulo. 41 destes estudantes concluiram o curso em 2011.

No seio deste curso estd o diferencial: a proposta da Pedagogia da Alterndncia que é constituida
pela relacdo indissociavel entre o Tempo Escola (TE) e o Tempo Comunidade (TC), momentos
interdependentes e complementares no processo de formagdo.

O Tempo Escola (TE) € um periodo da etapa que acontece na universidade, ou em centros de
formagdo nos meses de janeiro/fevereiro e junho/julho. As aulas sdo presenciais e hd também atividades
extracurriculares, possibilitando o aprofundamento teérico, a fim de formar um(a) educador(a) militante nos
diferentes espacos da luta politica dos Movimentos Sociais para a Educacdo do Campo. As atividades
extracurriculares e os espacos de socializac@o e aprendizagens sdo espacos educativos que permitem a
troca de experiéncias, informagdes, no fazer e refazer juntos, na vivéncia cotidiana (AmaRraL, 2010).

¢ Periodo da etapa preparatéria para o vestibular em que os estudantes ficaram na UFSCar tendo aulos. O curso teve inicio com os que
passaram em janeiro de 2008.
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As aulas e atividades realizadas durante este periodo tém sempre a supervisdo dola) educador(a)
das disciplinas’, e da coordenacdo politica pedagdgica do curso, bem como das monitoras. E nesse periodo
que aslos) estudantes realizam as tarefas que sdo avaliadas pelos(as) docentes. Em geral, a avaliagdo das
disciplinas ocorre na sexta-feira, no mesmo dia em que se conclui a disciplina.

E também durante o TE que s@o propostas as atividades que as(os) estudantes irGo realizar durante
o TC e, para isso, a sua participagdo é essencial, pois & a partir das demandas que eles(as) trazem para a
sala de aula que a Coordenagdo Politica Pedagdgica (CPP) elabora as propostas de trabalho a serem
realizadas com as comunidades.

O Tempo Comunidade & um momento de pesquisa e extensdo, que visa estimular e desenvolver as
habilidades intelectuais das{dos) educandas(os), de modo que eles e elas possam participar individual e
coletivamente da producdo ativa e auténoma de conhecimento sobre a sua realidade, estabelecendo
formas de didlogo entre conhecimentos técnico-cientificos, saberes populares e comunitarios. Visa também
a formagdo dos sujeitos do campo, ampliando e aperfeicoando o seu envolvimento com os projetos de
desenvolvimento local em sintonia com os valores e as prdticas culturais, organizativas, politicas e
pedagdgicas das comunidades e dos movimentos sociais do curso. Para tanto, propde-se a realizacdo de
exercicios tedrico-prdticos a serem desenvolvidos pelas (os) estudantes em suas comunidades.

A pesquisa ocupa um papel central no curso e existe a preocupagdo de que ela perpasse todas as
disciplinas, tanto durante o Tempo Escola, quanto durante o Tempo Comunidade. Esta estrutura vincula alo)
estudante d sua comunidade, fazendo com que a sua vivéncia de assentadalo) também seja elemento
constitutivo das aulas, permitindo o estabelecimento de uma relacdo dialética entre sabedoria popular e
conhecimento cientifico.

Para que isso aconteca as(os) educandas(os) sdo acompanhadas(os) pela equipe pedagdgica do
curso bem como pelos(as) acompanhantes regionais dos movimentos sociais, que devem contribuir para o
aprendizado pratico e tedrico das(os) estudantes. Estes(as) fazem leituras e recebem orientacdes para que
possam realizar seus trabalhos e pesquisas.

O acompanhamento pedagdgico corre também durante o TC. Esse acompanhamento se dd em
duas dimensdes: através da monitoria pedagdgica da turma e do acompanhamento politico pedagdgico
dos movimentos sociais, este, realizado por pessoas dos movimentos sociais que se responsabilizam por
contribuir no tempo comunidade com as tarefas (académicas e politicas) que oslas) estudantes realizardo.

Os movimentos sociais do curso, além de mobilizar os interessados em participar do processo
seletivo entre os(as) assentadoslas), articulam a infraestrutura necessaria para o bom funcionamento do
trabalho em sala de aula, em conjunto com os demais parceiros, e devem ainda: acompanhar o trabalho
dos(as) educandoslas), assegurando a frequéncia nas atividades ndo-presenciais do tempo comunidade, ou
seja, auxilia-los(as) na realizagdo das tarefas com apoio politico e pedagédgico; participar da coordenagdo
do curso para poderem acompanhar a aplicagdo dos recursos e a execu¢do do plano de trabalho e do
projeto; acompanhar e avaliar o andamento do projeto juntamente com os parceiros e fazer a proposi¢do
de docentes que tenham experiéncia com projetos desta natureza.

’ Cada disciplina tem duracéo de uma semana, com aulas na parte da manhd e da tarde, cumprindo a carga hordria exigida de 60
horas, sendo 40 horas durante o Tempo Escola e 20 horas no Tempo Comunidade.
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Podemos destacar que a entrada dos movimentos sociais na universidade foi um passo
fundamental para a discussdo de qual &€ o papel da universidade pUblica em nosso pais. O PRONERA,
segundo Fragoso (2000, p.86), “é uma parceria que incentiva os professores a manterem o saber e a prdtica
da universidade em constante questionamento e a preservarem uma dindmica que permita a mudanga e a
inovagdo, oxigenando o frabalho de extensdo”.

A existéncia dos cursos do PRONERA faz com que, além de se repensar o papel das universidades,
também se reflita sobre o papel da educacdo, a servico de quem que ela estd e como estdo sendo
formados(as) os{as) educadores|as).

As pessoas que cursaram Pedagogia da Terra foram selecionadas por seus movimentos sociais,
como dito anteriormente, e o diferencial dessas selecdes & que essas pessoas ndo sdo meramente
individuos que se auto-representavam, mas, sim, sujeito coletivo que representava seu movimento social,
um novo sujeito social. Ndo se pode dizer que este curso mantém o sistema excludente ao indicar pessoas
para estarem na universidade, pois o entendimento que os movimentos sociais tém & que elas estdo
representando varios sujeitos da reforma agraria. £ preciso entender aqui o conceito de coletividade.

Os conceitos de sujeito coletfivo e coletividade podem e devem ser explicados juntos, visto que um
depende do outro para sobreviver, isto &, o sujeito na coletividade é coletivo e histérico. O sujeito ndo & uma
reflexdo do individuo sobre si mesmo, seu inferior ou o espelho de sua intimidade, ele & a agdo, & um
trabalho que ndo se limita d experiéncia individual. Para ele, a experiéncia a que se refere & a coletiva, &€ o
aprendizado a partir do coletivo.

Com base nas palavras de Touradine (1977), (relafirma-se a identidade de sujeitos coletivos e do
principio da coletividade dos movimentos sociais ao se indicar pessoas para ministrar os cursos de
formacdo, no caso, o de Pedagogia da Terra. Pensando o sujeito como coletivo, entende-se por que
podemos acreditar que ninguém foi excluido deste tipo de curso, pois os movimentos indicam militantes que
representam, muitas vezes, toda a comunidade, todo o assentamento ou acampamento.

Na trajetéria da luta dos movimentos sociais & interessante ressaltar que o sujeito vai além da posse
da terra, buscando primeiramente uma identidade coletiva que se transforma a cada instante. A educagdo
nos movimentos sociais centra sua pedagogia nos individuos, acreditando em uma educagdo que acontece
em todos os espagos e é realizada por um coletivo organizado, ou seja, as pessoas se mobilizam para que
possam participar dos processos educativos, obtendo, assim, uma educagdo que acontece na coletividade
dos proprios sujeitos envolvidos. Sujeitos que, formados no movimento, ddo continuidade & postura humana
inconformada com os ditames impostos pela sociedade.

O valor educacional dos movimentos surge dessa outra forma de pensar o individuo como sujeito
historico, sujeito que, através da organizag¢do de uma coletividade, promova uma agdo transformadora do
homem e da mulher e assuma um posicionamento perante a sociedade. A educacgdo libertadora (FREIRE,
2005) promove o sujeito e, quando acontece o novo, consequentemente, nasce o sujeito pedagdgico.
Entenda-se como pedagédgico o sentido real do fazer enquanto ator de sua propria histéria.

E necessario entender o valor educacional dos movimentos. Os individuos precisam ser vistos como
sujeitos histéricos para construir o papel das universidades na formacdo superior oferecida a eles. Como
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Dussel (s/d) destaca, & preciso a redefinicdo da universidade, ou seja, que ela seja um local onde a
docéncia, a ciéncia e a tecnologia devem assumir um claro sentido critico, ético-politico, a fim de “conservar
e transmitir cultura, ensinar, formar e capacitar profissionais e técnicos, investigar e projetar-se como os
grandes objetivos nacionais a servico do povo na etapa da libertacdo”. (p. 230)

E ainda que,

Até agora na América Latina, as universidades atuaram principalmente como agentes de manuten¢do da
ordem instituida ou no maximo, de modernizacGo reflexa de suas sociedades. Elas s@o o remate da
profissionalizacdo funcionalista do educando numa sociedade que vai para o consumo, a dependéncia
neocolonial extrema e a aprendizagem da cultura imperial através de seus grupos nacionais oligarquicos. [...]
0s custos altissimos para a América Latina no sustento de suas universidades ndo ddo frutos correspondentes,
porque ndo foram formuladas em vista do préprio nacional e social de libertagdo. (DusstL, s/d p.208)

Enfre os principios do PRONERA também ressallamos que a parceria entre Universidade,
movimentos sociais e INCRA so & possivel porque existe a preocupacdo de pensar o projeto dos cursos
como uma construgdo coletiva, desde o projeto politico-pedagdgico do curso até a designagdo de docentes
responsdveis pelos cursos. Tudo isso & tarefa de todos e de todas. NGo existiriam os cursos se ndo existisse
esta coletividade.

Contudo, temos que dizer que nem sempre estabelecer parcerias é tarefa fécil, dinda mais quando
estamos tratando de parcerias com a Universidade, um espago autorit@rio, que, segundo Aimeida e Jezine
(2007, p.158), & “seletivo e excludente, porém, ainda sim, travam luta para se firmarem como institui¢do
social, a fim de realizar a fungdo de produtora e socializadora de conhecimentos”, ou seja:

[..] a universidade, como uma institui¢do social & um espago contraditério, razdo pela qual algo mais do que
isso acontece no seu intferior, pois, a despeito de achar-se envolvida por grupos dominantes, setores
organizados da universidade, grupos ou individuos procuram discutir e, de certa forma, construir teses
propositivas de intervencdo nos problemas sociais e culturais, formulando novas praticas educativas que vdo
além do saber eminentemente cientifico, capazes de modificar o pensar e o fazer para uma perspectiva de
troca de saberes, indicando, assim, os principios que fundamentam as prdticas de uma educagdo voltada
para a a¢do dialdgica entre os sujeitos, qual seja a educacdo popular. (ALMEIDA e JEzINE, 2007, p.158)

Ocorrem muitas situagdes de conflitos e desacordos devido a que as bases epistemolégicas dos
movimentos sdo diferentes da universidade e vice-versa. As apropriacdes que a universidade tem que fazer
em relacdo aos movimentos sociais e aos estudantes nem sempre ocorrem, e 0s movimentos sociais
também encontram dificuldades de aceitar algumas condicdes impostas pela universidade. O que deve
ocorrer & o didlogo que Freire (1992) propde entre o saber cientifico e o saber popular, em que ndo ha saber
certo e saber errado, nem que aquele estd/ou deve estar sobreposto a esse, e vice-versa, apenas sdo
saberes diferentes e & através do respeito e do didlogo que o aprendizado ocorre, em um movimento
dialético.

Os embates e aprendizados entre os movimentos socigis e os cursos do PRONERA foram
registrados também na tese de mestrado de Fragoso (2000), quando ela observa que:

[.] os movimentos sociais tm uma posicdo forte dentro do Programa e cobram da universidade o
compromisso social prometido desde a concep¢do em 1997/1998. Quando ndo sentem suas propostas
pedagdgicas e formas de frabalho e organizacdo suficientemente contempladas, os movimentos sociais ndo
se inferessam em renovar o projeto. Portanto, o Pronera & uma parceria que incentiva os professores a
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manterem o saber e a prdtica da universidade em constante questionamento e a preservarem uma dindmica
que permita a mudanga e inovagdo, oxigenando o trabalho de extensdo. (FRAGOs0, 2000, p. 86).

As diferentes teorias também merecem destaque, pois os cursos do PRONERA, em especial o curso
de Pedagogia da Terra, carregam consigo um referencial tedrico baseado na educacdo socialista®, ou seja,
trazem no bojo do curso experiéncias da educacdo popular provenientes das proprias experiéncias de
educacdo nos movimentos sociais. Isso € transformacdo no que concerne ao entendimento de educagdo
que o curso pretende criar e relproduzir, mas hd que estabelecer um compromisso dos docentes que
participam do processo de formagdo desses estudantes para que este propésito aconteca.

Para Molina (2003), & importante observar como a experiéncia advinda da constru¢do das parcerias
contribuiu para a amplia¢do do poder, ndo de qualquer poder, mas de um poder infrinsecamente ligado das
novas formas de participagdo na sociedade, que ndo se esgota apenas no poder representativo. Os
principios do PRONERA também tém contribuido para isso, porque estimulam as parcerias como exercicio
de co-participacdo, fazendo com que os projetos optem pela ética e a responsabilidade coletiva como dois
elementos fundamentais no desenvolvimento da educacdo.

O rigor cientifico e o pensar critico dentro da universidade s6 acontecem quando ha aproximacdo
entre a universidade e os setores populares e quando os estudos cientificos nGo se distanciam do contexto
em que vivem, das classes populares, situando essas como fazedoras também de sua histéria e ndo como
“laboratério” para a realizagdo de pesquisas que pouco contribuem para transformacdes efetivas em suas
vidas e para a mudanga da situacdo de opressdo em que vivem, como afirma Giroux (1990): “Se os
intelectuais universitarios querem desempenhar um papel ativo contra-hegemanico no terreno da politica
cultural, terdo que deixar de lado sua atitude de intelectuais solitarios que se limitam a produzir critica”
(p.266).

Para esse autor, a formacdo de futuros educadores deve lancar mdo de uma pedagogia critica:

Uma pedagogia que questione e que ponha em relevo a importéincia de gerar expectativas; uma pedagogia
enraizada em uma linguagem de possibilidades que aporte as habilidades e conhecimentos com os quais
seja possivel visualizar um mundo melhor, que dé uma participacdo ativa aos grupos subordinados no
controle de suas proprias experiéncias e que respeite seus desejos e ambicdes. Tal pedagogia aponta para
um tipo de educacdo na qual o conhecimento e o poder estejam vinculados @ idéia de que o optar pela vida
consiste em entender as condi¢des prévias necessarias para lutar por ela. (Giroux, 1990, p.84)

Historicamente, a producdo do saber cienfifico tornou-se especificidade das instituicdes
académicas, dentre elas a universidade, gerando as polaridades: saber cientifico versus saber popular,
teoria versus pratica, cultura erudita versus cultura popular. No contexto dos cursos como os do PRONERA, os
movimentos lutam pelo direito & escola e & educagdo em uma perspectiva de uma educacdo popular e,
nesse sentido, buscam se formar voltados para os interesses das classes populares, diferentemente do que

®1...] o preceito ideal e o papel da educacdo no curso da fransformacdo socialista constituem em sua
intervencdo efetiva continuada no processo social em andamento por meio da atividade dos individuos sociais,
conscientes dos desafios que t&ém de confrontar como individuos sociais, de acordo com os valores exigidos e
elaborados por eles para cumprir seus desafios [...] € desse modo que a educagdo socialista pode definir-se
como o desenvolvimento continuo da consciéncia socialista que ndo se separa e interage contiguamente com
a transformacdo histérica geral em andamento em qualquer momento dado. (MESZAROS, 2008, p.89)
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vemos historicamente dentro das Universidades, que desde seu surgimento se constituiram em influéncias
sob a légica da ciéncia e do poder, destinadas & formagdo da nobreza.

Vale ressaltar que a universidade, como uma instituicdo social, & um espago contraditério e, por
isso, deve ser um espaco de construcdo de saber e construgdo de cultura, no sentido mais amplo na
palavra. Aprender com as diferencas e valorizar os diferentes tipos de saberes, perpassando o erudito e o
popular, as experiéncias praticas e os saberes tedricos. Temos que pensar em uma universidade que se
fundamente em praticas dialégicas entre os sujeitos, que possa contribuir para formular e modificar o
pensar e o fazer, para construir teses propositivas de intervencdo nos problemas socidais.

2. Ultimas consideracdes

Neste artigo procuramos destacar a importdncia de parcerias entre as classes populares (neste caso,
movimentos sociais do campo) e a universidades pablicas (no caso, a UFSCar) para o processo de validagéo do
conhecimento, mantendo o rigor cienfifico, através da problematizagdo e do fazer ciéncia com as pessoas, e ndo
para elas. Para isso destacamos as diferentes formas de lidar com as relagdes humanas e com o processo de

ensino e de aprendizado.

Destacamos o diferencial desse curso de Pedagogia da Terra, que traz como principio fundamental na
educacdo a reflexdo que acontece no coletivo, entre pessoas diferentes e ndo no isolamento. O curso traz
também o préprio movimento de luta pela terra como principio educativo e de praxis social. E o proprio
conceifo que Freire (2005) nos traz sobre o didlogo, como sendo esse enconfro ser humano-mundo,
contando com o individuo coletivo e acreditando que a educacdo ocorre em diferentes espacos e que é
realizada por um coletivo organizado. O curso foi aprovado com nota méxima 5 pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), que conduz todo o sistema de avaliagdo de cursos
superiores no Pdis, e que subsidia o processo de regulamentagdo, exercido pelo Ministério da Educagdo e
Cultura (MEC).

O PRONERA é trazido aqui como uma parceria fundamental nesse processo de entendimento e
integracdo dos movimentos sociais na Universidade. Por meio deste Programa, & possivel que a
universidade e que as pessoas que fazem parte dela (professores, estudantes, comunidade académica)
repensem suas prdticas, sua maneira de pensar a educacdo e, acima de tudo, que reforcem e questionem
uma dindmica que permita a mudanga e a inovagdo, oxigenando o espago da universidade pablica. Ele esta
dentro das Acgbes Afirmativas como uma das formas de reafirmar o compromisso social com a
democratizagdo da educagdo superior pUblica para as camadas historicamente excluidas. As trocas de
saberes entre os movimentos sociais e as universidades surgem para acrescentar conhecimentos,
democracia e equidade para ambos, em um processo de praxis.

Por fim, a contribuicdo da temdtica discutida aqui destaca a necessidade de reafirmar o papel
social da universidade dando-lhe vida, em uma dimensdo dialética, ao levar as classes populares, os
movimentos sociais, os movimentos organizados da sociedade civil para a universidade, ao facilitar as
parcerias com o intuito de produzir novos olhares sobre o conhecimento cientifico, com vistas a uma
emancipagdo politico-cultural.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Educacdo
[ISSN: 1681-5653]

o]]e



D. Monteiro do Amaral e A. V. Garcia Montrone

Percebemos que a educagdo do campo e em especial o curso de Pedagogia da Terra em questdo
evidencia que o acesso ao ensino superior por parte dos sujeitos do campo e das classes populares € uma
forma destas pessoas poderem gerenciar suas préprias vidas, sendo sujeitos tanto do processo de
proposi¢éo do modelo de educacdo que desejam, como também, participando ativamente na construgdo
de novos conhecimentos por meio de suas experiéncias de vida, isto & exercendo cidadania. Sujeitos que
aprendendo e ensinando v&o buscando novas possibilidades de sobrevivéncia e de conquista de uma vida
de qualidade.
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