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SINTESE: O artigo apresenta os principais resultados do projeto «M-
learning: Uma Implantagdo Inovadora», desenvolvido pelo Laboratério de
Inovacgdo Tecnoldgica aplicado & Educagao - LANTEC/UNICAMP. O projeto
teve por objetivo desenvolver um ambiente colaborativo de aprendizagem
para professores de Matematica do Ensino Fundamental que lecionam em
escolas cujo IDEB é inferior ou igual a 4. Um questionario semiestruturado
foi aplicado para avaliar a percepgao dos professores-alunos sobre a contri-
buicdo do curso para o desenvolvimento de processos colaborativos entre
os participantes e para a produgdo de conhecimentos que subsidiassem
transformacdes qualitativas em suas praticas escolares. Participaram da
pesquisa 123 sujeitos de diferentes regides do Brasil. Os dados foram
submetidos a analise de conteldo e anélise descritiva. Os resultados
mostram que, ao longo do curso, os professores intensificaram a interacado
com seus pares, evoluiram no dominio dos recursos tecnolégicos e em seu
uso e compartilhamento com colegas de profissao, como possibilidade de
construirem novos modos de ensinar e aprender matematica na escola.

Palavras-chave: aprendizagem colaborativa; ambientes virtuais colabora-
tivos; formacgéao de professores.

LA COLABORACION EN LA FORMACION CONTINUA DE PROFESORES: EL PRO-
YECTO M-LEARNING

SINTESIS: El articulo presenta los principales resultados del proyecto «M-
Learning: Una implantacidn innovadora» , desarrollado por el Laboratorio
de Innovacién Tecnoldgica Aplicado a la Educacion LANTEC/UNICAMP. Este
proyecto ha tenido como objetivo desarrollar un ambiente colaborativo de
aprendizaje para los profesores de matematicas de ensefianza obligatoria,
pertenecientes a centros educativos con un Indice de Desarrollo de la Edu-
cacion Basica (IDEB) inferior o igual a 4. Se ha realizado un cuestionario
semi-estructurado para evaluar la percepcion de los profesores-alumnos
sobre la contribucién del curso para el desarrollo de procesos colaborativos
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entre los participantes. Se buscaba asimismo la produccién de conoci-
mientos que puedan transformar cualitativamente las practicas escolares
de los profesores. Han participado en la investigacion 123 individuos de
diferentes regiones de Brasil. Los datos recogidos han sido sometidos a
un analisis descriptivo y de contenido. Los resultados han mostrado que
a lo largo del curso, los profesores han intensificado su interaccion con
sus compaferos, mejorando en el dominio de los recursos tecnoldgicos
y en su uso e intercambio con los colegas de profesion. De esta forma
se ha posibilitado la creacion de nuevas modalidades de ensefianza y de
aprendizaje de las matematicas en la escuela.

Palabras clave: Aprendizaje colaborativo, ambientes virtuales colaborativos,

formacion de profesores.

COLLABORATION IN THE CONTINUING TEACHERS EDUCATION: THE M-LEARNING
PROJECT

ABSTRACT: This paper shows the main results of the project «M- learning:
An Innovative Implementation» , developed by the Education-applied Te-
chnological Innovation Laboratory — LANTEC/UNICAMP. The project had the
objective of developing a collaborative learning environment for elementary
school mathematics teachers working in schools with a Basic Education
Development Index (IDEB) of 4 or lower. A semi-structured questionnaire was
used to assess the learning teachers’ perception of the course’s contribution
to the development of collaborative processes among the participants and
to the production of knowledge than can subsidize qualitative changes in
their school practices. A total of 123 subjects, from different regions of
Brazil, took part in this study. The data were subjected to content analysis
and descriptive analysis. The results showed that, throughout the course,
the teachers intensified their cooperation with their peers, improved their
mastery of technological resources, and increased their use and sharing
of these resources with their colleagues as means of building new ways of
teaching and learning mathematics in school.

Keywords: Collaborative learning. Virtual collaborative environments.
Teachers education.

1. INTRODUGAD

A grande maioria dos programas educacionais brasileiros nao
consegue formar na perspectiva de transformar qualitativamente as praticas
escolares, porque estao fundamentados em concepcdes que fazem alusao ao
paradigma da racionalidade técnica, (MEGID NETO, JACOBUCCI & JACOBUCC.,
2007). Trata-se, muitas vezes, de programas criados de maneira distante da
realidade escolar, 0 que pode desencadear uma resisténcia, por parte dos
professores, aos saberes que sao produzidos pela universidade. Ao julgarem
que os conhecimentos académicos pouco ou nada contribuem para o seu
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trabalho docente diario, os professores rejeitam as propostas didaticas,
curriculares e teéricas que recebem da comunidade académica.

O distanciamento entre universidade e escola se materializa na
desconsideracao da diversidade cultural e da complexidade das praticas de
sala de aula. Como uma saida para esse impasse Fiorentini (2012) e Megid
Neto et al (2007) apontam a necessidade de a universidade atuar como
parceira e colaboradora nos processos de formagao, investindo na capacidade
dos professores de pesquisarem e gerarem conhecimento entre os seus pares,
educadores e demais atores escolares para enfrentar questdes e desafios que
emergem de sua prépria pratica. Neste sentido, o Laboratério de Inovagéo
Tecnolégica Aplicado na Educacdo (LANTEC) da Universidade Estadual de
Campinas criou o projeto «M-learning: Uma Implantacéo Inovadora» (2011-
2013), pertencente ao Programa Observatério da Educagéo, cuja agéncia
financiadora é a Capes (Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior), com o objetivo de criar um design de um ambiente educa-
cional colaborativo aliado a recursos tecnoldgicos para o desenvolvimento
de um programa de formacdo continuada a distancia para professores de
Matematica do Ensino Fundamental que trabalham em escolas, cujo indice
de Desenvolvimento da Educagao Bésica (IDEB) € menor ou igual ao indice
nacional (nota 4).

O programa denominado «Utilizacdo de Objetos de Aprendizagem
em Sala de Aula Mediatizado pelas Tecnologias Digitais”? contou com um
grupo de discussao em rede social e um portal para compartilhamento de
contetdos. O estudo perdurou de 2011 a 2013 com a participacdo de 4
pesquisadores de pés-graduacao e 6 alunos de graduagao.

O interesse em trabalhar com objetos de aprendizagem de forma
colaborativa deve-se ao fato de se tratarem de «ferramentas interativas baseadas
na web que apoiam o aprendizado de conceitos especificos, incrementando,
ampliando, ou guiando o processo cognitivo dos aprendizes» (AMIEL, OREY
& WEST, 2011, p. 114). Assim, como recurso didatico interativo, poderia
contribuir significativamente para o processo de ensino-aprendizagem de
Matematica dos alunos do Ensino Fundamental.

Varios questionarios foram aplicados ao longo do curso com o ob-
jetivo de acompanhar o desenvolvimento, a interacé@o dos alunos e o uso dos
recursos tecnolégicos. Neste artigo, interessa-nos refletir especificamente
sobre a percepgao dos professores-alunos sobre a contribuicdo do curso para

2 0 curso em questao faz parte do estudo de doutorado de Monica Cristina
Garbin, bolsista da CAPES entre os anos de 2011 e 2013.
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o desenvolvimento de processos colaborativos entre os participantes e para a
producao de conhecimentos, utilizando recursos tecnolégicos que subsidiem
as transformacdes qualitativas desejadas em suas praticas escolares.

2. PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS DO PROJETO
M-LEARNING

E comum identificarmos nas escolas a individualizagcdo no tra-
balho do professor e a fragmentacdo dos conhecimentos em decorréncia da
forma disciplinar com que sao tratados. Diante disso, muitos pesquisadores
argumentam a favor do trabalho interdisciplinar nas escolas como modo de
garantir a interrelagdo das disciplinas e das areas do conhecimento, no intuito
de aprendé-las em sua complexidade, preparando profissionais e cidadaos
para um mundo em permanente mudanca.

Levando em consideracao essas questdes, o Laboratério de Inovacao
Tecnolégica Aplicado a Educacao, da Faculdade de Educagao da Unicamp,
ofereceu o curso «Utilizacdo de Objetos de Aprendizagem em Sala de Aula
Mediatizado pelas Tecnologias Digitais» para professores de Matematica que
lecionam em escolas brasileiras, que possuem o IDEB inferior ou igual a 4,
adotando uma metodologia colaborativa para a producdo de conhecimento
entre professores, como modo de viabilizar oportunidades de discutir, in-
vestigar e criar estratégias para o enfrentamento de problemas e desafios
vividos pelos professores em sua pratica escolar. Ao se utilizar o IDEB igual
ou menor a 4 como um dos principais critérios de selecado, tinha-se como
objetivo selecionar professores que lecionavam em escolas cuja pratica de
ensino-aprendizagem necessitava de novas perspectivas metodolégicas para
efetivar melhorias na qualidade do ensino.

O curso teve como pressuposto teérico/metodolégico os principios
da colaboragdo nos ambientes virtuais. De acordo com Coll e Monereo
(2010), nos ultimos cinco anos ha um grande interesse em producao de
conhecimento nocampo da aprendizagem em grupos colaborativos, resultando
num campo de pesquisa denominado Aprendizagem Colaborativa Apoiada
por Computador - Computer Supported Collaborative Learning (CSCL). Esta
area de estudo apresenta pesquisas que comprovam que espagos virtuais
colaborativos podem acarretar resultados de aprendizagem proximos aos
alcangados em contextos presenciais, ja que proporcionam aos envolvidos
mais oportunidades de participacao ativa e de discussdes reflexivas (COLL,
BUSTOS E ENGEL, 2010). No entanto, é insuficiente colocar um estudante
dentro de um ambiente CSCL para que ele inicie a colaborac&o. E preciso,
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sobretudo, que se criem estruturas e organizagbes para que isso aconteca
(KUMAR, GRESS, HADWIN E WINNE, 2010).

Para a criacdo do ambiente de aprendizagem do curso, foram obser-
vadas as indagagoes propostas por Behar (2009): Quais teorias de aprendiza-
gem serdo usadas? Qual é o perfil do publico-alvo? Quais sao os objetivos do
programa? Quais serdo os trabalhos dos alunos (tempo/espago)? Que recursos
digitais serao usados para trabalhar os conteldos? Quais atividades serao
realizadas? Quais serdo os tipos de interacdes entre os participantes? Que
avaliagdes serao privilegiadas? O que motivara os alunos? Para a autora, é
fundamental responder a essas questdes antes de escolher e organizar o AVA
(Ambiente Virtual de Aprendizagem). Em outras palavras, a etapa de escolha
de um ambiente virtual de aprendizagem deve ser feita de acordo com o tipo
de proposta pedagégica que se deseja desenvolver, e, entao, faz-se possivel
tomar decisdes de carater tecnolégico.

E vidvel pensar a aprendizagem colaborativa a partir da teoria
sociocultural de Vygotsky, para quem «a colaborac&o entre pares durante a
aprendizagem pode ajudar a desenvolver estratégias e habilidades gerais de
solucdo de problemas através da internalizac&@o do processo cognitivo implicito
na interagdo e na comunicagao» (VYGOTSKY, 1998, p. 17). Desta forma, a
colaboracgao estimula a aprendizagem e pressupde o desenvolvimento de um
trabalho de parceria, visando a um objetivo comum, algo que nao poderia ser
produzido de maneira individual (GARBIN, 2011). A colaboracdo depende
do estabelecimento de uma linguagem e de significados comuns entre os
sujeitos no que se refere a tarefa a ser realizada e de uma meta que envolva
todos os participantes implicados no processo.

Ao adotar a metodologia colaborativa para os processos de ensino e
aprendizagem em ambientesvirtuais, levou-se em consideracdo determinadas
categorias de atividades e concepgbes que promovem o trabalho coletivo.
Foram elas:

e Trabalhoemgrupo (ONRUBIA, COLOMINAE ENGEL, 2010; HWANG,
SHADIEV, WANG E HUANG, 2012; MACEDO, ZANK e BEHAR, 2013).

e Discussdo e argumentacdo (MUKAMA, 2010; ONRUBIA el al.,
2010. GARBIN, 2011; HWANG et al., 2012).

e Compartilhamento de informacdes (PINHEIRO e ALT, 2012;
MACEDO et al., 2013).
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* Mudanca de papéis entre discentes e docentes (ARAUJO, 2010;
MATTEUCCIA, TOMASETTO, MAZZONI, GAFFURI, SELLERI E CARUGATI
et al., 2010; MUKAMA, 2010).

e Espacos formativos (KUMAR et. al., 2010; MATTEUCCIA et al.,
2010; MUKAMA, 2010; ONRUBIA, COLOMINA e ENGEL, 2010).
Na verdade, essas concepgdes sao aspectos fundamentais para
a promocdo do aprendizado colaborativo através da interacao
entre alunos e entre estes e professores.

3. AESTRUTURA DO PROGRAMA DE FORMAGAD

O curso «Utilizagao de Objetos de Aprendizagem em Sala de Aula
Mediatizado pelas Tecnologias Digitais» teve inicio em outubro de 2011.
Foram selecionados 250 professores, e desses, 225 efetivaram a matricula.
Os estudantes foram selecionados por meio de um questionéario que buscava
identificar se os candidatos cumpriam os critérios de sele¢&o: atuar como
professor de Matematica da rede publica de ensino brasileiro; ministrar aulas
no Ensino Fundamental (do primeiro ao nono ano); a escola onde leciona de-
veriater IDEB igual ou inferior a 4; o professor selecionado deveria ter segundo
grau completo ou graduacéo; e, finalmente, comprovacao de vinculo com a
escola cujo indice era baixo. Ao final, os selecionados precisavam comprovar
esses itens através do envio de documentos.

O questionario inicial de selecao também coletou informacdes
relativas a experiéncia do candidato com a educacao a distancia e com o
manejo de tecnologias em geral. O objetivo desta etapa era investigar que
dificuldades relacionadas a esses aspectos os candidatos enfrentaram em sua
trajetéria, de forma que o curso oferecido pelo LANTEC pudesse contemplar
as demandas relatadas. A partir dai, a organizacdo do curso, bem como do
proprio Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), contemplaram as dificuldades
relatadas pelos alunos. Assim, foram definidas as ferramentas a serem usadas
na plataforma, dando-se preferéncia aquelas que privilegiassem espagos para
a insercao de informacgdes pessoais, para troca entre os estudantes e para a
realizagcao de aprendizagem individual e em grupo:

e Férum — Recurso que permite a troca de mensagens de forma
sincrona ou assincrona

e Grupos — Espaco onde os alunos podem verificar o seu grupo de
estudo e o dos demais colegas.
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Perfil — Permite que os alunos postem informacdes sobre si
mesmos, assim, a partir de seus interesses, podem estabelecer
novas conexoes.

Avaliagao — Neste espago sao postadas as avaliagdes individuais
e em grupo dos alunos.

Portfélio— Local destinado a postagem dos trabalhos individuais
€ em grupos.

Disciplinas — Espaco em que consta a organizagao semanal do
curso e local onde esta disponibilizado aos alunos os videos e
textos referentes a cada disciplina.

Calendario — Local onde se apresenta o calendario do curso.

Para a confeccdo do design do AVA também foi observado os en-
traves apontados pelos estudantes no questionario de selecao, optando-se,
assim, por uma interface simples e com pouco contelido (Figura 1), a fim
de evitar que o estudante se perdesse ao tentar encontrar uma informacgéao

sobre 0 anda
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Fonte: Dados da pesquisa

Ap6s a definicéo e a organizagao do AVA e da selecdo dos estudantes,
optou-se pela divisao dos selecionados em grupos de 50 alunos, cada qual
sob a orientacdo de um tutor, bolsistas do curso de Matematica e Pedagogia

da UNICAMP,

que tinha como funcgéo orientar seus estudantes no desenvol-

vimento das atividades. Para retirar as dividas académicas, existia a figura
dos professores coordenadores, neste caso, os pesquisadores do programa
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de pds-graduacao. Ja em turmas, os estudantes ainda foram separados em
grupos de trabalho menores, com até 10 integrantes. O processo seletivo
reservava 50 vagas para cada regido brasileira, no entanto, como a regiao
Norte nao recebeu um numero suficiente de inscricdes que atendessem ao
perfil, essas vagas foram divididas entre as regides Nordeste e Centro-Oeste.

O curso foi organizado em 6 moédulos com duracdo entre 1 e 2
meses. Cada um deles era composto por atividades realizadas semanalmente
ou quinzenalmente, de acordo com a profundidade e a exigéncia do tema
tratado. Além disso, as atividades eram realizadas em grupos e, por vezes,
individualmente, sendo priorizado o trabalho coletivo nos diferentes espacos
de realizagao de tarefas do AVA. Ja os contelidos do programa de formacao
estavam organizados em: Médulo 1 — Introdugdo ao AVA; Médulo 2 — Introducao
atecnologiana Educacgao; Modulo 3-Educagao e Mediacao Interativa; Médulo
4 — Troca de experiéncias em video; Modulo 5 — Introducéo da Linguagem
digital interativa na educacgao e Producao e utilizag@o de objetos de apren-
dizagem em sala de aula; Médulo 6 — Projeto pratico. Com esta organizacao
e estes conteldos, buscava-se propor, aos professores em formacao, novas
metodologias com o uso de tecnologias e inseri-los em discussoes e reflexdes
sobre suas praticas, com a intencao de contribuir para as mudangas que se
faziam necessarias para a melhoria da qualidade da agao pedagégica que
desenvolvem nas escolas.

4. METODO

Aofinal do Gltimo médulo, os alunos foram convidados aresponder um
questionério de avaliagao do curso, especificamente sobre a sua contribuicao
para o desenvolvimento de processos colaborativos entre os participantes,
para o seu desenvolvimento profissional e para a producédo de conhecimentos
que subsidiassem transformagdes qualitativas em suas praticas cotidianas na
escola. O questionéario semiestruturado é composto por 25 questdes, sendo
15 fechadas e 10 abertas.

Para o tratamento dos dados provenientes das questdes fechadas
foi utilizado o software estatistico SPSS 15.0 (Statistical Package for Social
Sciences), procedendo-se a analise descritiva do perfil dos respondentes e
a analise de frequéncia de alternativas das respostas. Ja para a analise das
questdes abertas, foram seguidos os passos propostos por Bardin (2006),
que prevé 3 etapas a serem seguidas para a analise de contelido em dados
de cunho qualitativo: a) Preparagédo das informagdes; b) Categorizagao ou
classificacdo das unidades em categorias; c) Descricao e Interpretacéo.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Sobre a caracterizacao dos participantes da pesquisa, 123 sujeitos
responderam o questionario, livremente, sendo a grande maioria do sexo
feminino (78,9%), pertencente a faixa etaria entre 41-50 anos (37,4%) e
oriundos da regiao sul (27,6%). As tabelas 1 e 2 apontam, respectivamente,

a distribuicao dos sujeitos por faixa etéria e regiao.

TABELA 1
Faixa etaria
Frequéncia % Valido
20 - 30 anos 19 15,4
31 - 40 anos 37 30,1
41 - 50 anos 46 37,4
51 - 60 anos 18 14,6
Mais de 60 anos 3 2,4
Total 123 100
Fonte: Dados da pesquisa.
TABELA 2
Regiao do pais em que vivem os sujeitos
Frequéncia % Valido
Sul 34 27,6
Sudeste 31 25,2
Norte 11 8,9
Nordeste 33 26,8
Centro-Oeste 14 11,4
Total 123 100

Fonte: Dados da pesquisa.

Um dado relevante da pesquisa aponta que 92,7% dos sujeitos
compartilharam algum contetido do curso com os colegas da escola onde
trabalham, indicando que um dos principais objetivos do projeto foi alcangado
em larga escala, uma vez que se desejava que os conhecimentos construidos
fossem compartilhados e discutidos no interior da escola com os demais
membros, com vistas a mudangas de postura no exercicio da docéncia.

A contribui¢do do curso para a préatica dos professores-alunos é
percebida quando 95,9% dos sujeitos relataram acreditar que o curso con-
tribuiu para o seu desenvolvimento profissional. Sobre esse aspecto, os par-
ticipantes afirmaram que, através do curso, foi possivel buscar possibilidades
de inovacao nas aulas de Matematica e perceberam uma leve mudancga em
sua préatica de ensino bem como de outros membros da escola onde atuam,
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evidenciando, assim, alguma mudanga no processo de ensino-aprendizagem
na comunidade escolar da qual fazem parte.

Aqui na minha escola temos o Projeto «Além das Palavras”, e sou coorde-
nadora desse projeto, meu trabalho é auxiliar o professor em sua pratica
pedagdgica na disciplina de matematica e com esse curso eu pude socializar
minhas experiéncias, ajudar ainda mais os professores com 0S recursos
tecnoldgicos (Relato de aluna da regido Centro-oeste).

Sobre a avaliacdo do contelido do curso pelos alunos, a maioria
(50,4%) elegeu o Médulo 5 — Objetos de Aprendizagem como o mais interes-
sante, indicando que a tematica escolhida para o desenvolvimento do curso foi
pertinente e atraente para os professores de Matemética da Educacgéo Bésica
que participaram da pesquisa. Ja o médulo em que os alunos sentiram maior
dificuldade foi o Médulo 4 — Troca de experiéncias em video (39, 8%), o que
pode indicar que os professores de Matematica tém pouca experiéncia com
videos e/ou que fazem pouco uso desse recurso em sala de aula.

Um dos principais critérios eleitos para selecionar os professores foi
0 IDEB das escolas onde atuam, pois almejava-se que o curso contribuisse para
a melhoria da pratica dos professores e, consequentemente, para a melhoria
da educacao das escolas onde lecionam. Desejava-se, com o curso, 0 aumento
do IDEB dessas instituicdes. Quando questionados se houve alguma melhora
nos indices da escola onde trabalham de 2011 para 2012, considerando
as avaliagbes de desempenho oficiais (ex: Prova Brasil e IDEB), 51,2% dos
sujeitos responderam que sim, como evidenciado por uma aluna da regiao
Sul do pais: «Estou feliz com o resultado da minha escola! De 2,5 subiu para
4.3, sendo que a previsao era de 3,4 e, para 2015 a previséo seria de 4,2.
Devo estar mesmo agradecida a Deus, a vitdria é muito grande”.

O relato acima demonstra a preocupacao dos professores com a
qualidade da educagao das instituicdes onde desempenham sua funcao
docente. Ha o desejo de que a escola consiga bons resultados em avaliacdes
governamentais. A busca desses profissionais por um programa de formacao
continuada, que lhes proporcionem conhecer diferentes teorias e modos de
ensinar, comprova a vontade que possuem de engendrar processos de mu-
dancas e melhorias em suas proprias préaticas pedagégicas.

Ossujeitos avaliaram positivamente aexperiéncia de ter se relaciona-
do com pessoas de diferentes lugares do Brasil. Grande parte (78%) classificou
essa experiéncia como muito boa, 14,6% como boa, 6,5% como regular e
0,8% como ruim. Desta forma, para 92,6% dos professores-alunos, o curso
proporcionou bons momentos e espacos para trocas entre diferentes sujeitos
de diversos lugares. Uma das questdes abertas também buscou compreender
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o que foi mais marcante para os alunos na experiéncia de se relacionar com
pessoas de diferentes lugares do Brasil. As respostas foram diversificadas,
no entanto, grande parte apontou um elemento em comum, declarando que,
embora estivessem em diferentes estados do Brasil, os problemas que en-
frentavam na educacgéo é compartilhado por todos. Além desse, outro ponto
recorrente nas respostas foi a possibilidade de se relacionar com pessoas de
contextos bastante diferentes e lidar com as variadas ideias e divergéncias
de opinides. E interessante verificar o relato de um aluno do Sul do pafs:

O que mais marcou foi a dificuldade de fazer um trabalho em grupo com
pessoas de diferentes lugares do Brasil e online. Mas até isso consegui levar
de aprendizado para sala de aula. Quando pedia para os alunos fazerem
um trabalho em grupo e surgiu desavengas, eu ficava muito chateado e
achava um absurdo. Agora entendo que para eles também é dificil, mesmo
estando juntos.

Ainda sobre a questao de estudar com pessoas de diferentes lu-
gares do Brasil, uma aluna da regiao sudeste relatou que o mais marcante
foi a necessidade de confiar no desconhecido e de aprender a organizar ta-
refas e fazé-las em grupo, confiando no trabalho do outro sem nem mesmo
conhecé-lo pessoalmente. Mesmo com as dificuldades e desafios relatados,
foi notével o engajamento de todos no trabalho coletivo e nas possibilidades
de resolucao de problemas: «quando eu apresentava alguma dificuldade era
S0 postar e 14 vinha um monte de sugestées, contribui¢bes» (Relato de aluno
da regido Norte).

E interessante observar que 100% dos participantes da pesquisa
concordaram que o curso criou estratégias e proporcionou ferramentas que
possibilitaram a interacao entre os participantes. E, sobre 0 modo como a
tecnologia ajudou na colaboracao e interacao durante o curso, foi possivel
classificar as respostas em 3 tipos: a maioria dos alunos afirmou que a tec-
nologia aproximou os participantes, levando-os a esquecerem que estavam
distantes geograficamente; outros consideraram que através da tecnologia foi
possivel estabelecer novas conexdes sociais, criando momento de trocas e novos
conhecimentos, e um terceiro grupo declarou que a tecnologia pdde ajudar
na flexibilizag@o do tempo em relagao as atividades e mesmo a comunicacao.

A tecnologia através dos mecanismos de e-mail, féruns e do proprio am-
biente de aprendizagem aproxima as pessoas que vivem nas mais dife-
rentes realidades, além de facilitar as trocas de experiéncia. Outro ponto
positivo € a flexibilidade de horério e de comunicag&o. Também estimular
a participagdo e favorecer a autonomia na aprendizagem (Relato de aluno
da regido Nordeste).
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Quando questionados sobre o que foi mais marcante no curso, os
participantes relataram diferentes aspectos: a colaboracado entre pessoas des-
conhecidas; o trabalho em grupo com diferentes personalidades; a descoberta
dos objetos de aprendizagem, em especial, o aprendizado das cruzadinhas,
uma das ferramentas apresentadas no modulo 5.

O que mais me marcou foi ter aprendido mexer com geogebra, cruzadinha
achava que nunca conseguira dominar essa ferramenta e nem mesmo criar
um blog. O qual os meus colegas tem usado muito e achado bacana. Fui
referencia no meu colégio para outros professores na reunido pedagogica
no més de julho. Imagina, nunca sonhei com isso. Fico feliz por estar
colaborando (Relato de aluna da regido Sul).

Sobre o que foi mais marcante nos trabalhos realizados no férum,
nota-se que as respostas da grande maioria dos alunos aproximaram-se do
relato da aluna da regido Nordeste: «As dicas dadas por todos, tanta coisa
que n&do conhecia, tantas possibilidades de aprender e pér em prética, fiquei
entusiasmada para conferir quase tudo, ainda estou estudando e pesquisando
sites, blogs e tudo mais sugerido”. Ou ainda o relato de outra estudante da
regiao Sul:

As discussbes no férum foram um momento de intensa troca de experiéncias,
de socializagdo de blogs. Muitas aulas eu preparei utilizando blog indicado
pelos colegas. Também me atentei para algumas questoes postas em sala
de aula, com colocagoes feitas por colegas durante o férum.

As discussdes realizadas no férum, de fato, constituiram num
momento e espaco de maior partilha de experiéncias dentro do curso, local
onde a colaboracao se efetivou com maior intensidade, o que pode ser obser-
vado quando os sujeitos indicam o férum como a ferramenta mais utilizada
para a comunicacdo com os colegas do curso. A tabela 3 apresenta a lista
das ferramentas mais utilizadas para interagcao e dialogo entre aluno-aluno
e aluno-formador.

TABELA 3
Ferramentas mais utilizadas no curso
Classificagao Ferramenta Numero de vezes em que for
escolhida
1° Férum 118
20 E-mail 80
3° Mensagens 45
40 Redes sociais 27
He Bate-papo 7

Fonte: Dados da pesquisa
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Por Gltimo, ao serem indagados se passaram a utilizar ferramentas
tecnolégicas em sala de aula com os alunos apés iniciarem o curso, a grande
maioria dos sujeitos respondeu que sim (95,1%), declarando ter introduzido
objetos de aprendizagem em suas aulas, como pode ser observado na resposta
de um aluno da regiao nordeste: «Ja havia usado o Geogebra, mas o curso
possibilitou conhecer novas utilidades do software. Video aula também passei
a usar ap6s melhorar os conhecimentos com o curso. As cruzadinhas ajudam
bastante a fixar determinados contetdos”.

Durante a analise, notou-se que o objeto de aprendizagem mais
citado pelos professores respondentes foi a cruzadinha, seguido do blog,
video e lousa digital. Assim, a partir das respostas dos alunos é possivel
afirmar que grande parte deles passou a utilizar em sua sala de aula, seja
com maior ou menor intensidade, os conhecimentos desenvolvidos no curso,
apontando que essa experiéncia de formacdo contribuiu para introduzir mu-
dancas, ainda que incipientes, no modo de ensinar e aprender matemética
e, consequentemente, no papel do professor e na concepgdo que possuem
sobre a natureza da atividade matematica na escola.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

O texto buscou evidenciar a importancia da colaboracdo e da
constitui¢ao de espacos na formacao continuada de professores em que ela
possa se desenvolver. Entendemos que ela seja necesséaria por proporcionar
grandes oportunidades de participacdo ativa e de discussdes reflexivas entre
os alunos (COLL, BUSTOS et al., 2010). Por esta razao, foi adotada no curso
«Utilizagao de Objetos de Aprendizagem em Sala de Aula Mediatizado pelas
Tecnologias Digitais» uma metodologia colaborativa de ensino e aprendiza-
gem, contribuindo para o desenvolvimento profissional dos professores em
formagao por meio da colaboragao e da aprendizagem e utilizacéo de objetos
de aprendizagem em sala de aula.

O curso também constituiu em uma oportunidade de investigacao
coletiva sobre a pratica educacional. Diferentes professores de vérias regides
do Brasil, pesquisadores da poés-graduacao e professores-tutores formaram
uma comunidade critica e colaborativa preocupada com a problematizacao
do cotidiano escolar e voltada para desenvolver novos modos de ensinar e
aprender Matematica. Assim, acreditamos que este programa de formagao se
aproximou de uma concepgao de formacao que se realiza ndo apenas para 0s
professores, mas com eles, na perspectiva de que juntos, comunidade pro-
fissional e académica, aprenderam, investigaram, refletiram e criaram novas
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concepgdes de realizar o ensino a partir do uso de ferramentas tecnolégicas
interativas nas praticas cotidianas de sala de aula.

Acreditamos na necessidade da criagao de novas propostas de for-
macao continuada de professores que considerem as praticas e os saberes
desenvolvidos pelos docentes e que problematizem os desafios, as duvidas
e inquietagdes que eles trazem e que exigem a nossa escuta atenta, como
condicao para que se desenvolvam processos formativos coerentes com suas
necessidades e que possam efetivamente contribuir para mudancas qualita-
tivas nas praticas cotidianas de sala de aula.
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