MONOGRAFICO / MONOGRAFICO

TECNOLOGIAS NA EDUCACAO. DESAFIOS A
FORMAGCAO E A PRAXIS

Valdeliicia Alves da Costa*
Erika Souza Leme**

SINTESE: Neste texto sdo discutidos os limites e as possibilidades da
formacéao docente, no @mbito das Tecnologias da Informacgao e da Comuni-
cacdo (TIC). Nesse sentido, a educagao contemporéanea se alicerga na légica
capitalista e, consequentemente, naracionalidade tecnolégica, assumindo
o estatuto de centralidade tanto na educac&o quanto na formagao docente.
Assim, considerando a racionalidade técnica, que atribui a cultura um ar
de espetéculo decorrente da produgao em massa da Industria Cultural,
a reflexao critica oportuniza o entendimento das bases que sustentam a
afirmacdo das Tecnologias da Informagao e da Comunicagao (TIC) no campo
educacional, bem como na implicagdo de seus impactos sobre o processo
de formagao docente. Nesse movimento, a Teoria Critica contribui com
fundamentos filoséfico-tedrico-metodoldgicos necessarios ao entendimento,
enfrentamento e problematizagado dos desafios postos a esse movimento
educacional e intelectual.

Palavras-chave: Tecnologias da Informagao e Comunicacdo; Racionalidade
Tecnolégica; Educagao e Formacdo Docente; Préxis Educativa.

TECNOLOGIAS EN LA EDUCACION. RETOS A LA FORMACION Y LA PRAXIS

SINTESIS: En este texto se discuten los limites y las posibilidades de
formacién docente en el marco de las tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion (TIC). En este sentido, la educacién contemporanea
se fundamenta en la légica capitalista y, como consecuencia, en la ra-
cionalidad tecnoldgica, al asumir el estatuto de centralidad tanto en la
educacién como en la formacién docente. De este modo, si consideramos
la racionalidad técnica, que atribuye a la cultura un aire de espectaculo,
consecuencia de la produccién en masa de la industria Cultural, la re-
flexion critica posibilita el entendimiento de las bases que sostienen la
afirmacién de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacién (TIC) en
el campo educacional, asi como en la implicacién de su impacto sobre el
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proceso de formacion docente. En ese sentido, la Teoria Critica contribuye
con fundamentos filosdfico-tedrico-metodoldgicos necesarios al entendi-
miento, conflicto y problematizacion de los desafios al que se enfrenta ese
movimiento educacional y intelectual.

Palabras clave: Tecnologias de la Informacién y Comunicacion; Racionalidad
Tecnologia; Educacién y Formacién Docente; Praxis Educativa

TECHNOLOGIES IN EDUCATION. CHALLENGES TO TRAINING AND PRACTICE
ABSTRACT: In this paper we discuss the limits and possibilities of teacher
education in the context of Information Technology and Communication (ICT).
In this sense, contemporary education, is founded on capitalist logic and,
consequently, technological rationality, assuming the statute of centrality
both in education and in teacher training. Thus, considering the technical
rationality, which gives the show an air of culture resulting from the mass
production of cultural industry, critical reflection favors the understanding
of the foundations that underpin the assertion of Information Technology
and Communication (ICT) in education and as the questioning of their
impact on the process of teacher education. In this movement, Critical
Theory contributes philosophical-theoretical-methodological foundations
needed to understand, confront and problematize the challenges posed to
this educational and intellectual movement.

Keywords: Information and Communication Technologies; Technological
Rationality; Education and Teacher Training; Educational Praxis.

1. INTRODUGAO

O presente artigo tem como base teérica o referencial da Teoria
Critica, com énfase no pensamento de Adorno, Horkheimer e Marcuse, acer-
ca da educacéo para a emancipagao, considerando o individuo no tempo
da sociedade tecnoldgica. Nessa perspectiva, as categorias de dominacao,
democratizacao e cultura tém papel relevante quanto a reflexdo acerca dos
limites sociais, as possibilidades de formacgao do individuo e sua autonomia
sob as demandas sociais e educacionais contemporaneas, submetidas a
racionalidade tecnoldgica.

Na perspectiva educacional, destacam-se as reformas educacio-
nais nos moldes mercadoldgicos, que associam a formacgéo do individuo a
adaptacdo aos critérios de competéncias, com vistas ao dominio das novas
Tecnologias da Informagao e Comunicagdo (TIC). A fetichizaga@o das TICS se
projeta na sociedade por meio da promessa de empoderamento do individuo,
que agora pode tudo, desde que esteja conectado ao mundo por intermédio da
rede mundial de computadores. Supde-se uma relacao direta entre o carater
miraculoso das tecnologias informacionais com a promessa de eliminacao
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dos limites sociais e a garantia do acesso ao conhecimento pela abundéancia
de informacdes e imagens via web.

Entretanto, «Afirmar que o desenvolvimento tecnolégico resultou
diretamente no bem da formacao e humanizagao do individuo € uma ideologia
e, como tal, desmoronével» (COSTA, 2009, p.71). Tal constatagcdo também
foi questionada por Llosa (2013, p. 29), ao caracterizar a sociedade con-
temporanea, como «a civilizacdo do espetaculo». Porque, «E a civilizagdo
de um mundo onde o primeiro lugar na tabela de valores vigente é ocupado
pelo entretenimento, onde divertir-se, escapar do tédio, é a paixao universal».
Essa afirmacao corrobora os estudos de Horkheimer e Adorno (1985), acerca
da Industria Cultural, que como indUstria da diversao faz-se necessario que
nenhum espaco da vida tenha lacunas, a fim de preencher a consciéncia dos
individuos. Adorno atesta que é o tipo de cultura que subordina a producao
espiritual com um fim:

Ao subordinar da mesma maneira todos os setores da produgao espiritual
a este fim Unico: ocupar os sentidos dos homens da saida da fabrica, a
noitinha, até a chegada ao relégio do ponto, na manha seguinte, com o
selo da tarefa de que devem se ocupar durante o dia. (HORKHEIMER e
ADORNO, 1985, p. 123)

A Industria Cultural, para os referidos pensadores, nao deve ser
pensada nem como industria, tampouco como cultura. Essa categoria re-
presenta o modelo de formacdo sob o comando do capital, no qual os bens
culturais sao servidos ao consumidor, a fim de efetivar apenas uma sociali-
zacao domesticadora. Isso, porque «A pseudoformagao é uma fraqueza em
relacdo ao tempo, a memoria, Unica mediacdo que realiza na consciéncia
aquela sintese da experiéncia que caracterizou a formacao cultural em outros
tempos» (ADORNO, 1996, p. 396)

Nesse contexto, o processo de educacdo hodierno esta alicercado
sobre as novas Tecnologias da Informag¢&@o e Comunicacdo (TIC), que, sob
a égide da democratizagao da cultura, mantém a ordem social vigente.
Essa realidade forjada mantém a ordem social prdspera e coesa, gracas ao
predominio da informagdo em detrimento do conhecimento, cujo principio
norteador estd na quantidade e ndo na qualidade do conhecimento e na
sensibilidade do individuo.

Esse fendmeno foi impulsionado pelo aparato tecnolégico, que
seduz o individuo pelo consumo exacerbado, propagando o conformismo
por intermédio da autossatisfacdo, dando-lhe a impressao de viver em um
mundo de prosperidade geral. De modo que «O defeito mais grave com que
nos defrontamos atualmente consiste em que os homens nao sao mais aptos
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a experiéncia, mas interpdem entre si mesmos e aquilo a ser experimentado,
por aquela camada estereotipada a que é preciso se opor» (ADORNO, 2010,
p. 148-149)

A quest@o posta, nos langa & critica da sociedade tecnolégica
sob o viés da praxis educativa para problematizar o meio que a possibilita,
tal propdsito ilumina as indistin¢des entre acesso e modos de acesso, bem
como os limites sociais impostos a formacgao pela educagao. Desse modo,
com base no legado da Teoria Critica, refletimos sobre as possibilidades, em
aberto, para a possibilidade de praticas pedagdgicas formativas e combativas
de «[...] resisténcia individual e coletiva, resisténcia através da Razao, da
cultura, da educacao e da arte» (Puccl, 1998, p.92), para além do que esté
posto na sociedade burguesa. Tal como defendido por Crochik (2003, p. 99),
para quem «A critica da sociedade deveria implicar, também, a critica dos
instrumentos técnicos, considerando-se estes Ultimos representantes das
relacdes dos homens com a natureza e dos homens entre si, em determinado
momento histérico».

Nessa perspectiva, este artigo se apresenta em trés partes. Na
primeira, a educagao é discutida em tempos da sociedade tecnolégica. Na
segunda, sdo analisados os limites sociais e as possibilidades da formagao a luz
da préxis educativa. Por fim, na terceira parte, séo tecidas as consideracdes,
com fundamentacgao na Teoria Critica no ambito dos apelos das tendéncias
pedagdgicas impostas pela racionalidade tecnolégica e pelas mercadorias
produzidas pela Industria Cultural, produzindo permanente necessidade de
inovacao e adesdo cega as novas tecnologias.

2. EDUCAGAO EM TEMPOS DA SOCIEDADE TECNOLOGICA

A incorporagao das tecnologias na educacao segue a passos largos,
sendo possivel verifica-las desde as escolas com salas multimidias até como
pauta de pesquisas académicas. Por conseguinte, essa dinamica tem rever-
berado também na formacao de professores. Mas o que justifica tal insercao?
Astecnologias estaorelacionadas a uma determinada cultura, contextualizada
em um momento histérico, social, politico e econdmico. Portanto, ndo se trata
apenas de equipamentos ou instrumentos fisicos e, sim, de uma organizagao
do processo produtivo que visa capacitacéo técnica, criativa e eficaz. Nesse
sentido, Marcuse (1999, p. 73) esclarece que:

A tecnologia, como modo de producdo, como a totalidade dos instrumen-
tos, dispositivos e invengdes que caracterizam a era da maquina, € assim,
ao mesmo tempo, uma forma de organizar e perpetuar (ou modificar) as
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relagbes sociais, uma manifestacdo do pensamento e dos padrdes de
comportamentos dominantes, um instrumento de controle e dominacao.

Portanto, a contribui¢do que conduz a inser¢ao das novas Tecno-
logias da Informagao e Comunicagao (TIC), tem relagdo direta com o capital
que privilegia a técnica, desde as origens da ciéncia moderna, por se tratar
de um saber pratico, que corrobora a vinculagao do poder politico de capital
a dominacgao:

O saber que é poder ndo conhece nenhuma barreira, nem na escravizacao
da criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do mundo. Do
mesmo modo que esta a servico de todos os fins da economia burguesa
na fabrica e no campo de batalha, assim também esta a disposicdo dos
empresarios, ndo importa sua origem. [...] A técnica é a esséncia desse
saber, que nao visa conceitos e imagens, nem o prazer do discernimento,
mas o método, a utilizacdo do trabalho de outros, o capital. [...] O que os
homens querem aprender da natureza é como emprega-la para dominar
completamente a ela e aos homens. Nada mais importa. Sem a menor
consideragdo consigo mesmo, o esclarecimento eliminou com seu cautério
o0 Gltimo resto de sua prépria autoconsciéncia. (HORKHEIMER & ADORNO,
1985, p.20)

Logo, aderir a formacgao de professores por meio das TICS, sem a
devida critica, €, no minimo, preocupante, tornando-se necessaria a pro-
blematizacé@o das contradicbes presentes na formagao pela educacéo sob a
égide da técnica, uma vez que:

A relagé@o com a técnica é tao ambigua quanto aquela, aparentada, com o
esporte. [...] Cada periodo produz aqueles tipos de carater de que necessita
socialmente — os chamados tipos de distribuicdo de energia psiquica. Um
mundo como o atual, em que a tecnologia ocupa posi¢cdo-chave, produz
pessoas tecnolégicas, afinadas com a tecnologia. [...] Por outro lado, a
atual atitude para com a tecnologia contém algo de irracional, patolégico,
exagerado. [...] As pessoas tendem a considerar a tecnologia como algo em
si, como fim em si mesmo, como uma forga com vida prépria, esquecendo-
se, porém, que se trata do braco prolongado do homem. Os meios — e a
tecnologia é a esséncia dos meios para a auto-preservacéo da espécie
humana — sao fetichizados, porque as finalidades — uma existéncia digna
do ser humano - sdo encobertas e arrancadas do consciente humano.
(ADORNO, 2010, p. 132)

Tal ambiguidade se expressa na contradi¢édo inerente a propria
estrutura tecnolégica. Pois, ao mesmo tempo que possibilita o acesso a
informacao, que supostamente viabiliza condi¢cdes materiais para a progres-
siva reducao da exploracdo e da desigualdade, mais a mente e o corpo dos
homens sao condicionados em sentido contrario pela via do consumo. Logo,
a utilizacdo de novas tecnologias, incorporadas ao processo formativo pela
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educagao, nao estd imune ao ciclo vicioso da alienagao do individuo, visto
que a potencialidade inerente a utilizagao das novas tecnologias de acesso a
informacao, pelos aparatos tecnolégicos, também se esvai perante essa con-
tradicao essencial, por meio da qual todo pensamento tende a ser reduzido
a dimensao do fetiche.

Nesse sentido, a sociedade tecnolégica adapta os individuos a fu-
gacidade das relagdes sociais. Por esse motivo, no que concerne ao processo
formativo pela educacéo, hé a valorizagao das descobertas individuais para
a aprendizagem flexivel, bem como o desenvolvimento de competéncias vin-
culadas as novas demandas da sociedade, que sao estritamente relacionadas
ao mundo do trabalho. Assim, com o intuito de atender as exigéncias de
capacitagao técnica, criativa e eficaz, cria-se a ilusdo de que esse processo
formativo, pela educagao, vai melhorar a vida dos trabalhadores.

Outra questao que se impde é a instauracao do estado de ausente
ou de presente, que reduz as possibilidades de experiéncias no ato formativo
pela educacao, tal como problematiza Tircke (2005, p. 297):

A proximidade, instituida por tais aparelhos, consiste meramente numa
superacao de distancias espago-temporais, redugdo e aceleracdo ao
maximo dos limitados processos de comunicagao, e isto ndo pode ser
confundido com «proximidade humana» no sentido da participagao muatua
e da identificacéo, que sé podem ser gradativamente construidas ao longo
do convivio matuo e da troca de experiéncias. E para isto necessita-se,
0 mais urgentemente possivel, daquilo que as novas tecnologias desejam
economizar ao maximo: tempo.

Embora exerca certo fascinio sobre os usuarios pelo potencial
que oferece de abordagem ludica dos conteldos, nao garante o processo de
formagao critica, porque nega a real aproximacao entre os envolvidos. Desse
modo, a sociedade tecnolégica segue propagando em larga escala e, de modo
requintado, uma formacao aligeirada dos individuos.

De modo que a formacao pela educacgao, fundamentada no domi-
nio da técnica e da tecnologia, segue os ditames do capital, caracterizando
a pseudoformagéo’, conceito de Adorno que evidencia a (de)formacado da
consciéncia, de modo que «[...] tudo aquilo que possibilitaria uma reflexao
sobre a vida social é descartado no processo educacional» (ADORNO, apud
VILELA, 2007, p.233)

1 Quanto ao termo «semiformac&o», optou-se por substitui-lo por
«pseudoformacgado», por se compreender que este Ultimo corresponde melhor ao sentido
dado por Adorno (1996).
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O oposto a formacao pela educagao seria a ndo-cultura, ou seja, um
estado de predisposi¢ao ao saber, «[...] como mera ingenuidade e simples
ignorancia, permitia uma relacao imediata com os objetos e, [...], podia elevé-
los & consciéncia critica» (ADORNO, 1996, p.397). Em oposicdo a isso se da
a pseudoformacéo, cujas caracteristicas reforcam a alienagao. Visto que, para
Adorno, a pseudoformacao nao significa metade de uma formagao, ou meio
caminho andado para uma. Pois, «[...] o meio entendido e o experimentado
medianamente — pseudoentendido e pseudoexperimentado — nao constitui o
grau elementar da formagao e sim seu inimigo mortal». (idem, p.398)

Assim, o projeto cultural, no contexto da sociedade tecnoldgica, é
perpetuar o comportamento padronizado instaurado pela sociedade burguesa.
Esse fendmeno se corporifica na sociedade, de tal modo que, «O formalismo,
presente na ideologia da racionalidade tecnoldgica, transforma o desigual em
igual, o infeliz em feliz, o oprimido em livre e o injusto em justo, ao negar
as condigbes sociais que geram a infelicidade, a opressao e a injustica»
(CROCHIK, 2003a, p.18)

Nessa légica de perda de autonomia, na analise critica de Adorno,
se questiona: sera que ainda héa pressupostos a formacgao docente pela edu-
cagao nesse ambiente eminentemente administrado? Com fins aemancipacao,
deve ser explicitado que o processo formativo pela educacao esta posto sob
condicdes de continua tensao com as dimensdes econdémicas, sociais, poli-
ticas e culturais que interferem no seu cotidiano formativo. Nesse sentido,
Adorno (1996, p. 394), considera que:

A vida, modelada até suas ultimas ramificacdes pelo principio da equiva-
Iéncia, se esgota na reproducdo de si mesma, na reiteragao do sistema e
suas exigéncias se descarregam sobre os individuos tdo dura e despoti-
camente, que cada um deles ndao pode se manter firme contra elas como
condutor de sua prépria vida, nem incorpora-las como algo especifico da
condi¢@o humana.

Nessa perspectiva, a formacgao pela educacao tem o desafio de
romper com a consciéncia coisificada, propiciada pelas relagdes unilaterais
entre tecnologia/usuario. Segundo Adorno (1996, 396), a consciéncia coi-
sificada altera a propria via da experiéncia que é substituida por um estado
de indiferenca, de efemeridade e de absoluta alienagao. Assim:

Aexperiéncia—acontinuidade daconsciéncia perdura o ainda nao existente
e em que o exercicio e a associagao fundamentam uma tradi¢do no indivi-
duo - fica substituida por um estado informativo pontual, desconectado,
intercambiavel e efémero, e que se sabe que ficard borrado no proximo
instante por outras informacgdes. Em lugar do temps durée, conexdo de um
viver em si relativamente unissono que se desemboca no julgamento, se
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coloca um <«E isso» sem julgamento, algo parecido a fala desses viajantes
que, do trem, ddo nomes a todos os lugares pelos quais passam como um
raio, a fabrica de rodas ou de cimento, o novo quartel, prontos para dar
respostas inconsequentes a qualquer pergunta.

Considerando os aspectos que endossam a afirmagao do aparato
tecnolodgico na educagao, faz-se necessario problematizar sua primazia na
formagao docente pela educagao, para explicitar uma questdo ainda nao
enfrentada: quais sé@o os valores norteadores da formacéo docente ante os
ideais da sociedade tecnoldgica? Horkheimer, 1976 (apud: Puccl, 2008, p.
11), é quem instiga a refletir sobre essa questado, ao afirmar:

Parece que enquanto o conhecimento técnico expande o horizonte de
atividade e do pensamento humano, a autonomia do homem enquanto
individuo, a sua capacidade de opor resisténcia ao crescente mecanismo
de manipulacdo de massas, o0 seu poder de imaginagado e o seu juizo in-
dependente sofreram aparentemente uma redugdo. O avango de recursos
técnicos de informag&o se acompanha de um processo de desumanizagao.
Assim, o progresso ameaga anular o que se supde ser 0 seu proprio objetivo:
a ideia de homem.

Notadamente, a formagao tem sido reduzida aos processos de
adaptacdo, desde os mais simples aos mais sofisticados mecanismos de
alienagao, como € o caso das TICs no processo de formagao pela educacao.
O meio pelo qual as politicas publicas propugnam esse modelo mantenedor
do status quo, no nosso pensar, promove 0 empobrecimento da experiéncia
critica na trajetoria dos professores, em decorréncia da formagcédo que mais
contempla a instrumentalizacéo e a especializacdo com carater reducionis-
ta e fragmentada, afirmando e reproduzindo a racionalidade tecnolégica,
fortalecendo assim a formacao burguesa em suas dimensdes conservadora
e adaptativa do individuo & sociedade capitalista. Em contraposi¢ao a essa
concepgao reprodutiva, urge refletir e problematizar sobre a praxis educati-
va, considerando seu potencial de resisténcia a dominagao da técnica e de
emancipacao de professores.

3. ARESISTENCIA AO ALIGEIRAMENTO E A INSTRUMENTAGAQ
PELA PRAXIS EDUCATIVA

A formacao pela educacdo, na perspectiva da préxis, tem por
objetivo oportunizar experiéncias entre os individuos e a cultura. Nesse sen-
tido, a formacéao se contrapde a dureza e a repressao, marcas da sociedade
burguesa. Ademais, se propde estabelecer uma relagao com o tempo que se
diferencia no sentido de se contrapor ao tempo do aligeiramento, que impde

REVISTA IBERO-AMERICANA DE EDUCAGAQ. N.° 65 (2014), pp. 135-148 (ISSN: 1022-6508)



V. ALVES DA COSTA, E. SOUZA LEME

0 consumo de mercadorias, produzidas em série pela Industria Cultural, que
a «tudo confere um ar de semelhanga», como afirmado por Adorno (2002)
e da maquina da sociedade tecnoldgica, que tolhe a reflexao, fundamental
a experiéncia.

Portanto, a Teoria Critica tem elementos criticos que se contra-
pdem aos modismos, que impdem o aligeiramento da formac&o, sobretudo
dos aparatos tecnolégicos. Pois, a formacao pela educacéo que fortalece a
praxis educativa, pensada como fim em si mesma e, portanto, capaz de se
contrapor ao aligeiramento e ao empobrecimento do pensar reflexivo e da
experiéncia, nao se efetiva apenas com a insercao de recursos midiaticos
na escola. Isso é, as tecnologias por si s6 ndo promovem a formagao pela
educagao com vistas a emancipacao e ao livre pensar do individuo. Antes,
trata-se de uma formacado docente politica e cultural para se contrapor as
condicdes de superficialidade e de fragmentacao do conhecimento. Con-
dicdes essas impostas pela sociedade tecnolégica. Caso contrario, se estara
corroborando a ideia de que nao compete mais ao professor as multiplas
dimensoOes da praxis educativa.

Afim de se contrapor as condicdes existentes, Costa (2013, p. 247)
problematiza a questao da heteronomia, apoiada no pensamento de Adorno,
ao problematizar o «<modelo ideal». Assim, a referida autora questiona «[...]
de onde alguém se considera no direito de decidir a respeito da orientacao
da educacao dos outros?». Ha nesse questionamento elementos que revelam
a auséncia do protagonismo do individuo em sua formacao pela educacao.

Tal heteronomia contribui para o ofuscamento da praxis no proces-
so de formacgé&o pela educacdo. Isso, porque «[...] as condi¢bes da prdpria
producdo material dificilmente toleram o tipo de experiéncia sobre a qual se
assentavam os conteldos formativos tradicionais» (ADORNO, 1996, p. 391)

Todavia a formagao pela educagao, ao problematizar tanto a cultura
quanto a diferenca, esséncia da subjetividade do individuo, admitindo-as,
permite que a subjetividade seja constituida tendo como base a experiéncia,
que é idéntica a educacao para a emancipacgao. Pois, para Adorno (2010,
p.154), «<Uma educagao sem individuos € opressiva, repressiva».

Os impactos da formagao heterénoma séo explicitados no pensa-
mento de Adorno (2010, p.150), ao problematiza a «<inaptidao a experiéncia»:

As pessoas odeiam o que é diferenciado, o que nao é moldado, porque
sdo excluidas do mesmo e porque, se 0 aceitassem, isso dificultaria sua
«orientagao existencial», como diria Karl Jaspers. Por isso, rangendo
dentes, elas como que escolhem contra si mesmas aquilo que nao é pro-
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priamente sua vontade. A constitui¢@o da aptidao a experiéncia consistiria
essencialmente na conscientizagdo e, dessa forma, na dissolugdo desses
mecanismos de repressao e dessas formagdes reativas que deformam nas
préprias pessoas sua aptidao a experiéncia.

Notadamente, as possibilidades da experiéncia estdo, e sdo obs-
tadas, pela pressao da racionalidade tecnolégica e reificada, reprimindo a
subjetividade e tudo aquilo que nao pode ser catalogado, rotulado e, assim
por diante. Permitindo, desse modo, que a ordem social se sobreponha a
experiéncia formativa pela educacéo.

Contrario a isso, a praxis educativa tem elementos que combatem o
utilitarismo e o reducionismo impregnados na formagao educacional burgue-
sa, tal como adverte Adorno (1995, p.202), essa «[...] ndo pode legitimar-se
sendo no mercado». A circunstancia do mundo totalmente administrado,
movido pela razdo instrumental, impde o dominio técnico sobre o individuo,
0 que resulta em processos de massificacdo e de alienacé@o da consciéncia
e, consequentemente, em barbéarie. Nessas condigcOes, teoria e praxis se
constroem de modo isolado e em lados opostos do mesmo conceito.

Quanto a isso, Adorno (1995, p. 202) problematiza: «Enquanto a
préaxis promete guiar os homens para fora do fechamento emsi, elamesmatem
sido, agora e sempre, fechada; é por isso que os praticos sao inabordaveis, e a
referéncia objetiva da praxis, a priori minada» Porém, é possivel afirmar uma
praxis educativa resultante de um permanente exercicio intelectual critico,
que se contraponha a «[...] indiferenca perante o objeto [...]» (idem, p.202),
que oportunizara a constitui¢cao de uma dimensao humana e pedagégica para
além do circulo da mercadoria, do reprodutivo, do privado, da mesmice e da
modelagem educacional. Daf a urgéncia da compreensao de que:

Na situag@o mundial vigente, em que ao menos por hora ndo se vislumbram
outras possibilidades mais abrangentes, é preciso contrapor-se a barbarie
principalmente na escola. Por isto, apesar de todos os argumentos em
contrario no plano das teorias sociais, € tao importante do ponto de vista
da sociedade que a escola cumpra sua funcao, ajudando, que se conscien-
tize do pesado legado de representacdes que carrega consigo. (ADORNO,
2010, p.117)

A légica da inaptidao a experiéncia demanda seu enfrentamento.
Tal questao foi problematizada por Adorno (2010), como também por Costa
(2013, p. 249), ao vislumbrar tal possibilidade da formacédo docente pela
educacgao em suas multiplas dimensdes. Posto que:

E nesse contexto que as experiéncias formativas se constituem como pos-
sibilidade de emancipacéo dos/as professores/as, tanto para o livre pensar
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quanto para decidir pedagogicamente sua praxis docente/pedagogica.
Para tal, faz-se necesséario que professores e professoras sejam participes
de uma rede colaborativa de formacao, tendo por objetivo a elaboragao e
produgdo do conhecimento na area da educagéo.

Em outras palavras, é o individuo que se disp0e a viver experiéncias
formativas, de tal modo que essas experiéncias |he possibilite o conheci-
mento que nao se submeta inconscientemente aos métodos de ensino e a
racionalidade tecnoldgica. Entretanto, a praxis pela educagao nao estéa posta.
Antes, a relagao entre teoria e praxis ser refletida, lapidada e elaborada e,
para tal se exige tempo, disposi¢ao, enfrentamento e, sobretudo, desenvolver
a aptidao as experiéncias formativas para além da racionalidade tecnolégica.

Portanto, trata-se de um significativo desafio, visto que formar para
a autonomia é também educar para a experiéncia, posto que sua inaptidao
promove a regressao da propria formacao. Tal como defendido por Adorno
(2002, p. 111), ao afirmar que «[...] enquanto o espirito critico permanecer
em si mesmo em uma contemplacdo autossuficiente, ndo sera capaz de
enfrentar a reificagao absoluta, que pressupde o progresso do espirito como
um de seus elementos, que hoje se prepara para absorvé-lo inteiramente».
Portanto, a formac&o pela educag&o requer acgdes de resisténcia a repressao
e a deformacao da experiéncia, possibilitando o surgimento de espacos sub-
jetivos e objetivos & experiéncia da formagao critica e da praxis educativa.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Conferirao simples acesso as TICs a possibilidade de superacao das
desigualdades sociais e a superagao da pseudoformacao €, de modo perverso,
enfraquecer as possibilidades de resisténcia presentes no processo de for-
macao pela educacdo do individuo e, dessa maneira, de se contrapor a ordem
social vigente. Desse modo, o esforco da burguesia em reconhecer as TICs
como simbolo dos novos tempos, por representarem o avanco da civilizagéo,
tende a ocultar os verdadeiros pressupostos que a sustentam, que sédo o do
gerenciamento do tempo e do espaco em detrimento da dimensdo humana.

Para além dos moldes mercadolégicos e da fetichizacdo das novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TICs), a presenca da tecnologia
poderia libertar a sociedade da miséria e da exploragao, propiciando ao indi-
viduo a apropriagao e o uso dos bens culturais produzidos pela civilizagéo e a
oportunidade de se constituir para além do mundo do trabalho sob a égide do
capital, que nao permite o tempo livre para tal, mesmo considerando que as
condicdes objetivas materiais estejam produzidas por essa mesma civilizagao.
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Mas, nao estdo socializadas, com o intuito de manter os individuos sob a
dominacgéao do capital e de seus produtos, que impdem necessidades artificiais
de consumo, que nao contemplam a demanda humana, por manter, segundo
Adorno (1995, p. 70): «O tempo livre acorrentado ao seu oposto». E mais,
«Esta ndo é a Gltima das razdes pela qual as pessoas seguem acorrentadas ao
trabalho e ao sistema que as adestra para o trabalho depois que, em grande
medida, ele ja nem necessitaria desse trabalho». (idem, p.77)

Considerando o exposto até entdo, é possivel afirmar que a so-
ciedade contemporanea, imersa na abundancia, que ofusca a consciéncia,
das Tecnologias da Informagado e Comunicagao (TICs), contraditoriamente
segue defasada quanto ao entendimento e enfrentamento dos significativos
desafios postos a educacao. Educagao que nao deveria banalizar ou reduzir
a formagao a mera instrumentalizacdo para o uso dessas tecnologias que,
sem duvida, sdo importantes e necessarias a formagao como meios e nao
com um fim em si mesmas.

Diante disso, os elementos presentes neste texto, resultantes da
reflexdo sobre a educagao, a formagao e a praxis educativa na contempora-
neidade, podem explicitar os riscos de se ancorar sob as TICs a formagao
docente e discente pela educacgao, que se caracteriza pelo aligeiramento, pela
banalizagao e empobrecimento da experiéncia por intermédio do conheci-
mento reflexivo, fundamental aos trabalhadores para sua conscientizacao e,
sobretudo, pela «inaptidao a experiéncia», marca da formacao que contempla
exclusivamente o acesso e 0 uso das TICs.

Concluindo, afirmamos a necessidade e a importancia da formacao
docente pela educagao se desenvolver também como um processo continuo de
formagao do pensamento para a auto-reflexao critica sobre a prépria formacao
e a reflexdo sobre a sociedade tecnolégica, a fim de combater a coisificagdo
da préxis, criticada por Adorno (1995, p. 220), ao afirmar:

Sob a palavra de ordem Processo de Aprendizagem — como medida da
préxis; para a categoria dialética da alienacdo, tem ficado pouco espago
até o momento. Coisificam sua prépria psicologia e esperam, daqueles
que lhes fazem frente, uma consciéncia coisificada. No fundo, fazem da
experiéncia um tabu e se tornam alérgicos assim que algo a recorda. Esta
se nivela para eles, ao que chamam avanco da informagédo, sem advertir
que os conceitos de informacdo e comunicagao explorados por eles sdo
importados da indUstria cultural monopolista e da ciéncia por ela aferida.
Objetivamente, contribuem para a transformagao regressiva do que ainda
resta no sujeito como sinais de «conditioned reflexes».

Mesmo considerando os limites sociais, presentes na adogao das
TICS, e seu carater regressivo quanto ao desenvolvimento da consciéncia e
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em relacéo as suas possibilidades no enfrentamento dos desafios postos a
formagao docente, é possivel vislumbrar, com o apoio do pensamento de
Adorno, as contribui¢cdes da formacgao docente pela educacao a conscienti-
zacao e ao livre pensar do individuo. Como também, contribuir para que os
professores, em seu processo de formagao, desenvolvam uma postura critica
e consciente emrelagao aos modismos dos aparatos tecnolégicos, produzindo
sua praxis educativa adotando as TIC com ferramentas de trabalho e como
fundamentos a consciéncia de que a formagao pela educagao nao é contem-
plada exclusivamente pela utilizacao de ferramentas ou aparatos tecnolégicos.
Antes, e sempre, por intermédio do objetivo qualitativo do conhecimento e
da formagao que, para Adorno, ao questionar sobre «Formacao — para qué»
ou «Educacao — para qué?» sua intencdo nao foi discutir exclusivamente
«[...] para que fins a educacdo ainda seria necesséaria, mas sim: para onde a
educagao deve conduzir?» Ou seja, a intencao de Adorno, foi problematizar a
questdo do objetivo da educacao e da formacéo, «[...] em um sentido muito
fundamental, ou seja, que tal discussao geral acerca do objetivo da educacao
tivesse preponderancia perante a discussao dos diversos campos e veiculos
da educacao». (p. 139-140).

Reavivamos nossa esperanca racional quanto a materializacao do
pensamento de Adorno, ao referir-se ao objetivo qualitativo do conhecimento.
E, assim, que esta producéo intelectual tenhaaforga suficiente para contribuir
para o fortalecimento da experiéncia critica. Contribuindo para a afirmacao
dessa extraordinéria possibilidade, apresentada por Adorno, a educacao e a
formagao docente na contemporaneidade.
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