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Resumen. El proposito de este articulo fue comparar y explorar la identidad de género de mujeres
adolescentes de una localidad rural maya, desde dos de sus contextos educativos: la escuela telese-
cundaria y la vida cotidiana en la comunidad. Se utilizaron entrevistas y observacion participante para
obtener los datos primarios cualitativos. Entre los principales hallazgos se destaca, que la estructura
y rigidez institucional de la escuela, limita a las adolescentes poder actuar en ciertos momentos
desde atributos sociales distintos a los que les ofrece su localidad. Asimismo, la escuela contribuyd
a la individualizacion de las participantes y las form¢ para tener como representacion deseable del
“desarrollo” los valores del exterior, aspectos que no contribuyen necesariamente a la idea de “co-
munidad”, que aun esta presente en esta localidad con raices mayas y que tiene como base de sus
relaciones un sentido comunitario. Finalmente, la educacion que se ensefa y se produce en el aula
escolar responde a los objetivos de tecnificacion y formacion de mujeres “ciudadanas”, que puedan
desempenar un rol dentro del sistema productivo, al mismo tiempo que las educa como mujeres para
mantener y asegurar el orden social binario de género tradicional.

Palabras clave: identidad de género; contextos educativos; educacion formal; educacion informal,
educacion.

Contextos educacionais, feminismo e identidades de género de adolescentes de uma
cidade rural maia em Yucatdn

Resumo. O objetivo deste artigo é comparar e explorar a identidade de género das adolescentes
numa localidade maia rural, a partir de dois dos seus contextos educativos: a escola telesegundo e
o quotidiano na comunidade. As entrevistas e a observagdo dos participantes foram utilizadas para
obter dados primdrios qualitativos. Entre as principais descobertas est@o a estrutura e rigidez institu-
cional dos limites escolares que os adolescentes podem atuar em determinados momentos a partir de
atributos sociais diferentes dos oferecidos pela sua localidade. Da mesma forma, a escola contribuiu
para a individualizagdo dos participantes e formou-os para ter como uma representacgao desejdvel do
“desenvolvimento”, os valores do exterior, aspetos que n@o necessariamente contribuem, para a ideia
de “comunidade” que ainda estd presente nesta localidade com raizes maias e que tem como base as
suas relagées um sentido de comunidade. Finalmente, a educag@o que € ministrada e produzida na
sala de aula da escola responde aos objetivos da tecnificagao e formagao de mulheres “cidadas”, que
podem desempenhar um papel dentro do sistema produtivo, ao mesmo tempo que as educa como
mulheres que mantém e asseguram a tradicional ordem social bindria de género..

Palavras-chave: identidade de género; contextos educacionais; educagéo formal; educagdo informal;
educagao.

Educational contexts, education and gender identities of teenagers from a rural Mayan
locality in Yucatdn

Abstract. The purpose of this article was to compare and explore the gender identity of adolescent
women from a Mayan rural locality, from two of their educational contexts: the telesecundaria school
and daily life in the community. Interviews and participant observation were used to obtain qualitative
primary data. Among the main findings, it is highlighted that the institutional structure and rigidity of the
school limits the fact that adolescents can act at certain times from social attributes different from those
offered by their locality. Likewise, the school contributed to the individualization of the participants and
the ways to have foreign values as a desirable representation of “development”, aspects that do not
contribute equally to the idea of “community” that is still present in this locality with Mayans and whose
relationships are based on a sense of community. Finally, the education that is taught and produced
in the school classroom responds to the objectives of technification and training of “citizen” women,
who can play a role within the productive system, while educating them as women who maintain and
ensure the traditional gender binary social order.

Keywords: gender identity; educational contexts; formal education; informal education; education.
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1. Introduccion

En la década de los ochenta surgieron investigaciones sobre el papel que tiene
la educacion formal en la educacion del machismo en hombres y mujeres, desde el
curriculo abierto (las asignaturas y los planes de estudios) y a través de un curriculo
oculto: en los discursos, imagenes y simbologias que contienen los libros y, de forma
relevante, en las representaciones sociales, asi como en el imaginario colectivo de
los profesores y funcionarios involucrados en la educacion formal (Acker, 2003). Estos
estudios discuten la categoria de género desde una vision occidental, en los que no
necesariamente retoman otras categorias que agudizan la brecha entre ellos y que
aparecen en contextos como los indigenas.

En contextos indigenas, la educacion formal presenta caracteristicas que nece-
sitan urgentemente de nuevos enfoques para el estudio del quehacer educativo que
considere una perspectiva de género. En espacios como la escuela, aparece discrimi-
nacion y violencia hacia las mujeres, no solo a causa de su género sino también por
pertenecer a una etnia, por vivir en un medio poco urbanizado y por tener un ingreso
muy por debajo de la media de los sitios considerados desarrollados (Rosales, 2014,
Jiménez y Mendoza, 2016; Jiménez y Kreisel, 2018).

Por otro lado, la construccion de la identidad de género en contextos educativos
e indigenas tiene un importante nimero de preguntas qué resolver. En México, a pe-
sar de que la perspectiva de género se encuentra practicamente en todas las leyes y
programas educativos, surge la cuestion de por que las mujeres que se identifican con
una etnia, continuan desertando de la escuela y viviendo en condiciones econdmicas
precarias, asi como siendo violentadas por sus parejas y comunidad.

En el caso de las adolescentes del presente articulo, estas se construyen y son
construidas desde nifas en la escuela y en casa, con una identidad de género que
limita su actuacion en el mundo social moderno, por tener un apellido maya y por ser
consideradas pobres, entre otras caracteristicas consideradas como poco valiosas en
la sociedad moderna. Estas situaciones frecuentemente son asociadas con el hecho
de que las mujeres, por lo regular, no terminan sus procesos de escolarizacion y se
relacionan con creencias vehiculadas por medio del discurso y acciones, expresiones
del patriarcado en las que se las educa y que se activan diariamente en el aula escolar
y en otros espacios educativos, reflejandose en la identidad de género de las mujeres
en esta etapa de formacion.

Asi, la educacion no es un proceso restringido a los espacios escolares, esta se
puede entender también, como un fendmeno social extendido mas alla de la escuela
y de las formas oficiales relacionadas con la misma (Trilla, 1993; Trilla et al., 2003).
Sin embargo, debido a la interconexion entre las instituciones, las dinamicas en los
espacios familiares y comunales, asi como en los medios de comunicacion masiva,
pasan a ser también, en parte, formas organizativas en esta labor (Zayas y Rodriguez,
2010). De esta forma, las mujeres construyen su identidad de género no solo a partir
de la educacion que reciben en la escuela sino también por los aprendizajes que
experimentan en los espacios de la vida cotidiana y en la propia institucion a través
del curriculo oculto.
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En cuanto a la identidad de género, esta se encuentra en constante adaptacion
a partir de la diferenciacion con el otro y la afirmacion con el si mismo, presentando
etapas de crisis importantes en la adolescencia, en la cual se pueden formar atributos
que se consolidan o no para el resto de la vida (Erickson, 1968). “Los seres humanos
tienen ciertas potencialidades y limitaciones que emergen durante su vida util que se
puede actualizar en puntos especificos del desarrollo, pero solo si las condiciones
del entorno lo facilitan” (Coté y Levine, 2002, p. 104). Agregando un componente de
agencia social, el feminismo, reconoce las posibilidades de cambio de las mujeres en
la identidad de género: “la identidad femenina debe ser tratada como resultante de
las experiencias reales de las mujeres y como una posible construccion” (Martinez,
1992, p. 66). Las participantes se encuentran en la adolescencia, en donde confron-
tan constantemente sus sistemas educativos de referencia: la escuela, la comunidad
y la familia para expresar y formar su identidad de género dinamica. “Durante este
periodo, la persona adolescente comienza a experimentar una serie de cambios fisi-
cos, emocionales, conductuales, intelectuales y sociales, los cuales son necesarios
para que pueda consolidar su identidad y definir el ser humano que sera” (Arroyo et
al.,, 2014, p. 4).

Por otro lado, con respecto al estudio de la construccion de la identidad en el
adolescente, frecuentemente ha sido estudiada desde el relato autobiografico siendo
un nivel primario de ella, sin embargo, el presente estudio se centra en el analisis del
nivel socio-cultural que se desarrolla en el aula y en los espacios de la vida cotidiana
de las adolescentes en relacion con su identidad de género (Cote y Levine, 2002).

2. Contextos educativos e identidad de género

En el presente trabajo, se retoma el enfoque de los contextos educativos o tipos
de educacion (Trillaetal., 2003) para ilustrar como el aprendizaje se sitla en el contexto
de la experiencia vivencial de participacion en el mundo, que es fundamentalmente
un fendmeno social que refleja la condicion de seres sociales capaces de conocer,
de tal forma que los sujetos son aprendices y también capaces de ensefar sobre el
proceder social en la vida diaria (Bruner, 1997). Asi, cada mujer, puede ser capaz de
construirse y reconstruirse continuamente, a partir de la educacion que recibe y de la
que es participe en la educacion formal (en el espacio de interaccion que se produce
dentro de ella) y en la educacion informal.

La educacion, por su parte, puede entenderse como un fendmeno, un hecho
social o un proceso (Durkheim, [1922] 1975, pp. 11-30) que, para fines de esta dis-
cusion, se retoma como un proceso que consiste en “la transmision de conocimientos,
habilidades y normas de comportamiento para que los nuevos miembros puedan formar
parte de su sociedad” (Giddens y Sutton, 2015, p. 124). Los origenes de la educacion
se remontan a las primeras organizaciones sociales, en donde los adultos instruian a
los mas jovenes en las tareas consideradas importantes para la sociedad, principal-
mente a traveés de la narracion por via oral de los conocimientos, principios y valores
apreciados. Estos conocimientos, principios y valores apreciados han cambiado con
la transformacion de la sociedad, en la modernidad estos tienen una relacion impor-
tante con el sistema econdmico y productivo, resultado de la instauracion del sistema
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capitalista y neoliberal como hegemonia. De tal forma, la educacion funciona a partir
de diversos sistemas que tienen como objetivo intrinseco y explicito la formacion de
un sujeto moderno al servicio de la productividad.

Actualmente, se reconocen tres tipos de educacion: formal, informal y no formal,
clasificacion que surge a partir de las organizaciones que la ofrecen y los objetivos
que cada una persigue. La educacion formal es la que se encuentra reglamentada y
certificada por organismos oficiales, la educacién no formal son conocimientos que se
ofrecen para formar en oficios u otras habilidades pero que no cuentan con una cer-
tificacion, mientras que la educacion informal es la que ocurre en la vida del individuo
aparentemente sin un objetivo claro y las tres son subdivisiones del sistema educativo
que se desarrolla en el proceso mas amplio de socializacion. La educacion en su tota-
lidad, “es una socializacion... de la joven generacion” (Durkheim, [1922] 1975, p. 12).

Cadatipo de educacion juega un papel especifico y complementario respecto de
los otros dos en la formacion del individuo y particularmente de suidentidad. En conjunto
y como educacion deliberada y encausada, puede transmitir un tipo de conocimiento,
actitud o ideologia hacia un individuo o un grupo de personas, logrando resultados
deseados 0 no deseados e incluso indeseables. Uno de ellos es la reproduccion so-
cial del patriarcado, de la desigualdad social y de sus formas de discriminacion y en
el que se configura la identidad de género, esto es una posicion ante el mundo que
reproduce cierto orden social.

En el presente estudio este supuesto es relevante, puesto que generalmente
cuando se hace referencia al término de “educacion”, se relaciona con el sistema
formal de transmision de conocimientos. La educacion formal es la principal forma
institucionalizada de socializacion, generada a partir de las necesidades productivas
y laborales de las sociedades modernas y en esta caracteristica radica la diferencia
que es relevante enfatizar con respecto a la socializacion.

La principal diferencia entre socializacion y las educaciones se encuentra en
que, en las segundas, las sociedades o grupos pueden tener cierto control sobre ellas,
principalmente sobre lo que se desea ensefar y aprender y tienen un proposito claro
de formacion. Si bien en la socializacion como sistema abierto se transfieren conoci-
mientos, valores y principios, estos pueden oponerse 0 no a las normas y funciones
sociales vigentes, por lo que puede ser que los individuos se encuentren en procesos
de socializacion, ya sea como aprendices o receptores sin necesariamente educarse
0 educar. Asi, la educacion es un proceso intencionado y planificado incluso en la
educacion informal que se desarrolla en la familia y en la comunidad. Este argumento
toma aun mas relevancia en este trabajo, puesto que la colonialidad ha tendido a ver
a las familias y comunidades como “agentes socializadores” cuando en realidad son
instituciones que ofrecen un conocimiento organizado y estructurado que forma a los
individuos y que es posible gracias a un proceso educativo informal.

Tomando esta pauta, la familia es una institucion de educacion que lidera la
ensenanza de la identidad de hombres y mujeres. Asi, en la comunidad o localidad
estudiada, las familias, la comunidad y la escuela funcionan como instituciones infor-
males que ensenan a las mujeres a ser y comportarse de cierta forma y establecen
los limites de su personalidad y actuacion en el mundo social. Estas educaciones
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contienen y transmiten un conocimiento que puede ser transformador o conservador.
En ese sentido, un individuo puede aprender y reaprender diversas formas de ser,
mediante los aprendizajes en la educacion formal e informal.

Se parte entonces de la idea de que la educacion como sistema estructurado
en el aula, asi como en los sistemas informales tienen un componente que puede
limitar la actuacion de los individuos o bien ser capaz de liberar el potencial humano
a través de una configuracion del “yo”, es decir, de su “identidad”, que responda a
los estimulos del contexto, pero también a las necesidades de cada mujer para que
puedan oponerse a las formas que se educan sobre cémo “ser mujer”. En particular,
en el caso de las adolescentes participantes, significa la posibilidad de transformar
atributos de su identidad de género en los espacios de educacion (Mejiuni, 2013).
Por lo que también se busco explorar “la interrelacion dinamica que existe entre la
identidad y el aprendizaje” (Zurlinden, 2010, p. 7) en la educacion formal e informal.

3. Metodologia
3.1 El sitio de estudio

La comunidad analizada se ubica en una localidad del estado de Yucatan
(México), en el que su poblacion, segun INEGI (2015), ocupa el segundo lugar donde
mas se habla una lengua indigena. La comunidad forma parte de lo que durante afios
fue la zona henequenera, una agroindustria caracterizada por la explotacion indigena
maya, en la que se mantuvo el sistema de hacienda colonial.

3.2 Muestra

La seleccion de la muestra fue intencional basada en criterios. De acuerdo
con Martinez-Miguélez (2006) este tipo de muestra se elige mediante una serie de
criterios que se consideran necesarios o0 altamente convenientes para tener una uni-
dad de analisis con las mayores ventajas para los fines que persigue la investigacion.
Participaron 19 mujeres de entre los doce y los 77 afnos, ademas de integrantes de
sus familias y de la comunidad.

Los criterios que se eligieron para seleccionar a las participantes en el estudio
fueron los siguientes y su orden tuvo un nivel jerarquico de importancia:

a) El criterio mas significativo fue que las mujeres estuvieran dispuestas a
participar y mostraran voluntad y deseo de hacerlo. Esto fue asi porque se
requeria de una participacion constante e intensa (de varias semanas y de
muchas horas) para poder recuperar las practicas y discursos que inciden
en su identidad.

b) El numero total de participantes a las que se entrevistaron y observaron se
determinaron por el criterio de “saturacion”. De acuerdo con Glaser y Strauss
(1967, p. 12) esto ocurrio cuando cada nueva entrevista y observacion no
aportd informacion adicional sobre las categorias de estudio.

3.3 Método

El estudio fue de caracter cualitativo y se coloco dentro del paradigma de teo-
ria critica. En la educacion formal se analizaron los discursos que se manejan en el
curriculo (concretamente por medio de los libros de texto) y gue educan una ideologia
patriarcal y colonial. Esto porque de acuerdo con Habermas el lenguaje es un medio
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de dominacion social. “En la medida en que las legitimaciones de las relaciones de
poder no estén articuladas, el lenguaje también es ideoldgico” (Habermas, [1977]
1992, p. 259).

Asimismo, en la educacion informal y también en la formal, se analizo la prac-
tica social desde su parte material (acciones) y abstracta (lenguaje). De acuerdo con
Shove et al. (2012), la practica es la manifestacion del pensamiento cognitivo que
integra una parte ideoldgica y subjetiva, se manifiesta en una accion (la parte mate-
rial) y se construye mediante la interaccion con otros y otras. Esta ideologia educa
ciertas formas hegemaonicas de pensamiento y accion sobre las personas, por medio
del establecimiento de un sentido comun, “el deber ser” de las cosas. En el presente
estudio, se analizaron los discursos socio-culturales que tienen un impacto en la iden-
tidad de genero de las adolescentes, para evidenciar las formas hegemanicas de “ser
mujer” que influencian en mayor medida a las mujeres de la localidad. El estudio de
esta practica se llevo a cabo a través de observacion participante y entrevistas con
las mujeres. Estas técnicas se emplearon de la siguiente manera:

3.4 Observacion participante

La observacion es una técnica de recoleccion de datos en la investigacion
social que puede realizarse con distintos niveles de acercamiento al objeto de estudio
(Goetz y LeCompte, [1984] 1988, p. 126). Al utilizar un método etnografico, como en
la presente investigacion, la observacion participante resultd irremplazable, ya que
se requirid hacer una larga estancia en campo e interactuar lo mas posible con los
hechos y los involucrados en ellos. Asi, la descripcion e interpretacion de los sucesos
fue densa, se logro paulatinamente en prolongadas interacciones con las participantes,
los informantes clave y sus contextos durante tres anos.

3.5 Entrevistas

Alvarez-Gayou citando a Steiner Kvale, desarrolla ideas en torno a la entre-
vista en la investigacion cualitativa. Esta Ultima tiene como propodsito fundamental:
“Obtener descripciones del mundo de vida del entrevistado respecto a la interpretacion
de los significados de los fenémenos descritos” (Kvale, 1996, p. 6 citado por Alvarez-
Gayou, 2010, p. 109). Por su parte, Martinez-Miguélez (2006), hace alusion también
a la entrevista en investigacion cualitativa y la define como: “Un instrumento técnico
[...] que adopta un dialogo coloquial o entrevista semi-estructurada complementada,
posiblemente, con algunas técnicas escogidas [...] y de acuerdo con la naturaleza
especifica y peculiar de la investigacion que se va a realizar” (p. 93).

Retomando estas definiciones, se utilizd la entrevista como un proceso y
una técnica para profundizar en los significados que las participantes dan a lo que
hacen y lo que son. Se utilizaron entrevistas para escuchar a las mujeres, no solo ni
principalmente como informantes, sino como seres humanos que en lo individual y lo
colectivo reflexionan y pueden practicar formas de resistencia respecto de su condi-
cion de género (Korol, 2007). Asimismo, se registraron posturas corporales, silencios
y gestos, que fueron un elemento esencial de la representacion subjetiva de lo que
las participantes percibieron sobre si mismas y sus contextos y los informantes sobre
sus entornos y las adolescentes.
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4. Resultados

4.1 Educacion informal en la familia y la comunidad y su influencia
en las identidades de género de las adolescentes

En la educacion informal desarrollada en la comunidad y la familia, la libre ma-
ternidad, como un derecho y una facultad, se presenta de forma variada en la identidad
de género de las adolescentes. En el caso de la maternidad, que es un atributo tradi-
cional de las mujeres, predomina la idea de “tener los hijos que Dios mande o quiera’.
Esta creencia es, principalmente, promovida por las iglesias catolicas y evangélicas
dentro de la comunidad. El vehiculo de este mensaje suelen ser los sermones que
ofrecen los pastores en las iglesias protestantes o el sacerdote catdlico en la misa. El
mensaje es reforzado en el catecismo, en el culto y demas reuniones organizadas por
estas religiones. Las mujeres mas mayores de la comunidad, que son madres, tienen
entre cinco y ocho hijas e hijos, las de la siguiente generacion mas joven, entre tres y
cinco hijos, mientras que las mujeres mas jovenes adultas tienen entre uno y tres hijos.

En el caso de las mujeres adolescentes que tienen novio y una vida sexual
activa, sus parejas utilizan preservativos masculinos (condones) para prevenir los
embarazos. Esto lo hacen por recomendacion de sus madres y abuelas, incluso hay
€asos en que estas también recomiendan la abstinencia como medio para la preven-
cion no solo de embarazos sino de enfermedades de transmision sexual. Algunas
adolescentes son conscientes de estas enfermedades y algunas prefieren no tener
Sexo con sus parejas, tomando como alternativa el contacto intimo. Sin embargo, un
informante de la comunidad explico lo siguiente:

Se ha desatado que las mujeres se embaracen a temprana edad ... porque en
la generacion que yo estuve de esa etapa a los que vienen atras, eran como
embarazos de trece anos, catorce anos las nifas, entonces hubo eso y se fue
como replicando, hubo una tendencia para ser “comadre”, si tu ya fuiste, pues
yo voy ahora (sic), entonces hasta hubo un grupo de mujeres que se embarazo
a temprana edad. Porque los papas y mamas no estan en casa, ¢Quién los
orienta? ¢, Con quién van a hablar? ¢ Quién los va a ver en la parte del dia? Por-
que mama y papa vienen hasta la noche, el resto del dia se encuentran solos,
y creo que ese es el principal problema que se ha generado desde anos atras,
desde que era joven, he visto que se ha replicado esta situacion. (Informante,
hombre, 27 afnos)

El informante se refirio al caso de las mujeres que son madres de las adoles-
centes de la localidad que con frecuencia salen a trabajar en el servicio domestico o
empresa en la ciudad. Algunas de ellas son madres solteras y otras se encuentran
casadas o0 en union libre.

Con respecto a la vestimenta, el hipil o huipil, era el vestido caracteristico de
la mujer mestiza, producto de la mezcla de la confeccion europea con la indigena.
Era y continua siendo elaborado con hilos y telas que son costosos para las mujeres,
a pesar de que hay distintos tipos de hipil, entre los que hay unos mas sencillos que
son pintados, no bordados. Las mujeres mas jovenes, ya no los usan pues no les son
practicos para su vida diaria. En esta localidad, el hipil ya no es un distintivo identitario
para las mujeres jovenes como lo era para sus madres y abuelas.
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Dentro de la comunidad, las mujeres usan ropa de moda actual y hablan en
maya entre ellas y con sus familias. Cuando hablan maya lo hacen en tono muy bajo,
una caracteristica en el uso de la lengua maya que se da de forma frecuente dentro
de la comunidad. Dos jovenes, una de catorce anos y otra de quince, expresaron que
entendian el maya pero que no lo hablaban porque sentia “verglienza” y solo algunas
mamas tratan de ensefar esta lengua a sus nifas. El desuso de la “maya” en la co-
munidad tiene una consecuencia en la identidad de la mujer de la comunidad que la
va desmarcando de lo “maya’, de su identidad étnica y la acerca mas a lo mestizo y
de lo que él se desprende.

Sichra (2004) sefala que los hablantes otorgan un valor a su lengua a partir
de la funcionalidad que representa su uso en la vida cotidiana, lo cual también tiene
una manifestacion de lealtad y de pertenencia hacia ciertos grupos sociales. En el
caso de las mujeres adultas y ancianas, se observo que hablan las dos lenguas, la
castellana y la maya; algunas pocas hablan solo maya. Las mujeres aprendieron
castellano en la escuela y lo empezaron a utilizar en ella 'y en la ciudad. Las mujeres
adultas jovenes participantes entendieron perfectamente el castellano, sin embargo,
a las mas adultas les dificulté hablarlo, en ocasiones, les fue complicado comprender
cuando se converso con ellas y contestaron con frases cortadas, utilizando adjetivos,
verbos sin conjugar y a veces sin usar conectores. Asimismo, con sus familias, se
comunicaron utilizando la lengua maya, la cual hablan de forma fluida. Por su parte,
las mujeres mas jovenes hablaron mas en esparfol que en maya en la comunidad y
al hablar esta ultima lengua, lo hicieron con cierta timidez.

4.2 Identidades de género de las adolescentes en la escuela telesecundaria

La escuela telesecundaria se encuentra en el centro de la comunidad. A esta
escuela acuden la mayoria de las adolescentes de la comunidad, a quienes les co-
rresponde este grado. Algunos adolescentes acuden a la escuela de la comunidad
vecina, por la idea que tienen sus padres de que el nivel educativo es “mejor”.

Las diferencias de género se aprecian, primero, en el numero de estudiantes
de cada salon. En el primer grado, se identificaron nueve varones y una nina; en el
segundo grado, cinco varones y cinco nifas y en el tercero tres ninas y seis ninos.
Existen cinco maestros en el plantel, tres frente a grupo, dos hombres y una mujer, un
maestro que es el director de la escuela y un maestro nuevo que es originario de la
comunidad vecina. Los maestros tienen opiniones diversas sobre el nimero de nifas
que hay en la institucion. Uno de ellos comentd: “En afios anteriores, habia un nimero
igual de nifios y de ninas en las aulas, pero pues es normal, van saliendo, cada dia
hay mas igualdad, que diga...equidad entre hombres y mujeres, no hay diferencias
importantes entre hombres y mujeres”. Sin embargo, otro maestro manifesto que:

Es comun que las nifas de la comunidad no sigan estudiando por las “costum-
bres” que existen en la comunidad. Las ninas se embarazan a temprana edad
0 desertan de la escuela porque no estan sus padres, ya que siempre estan
trabajando. Entonces se meten en drogas o empiezan a experimentar su sexua-
lidad a temprana edad. (Maestro, 30 anos, entrevista, 16 de noviembre de 2019)
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La desercion escolar a causa de la ausencia de los padres es algo que confirmd
un informante clave de la comunidad, problema al que se suma también la falta de
recursos economicos para continuar estudiando. Una adolescente en una entrevista
manifesto:

Estaba pensando en estudiar cultura de belleza ... me ha dicho mi mama que
la comunidad es chica y que no hay tantas personas a quienes yo tenga para
pintar o peinarlas, que como son pocos y casi nunca hay fiestas, pues, aunque
si me serviria para mi y para mi familia ... pero estoy confundida. (Alejandra,
estudiante, 14 anos)

La mama de esta adolescente se emplea como trabajadora doméstica en
casas particulares en la ciudad casi todo el dia, como la mayoria de las madres de
las adolescentes de la comunidad. Esta ocupacion también la realizaron sus abuelas,
quienes continuaron haciendo este trabajo después de su liberacion por las haciendas
henequeneras, las cuales tenian un sistema de explotacion en el que las mujeres ma-
yas eran casadas y obligadas a trabajar y vivir en estos centros productivos (Peniche,
1987). Este es un pasado que se recuerda con tristeza y del que las abuelas de las
adolescentes hablan poco a sus familias, pero que es conocido por sus habitantes.

Las adolescentes hablan en espafnol para comunicarse y se comportan con
los atributos tradicionalmente asignados a la mujer, dentro de las aulas y fuera de
ellas. Durante el receso las ninas son personas que conviven. En sus interacciones,
se unen por afinidad con otras companeras de clase, que se convierten en amigas o
companeras, no solo en la escuela sino también que esta relacion se reproduce en la
comunidad. En el receso, se agrupan con otras mujeres o companeros hombres, se
sientan en un lugar para comer, conversar y beben una soda, intercambian gestos,
miradas y mensajes entre ellas y hablan poco. Una de las adolescentes habla mas que
las demas, es mas abierta en las interacciones con sus companeras y companeros.
Sin embargo, ella tiene mayor relacion social con los hombres, con quienes se abra-
za, rie y hace bromas, esta adolescente expuso el siguiente testimonio al respecto:

Me gusta llevarme mas con los nifios que con las ninas, aunque digan que estoy
loquita [sic].... solo tengo una amiga ... porgue luego las ninas te hacen cosas
y hacen como que no paso¢ nada.... (Alejandra, 14 anos)

La identidad de geénero de esta adolescente, en particular, tiene una relacion
con un intento de desmarcarse de la identidad de género de su hermana, con la que
se ha construido de forma distinta, a partir de la educacion informal recibida en casa.
Alejandra se describio como “alegre”y “relajienta” y a su hermana como “rebelde”y “la
consentida de sus papas”. Su hermana, que hace dos anos termind sus estudios en
la escuela telesecundaria de la comunidad y empezo a estudiar una carrera técnica
en la ciudad, se mostré con una identidad de género que se desmarca de la de la
comunidad, ya que se emplea por las tardes y manifestd gusto por estudiar y seguir
preparandose en la educacion formal (conversacion informal, 15 de septiembre de
2019). Alejandra y su hermana entienden la lengua maya pero casi no la hablan en
la comunidad y en la escuela, solo en algunas interacciones en privado con su mama
y familiares.
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Alejandray sus companeras en la telesecundaria, tienen unacercamiento que es
mediado por los profesores. En las aulas platican poco sobre sus asuntos personales,
prefieren salir a pasear al gran patio de la escuela, donde no sean vistas o escucha-
das por los profesores, esta situacion se repite en la comunidad, escondiéndose de
los adultos para conversar. Las adolescentes casi no hablan y comentan poco sus
situaciones con sus vecinas. Una adolescente comento en entrevista: “Cuando estoy
triste lloro, pero voy al bafio, no quiero que me vean mis papas, ni que me pregunten”
(entrevista, 20 de noviembre de 2019). Este comportamiento se reportd en el salon de
clase, asimismo, las interacciones entre las adolescentes son poco afectivas, casi no
hay contacto fisico (una palmada en el brazo, un abrazo o risas). Se observo en las
adolescentes un semblante serio y formal, un comportamiento que también se pudo
identificar en las mujeres adultas durante su interaccion en la comunidad.

Por otro lado, los testimonios de los profesores durante la investigacion fueron
limitados, es decir, manifestaron que la ensefanza ocurre satisfactoriamente en las
aulas y hablaron poco acerca de los problemas que enfrenta la institucion. Los profe-
sores conocen a la perfeccion los problemas por las que transitan las y los alumnos,
mismos que se relacionan con las hostiles y limitadas condiciones en las que se han
tenido que desenvolver y trabajar las y los profesores en México (Ayala, 2017).

Las personas que en México estudian una carrera magisterial o una licenciatura
para la docencia, sidesean dar clases en el sector de telesecundaria, deben de cumplir
con una serie de requisitos, como la tenencia de un curriculo formal y concursar por
una vacante ante la Secretaria de Educacion Publica (entrevista, 15 de abril de 2018).
De ser acreedores a una plaza, los profesores realizan funciones administrativas que
se suman a su labor docente.

Entelesecundaria, casila totalidad de los profesores se encuentra en esta mejor
situacion de contratacion, pues el servicio esta disenado para operar con un
docente por grado, y el tamafo de estas escuelas es relativamente pequefo;
ademas, es frecuente que los docentes no sdlo desemperien tareas formativas,
sino que ademas se encarguen también de la direccion de la escuela. (Degante
et al., 2015, p. 56)

Se observo que el numero de las adolescentes disminuye conforme aumenta
el grado escolar y en el estudiantado, existen deficiencias serias en lectura y en com-
prension matematicas, un problema que los informantes reportaron, los adolescentes
traen consigo del nivel primario. En una conversacion informal el 19 de noviembre
de 2019, uno de los maestros informantes manifestd que una alumna de primer ano
de secundaria no sabia leer, razdn por la cual se le dificulta entender los contenidos
que marcaba la SEP para ese grado. Este es un caso que se repite en los demas
salones, pero con menor severidad. Algunas alumnas no tienen los conocimientos
basicos de aritmética para poder aprender el algebra que corresponde a los grados
de secundaria. Esto se pudo ver en las notas de sus libretas, en donde de cinco ejer-
cicios logran resolver si al caso dos. Existen algunas alumnas que quieren mejorar,
pero los profesores no logran cubrir todas las deficiencias que las estudiantes traen
de los grados previos. Asimismo, existe un escaso involucramiento de las familias de
las adolescentes en su educacion formal.
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Por otro lado, los maestros que interactian en el aula con los y las adolescentes
son modelos de identidad dentro de la escuela, misma que funciona como espacio de
aprendizaje de identidad para las adolescentes. En este sentido, las adolescentes se
encuentran dentro de un espacio intercultural, en el que una parte de los maestros
(dos) fomentan la identidad indigena como posicionamiento y parte de la identidad
de género, que se puede rastrear por su lengua (hablan maya) y pertenecer a una
comunidad indigena (son de una comunidad vecina maya), mientras que los otros
dos entienden parcialmente la lengua maya. Estas situaciones dan lugar a procesos
de confrontacion entre lo que se les ha ensenado en sus comunidades y lo que la
escuela les esta ensefiando en su interaccion, sobre como ser mujer.

Es notable que las adolescentes estan transformando su identidad social como
nivel secundario de su identidad de genero, al darle un nuevo sentido a su pertenencia
social en el mundo, tanto por los modelos de comportamiento, como por el discurso
que las permea diariamente en los libros y los que se producen durante su interaccion
con sus pares y demas actores. Se saben parte de una nacion, pero el uso ambi-
valente y algunas veces contradictorio de las interacciones y los significados que se
producen en la escuela y en su comunidad producen muchas incertidumbres sobre
su lugar en esa nacion. Los posicionamientos sociales que toman las alumnas son
producto de la mezcla y confrontaciones de significados culturales, que traen consigo
las ideologias de clase, de género y de raza que no aparecen bien definidas en el
espacio educativo informal y formal.

El discurso por su parte, también es transmisor y productor de rasgos identita-
rios, que los interlocutores en el espacio educativo y de interaccion pueden intercam-
biar, siempre y cuando, estén presentes dentro de su marco inteligible, es decir, las
elecciones de los posicionamientos sociales de las nifias se producen en virtud de
las identificaciones que ellas entienden. En este sentido, el lenguaje ocupa un lugar
fundamental en el entendimiento y adopcion de estas identificaciones. En las aulas el
idioma que demarca estas identificaciones es el espanol y este idioma es en realidad
el productor de las identificaciones que las adolescentes estan aceptando con mas
frecuencia como parte de su identidad de género (Coté y Levine, 2002), porque se
valoran como positivas en la escuela desde que empezo a existir la educacion formal
en la localidad y también en la interaccion con la comunidad, aungue no de la misma
forma que la lengua maya.

Asi, en el aula las adolescentes eligen frecuentemente ser alumnas, amigas,
companeras y mujeres, pero no a ser mayas, debido a que el discurso ni el espacio
estan configurados ni se configura para ensenar esta identidad, para que las ado-
lescentes aprendan esta posicion social e identificacion étnica como parte de su
identidad de género. Sin embargo, en ocasiones, con los maestros que transitan y se
posicionan desde la identidad étnica maya, deciden ser también mayas, portando y
llevando esta identidad a otros espacios como los laborales como una expresion de
resistencia y permanencia ante las posiciones que les ofrece la sociedad moderna.
Las adolescentes del presente estudio, han aprendido a hablar espafnol y maya como
una estrategia para estar e interactuar en el espacio educativo formal e informal, no
obstante, construyen su identidad de género en funcion de las estructuras de géneroy
de clase que, desde el pasado, han configurado de forma contundente las identidades
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de las mujeres en espacios rurales. Se observo, que el espacio educativo formal en-
tonces no esta permitiendo que las mujeres puedan tener otras interacciones y generar
nuevos significados sobre ser mujer que contribuyan a su desenvolvimiento personal
y politico, el cual se exprese en mujeres que hablen y expresen sus sentires, mujeres
orgullosas de su apariencia y etnia, organizadas en movimientos sociales y mujeres
que no permitan el maltrato y violencia hacia su persona en sus diversas formas.

Por otro lado, el programa educativo utilizado en la telesecundaria, el cual
corresponde al establecido para ese nivel de estudios por la SEP, no incluye mate-
rias que tengan como objetivo el aprendizaje de la lengua maya ni las raices de su
cultura. Las materias que se imparten en los tres grados son: Espanol, Matematicas,
Fisica, Formacion Civica y Etica e Historia (Gobierno de México, 2020). Se imparte
una segunda lengua, pero es la de inglés. En este sentido, se observan de nuevo las
politicas de asimilacion y homogeneizacion con las que México ha tratado a los pueblos
indigenas desde su conformacion como Estado (Jiménez y Kreisel, 2018; Vazquez,
2018), dan cuenta de ello. La educacion formal de la telesecundaria corresponde a
los principios filosoficos que rigen al sistema educativo mexicano, los cuales estan
orientados a la alfabetizacion en lengua castellana y a la formacion de un cierto tipo
de ciudadano moderno, que centra sus esfuerzos en el desarrollo personal, con co-
nocimientos basicos sobre algunas areas de tecnificacion.

Asimismo, esta educacion esta teniendo un resultado en la formacion de la
identidad de género de las adolescentes, como personas que hablan espanol e inglés.
La mayoria de las adolescentes escuchan musica en inglés, asi como las canciones
de moda en el top de musica internacional. En la escuela visten el uniforme, pero
cuando salen de ella, se cambian de ropa y se visten con jeans o shorts, playeras,
algunas de ellas se maquillan o se tifien el cabello de rubio o0 mechones de colores.
Los estereotipos de belleza hegemaonicos estan influenciando las identidades de las
mujeres y la escuela tiene un papel en el reforzamiento de la idea de belleza que
impera en las sociedades modernas de México.

5. Discusion y conclusiones

La educacion informal y formal que reciben las adolescentes tiene una con-
secuencia similar en su identidad de género. Ambas educaciones las educan con un
comportamiento similar al de las mujeres mayores de la localidad: con poca esco-
laridad, pero con la diferencia de que ahora la mayoria no habla maya. La escuela
influyé en esta conformacion de la identidad mediante los contenidos curriculares y
las interacciones que propicid y en las que no, entre las adolescentes. La estructura
y rigidez institucional limitan que las adolescentes puedan actuar en ciertos momen-
tos desde atributos sociales distintos a los que aprenden en su comunidad. Es claro
que la escuela ha sido el principal agente educativo por el cual las adolescentes han
aprendido espanol y por el que intentan anadir a su identidad, el atributo de ciudadania
internacional con la asignatura de inglés que se les ensena. Estas educaciones en
cierta forma han fortalecido la idea de que “lo externo” es mejor, que hablar inglés y
espanol es preferible que hablar maya.
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De igual forma, entienden la lengua maya porque sus madres les ensenaron,
pero no la usan de forma frecuente. Esto ocurre por varias razones: porque la escuela
promueve el uso de la lengua castellana y no de la lengua maya, porque hay cierta
vergienza sobre su utilizacion que han aprendido y porque la cultura occidental parece
estar siendo aceptada por las adolescentes. En este sentido, se senala que no hablar
maya, lo cual esta relacionado con la identidad de género que estan y han formado
las mujeres, puede interpretarse desde dos angulos: como una manifestacion de la
discriminacion histérica que ha sufrido la comunidad y como eminente consecuencia
de los procesos de aculturacion que ha experimentado este sitio.

Si bien la categoria de etnia con la que ha sido asociado lo maya en la comuni-
dad ha tenido un efecto en el desuso de su lengua por parte de las mujeres, también
es cierto que ellas han podido elegir su uso o no, la pregunta es: ¢ Hasta qué punto
han podido elegir? O ha sido mas bien que no han tenido eleccion y solo se han ido
adaptando a las caracteristicas que les han presentado los espacios con los que tie-
nen que interactuar diariamente: la escuela, la casa, la comunidad y eventualmente,
la ciudad. La respuesta es que han tenido que ver ambos procesos, tanto la discri-
minacion experimentada por las mujeres y sus familias, asi como la adaptacion que
han hecho de sus personas, en este caso, hablar castellano para poder interactuar y
comunicarse en la escuela y en la ciudad, las razones por las cuales el uso de esta
lengua ha ido disminuyendo en la comunidad. De forma irdnica, son la globalizacion
y el neoliberalismo las plataformas que permiten la produccion de los discursos y
practicas en los espacios y que propician la busqueda de similitud y diferencia con
los otros, la confrontacion continua y dinamica de la identidad de género en el sujeto
moderno, en la mujer maya contemporanea.

Asi, se encuentra, por ejemplo, que, durante las interacciones entre las adoles-
centes, como aprendizaje de “ser mujer” en la educacion formal, su identidad étnica
como parte social de su identidad de geénero, se debilita. Asimismo, el comportamiento
de los profesores, asi como el curriculo de la institucion debilita también esta identidad
étnica y tiene un impacto menor en su identidad de género, a diferencia de la influencia
que tienen los comportamientos de los miembros de su comunidad y la educacion que
reciben en casa y otros medios informales acerca de su identidad de mujer.

De igual forma, la escuela contribuyo a la individualizacion de las participantes.
Los valores promovidos por la institucion corresponden a la idea de la construccion de
una nacion que individualiza a las estudiantes, que las forma para tener como repre-
sentacion deseable del “desarrollo” lo internacional (el idioma inglés), el conocimiento
y saber cientifico hegemonico, y que no contribuye necesariamente, a la idea de
“comunidad” que esta presente en la localidad, es decir, que tiene como base de sus
relaciones un sentido comunitario, a pesar del intercambio cultural gue ha mantenido
con otras sociedades y/o comunidades. No obstante, esto no significa, necesariamente,
que las mujeres se hayan construido desde este referente, con el que esencialmente
se busca en palabras de un informante “la paz". Las adolescentes a pesar del inter-
cambio cultural que han tenido en la educacion formal, continian construyéndose en
general como mujeres temerosas, calladas y objeto de agresiones diversas. En este
sentido surge la necesidad de explorar espacios en donde las mujeres puedan apren-
der, compartir, experimentar la produccion de nuevos significados sobre ser mujer,

Revista Iberoamericana de Educacion [(2022), vol. 89 num. 1, pp. 111-125]



Contextos educativos, educacion e identidades de género de adolescentes de unalocalidad rural maya en Yucatan

en donde puedan repensar y resignificar su pertenencia étnica y genérica y que les
permita expresar su identidad de género de forma positiva, lo que se traduce en su
crecimiento personal y colectivo.
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