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SINTESIS: En los ultimos afios, la influencia de un determinado modo
de entender la evaluacién educativa en la vida universitaria se ha incre-
mentado considerablemente. Dentro del marco educativo en general y el
universitario en particular se ha convertido en una actividad reglamentaria
mas cercana a la certificacion que a la de propiciar una mejora percibida
desde su complejidad. Pero la evaluacién es un proceso complejo que, por
tanto, no se puede resolverse sélo objetiva 0 nomotéticamente.

Tras revisar someramente la génesis histérica de las diversas concepciones
mas relevantes sobre la evaluacion, el presente trabajo pretende analizar
criticamente la presencia de la cultura de la evaluaciéon nomotética en
la universidad. Posteriormente, reflexiona sobre algunos condicionantes
contextuales de esta cultura en la ensefianza e investigacién universita-
rias. Finalmente, expresa algunos efectos de la cultura de la evaluacién
nomotética relacionados con la investigacién cientifica.

Palabras clave: Evaluacién educativa, evaluacién nomotética, universidad,
cultura, conocimiento cientifico, libro, complejidad.

SINTESE: Nos dltimos anos, a influéncia de um determinado modo de
entender a avaliagdo educativa na vida universitaria incrementou-se con-
sideravelmente. Dentro do marco educativo em general e o universitario
em particular converteu-se numa actividade regulamentar mais proxima
a certificagdo que a de propiciar uma melhora percebida desde sua com-
plexidade. Mas a avaliacdo é um processo complexo que, por tanto, ndo
se pode se resolver s6 objectiva ou nomotéticamente.

Depois de revisar someramente a génesis histdrica das diversas concepgoes
mais relevantes sobre a avaliagdo, o presente trabalho pretende analisar
criticamente a presenga da cultura da avaliagdo nomotética na universi-
dade. Posteriormente, reflexiona sobre alguns condicionantes contextuais
desta cultura no ensino e investigagdo universitarias. Finalmente, expressa
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alguns efeitos da cultura da avaliagdo nomotética relacionados com a
investigagéo cientifica.

Palavras-chave: Avaliagdo educativa, avaliagdo *nomotética, universidade,
cultura, conhecimento cientifico, livro, complexidade.

ABSTRACT: In recent years, the influence of a particular way of understan-
dingthe educational evaluation in university life has increased considerably.
Within the framework of education in general and the university in particular
has become a regulatory activity closer to certification to lead to better
perceived from its complexity. But the evaluation is a complex process,
therefore, can not be resolved only objective or nomothetic.

After briefly reviewing the historical genesis of the various concepts most
relevant to the assessment, this paper attempts to critically analyze the
presence of nomothetic assessment culture on campus. Later, he reflects
on some contextual conditions of this culture in teaching and research
university. Finally, he expressed some effects of the culture of nomothetic
assessment related to scientific research.

Keywords: Educational evaluation, assessment nomothetic college, culture,
scientific knowledge, book, complexity.

1. INTRODUCCION: GENESIS DE LAS CONCEPCIONES MAS RELEVANTES
DE LA EVALUACION EN EDUCACION HASTA LA ACTUALIDAD

Aunque la evaluacion siempre ha formado parte de la dinamica
educativa, en los ultimos ha sufrido importantes variaciones. Desde los
afios 60 una serie de hechos sociopoliticos como la Guerra Fria—que llevo
alacompetencia por la primacia espacial- acicated la toma de conciencia
por las Administraciones de las potencias econdmicas de la época hacia
la idea de que un proceso de rendicién de cuentas era fundamental para
poder exigir responsabilidades en el campo del desarrollo. La articulacién
de este impulso hacia el reconocimiento de la educaciéon como motor de
progreso a través de la calidad de la ensefianza, posibilité el despegue
de una forma de entender la evaluacion aplicada a la educacion. Autores
relevantes como Stufflebeam y Shinkfield (1987) o Madausy otros (1991)
han definido seis grandes periodos en el desarrollo de las concepciones
sobre la evaluacion educativa: Asi, han descrito la época de la reforma
(1800-1900), la época de la eficiencia y del «testing» (1900-1930), la
época metddica de Tyler (1930-1945), la época de la inocencia (1946-
1956), la época de la expansion (1957-1972) y la época de la profesio-
nalizacion (desde 1973), que enlaza con la situacién actual.

De todos ellos, quien tradicionalmente es considerado como el
padre de la evaluacion educativa es Tyler (1950), por ser el primero en dar
unavisiéon metédicay sistematica de la misma. Superando el conductismo
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y la evaluacion psicologica, Tyler plantea la necesidad de una evaluacién
cientifica que sirva para perfeccionar la calidad de la educacién. Para
ello expone de manera clara su idea de «curriculum», e integra en ella
su método sistematico de evaluacidon educativa, comprendido como el
proceso surgido para determinar en qué medida han sido alcanzados los
objetivos previamente establecidos. Para Tyler (1950) la razén de ser
fundamental de la evaluacion era conocer en qué medida los objetivos
educativos habian sido alcanzados. Este conocimiento, sin lugar a du-
das, conduciria a la valoracion del cambio producido en los alumnos, a
la eficacia del programay al perfeccionamiento del docente. Con esto la
evaluacion pasaba de ser una simple medicién a constituirse en un juicio
de valor determinante sobre la informacion recogida.

Recientemente, Rueda y Hernandez (1991) y Aboites (2002)
han coincidido en considerar que la actual avalancha evaluativa y sus
efectos concomitantes destaca la ubicacion de la evaluacion como pro-
ceso privilegiado dentro de las politicas de los sistemas educativos y
asocian sus resultados a programas de compensacion salarial. Los autores
coinciden en que este enfoque interpretativo forma parte de la corriente
tardocapistalista de pensamiento Unico que sustenta los proyectos neo-
liberales y proempresariales que intentan reubicar a la educacion entre
el conjunto de bienes comerciales de la sociedad del bienestar. Desde
esta perspectiva, no es de extrafiar que se genere una vision unilateral y
marcadamente instrumental sobre el hecho evaluativo que conduzca, a su
vez, a la universalizacion de pardametros inamovibles, mediante los cuales
los planes, los programas y las personas son objetivamente evaluados.
Destacan ademas la correspondencia segln la cual a una evaluacion
académica planteada desde términos autoritarios le correspondera una
educaciéon también planteada en esos mismos términos. Asi y todo, la
aplicacion de estrategias de evaluacion como formas de provocar impactos
eficaces sobre los académicos y su trabajo se ha instaurado con firmeza
en las instituciones universitarias y el auge internacional de estas politi-
cas es ya un hecho consumado. La evaluacién ya no es ciertamente una
parte secundaria de los proyectos educativos contemporaneos, sino que
constituye uno de sus componentes capitales (ABOITES, 2002). Los pro-
cesos de evaluacion han pasado a formar parte de las politicas educativas
nacionales y se han visto, ademas, impulsados por organismos interna-
cionales como el Banco Mundial y la UNESCO (DIAZ BARRIGA, 1997).

Compartimos con Mateo (2000) que el pensamiento contempora-

neo define a la evaluacién como un proceso de obtencién de informacion
rigurosa y sistematica para contar con datos vélidos y fiables acerca de
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una situacion, con el objeto de formar y emitir un juicio de valor en cuanto
aella, lo que a su vez permitira la toma de decisiones consecuentes para
corregir o mejorar la situacion evaluada. Evaluar en educacién es pues
un proceso complejo, que no termina en el anélisis o el conocimiento
ni que por tanto no se puede resolver linealmente, dados los aspectos
técnicos, éticos, politicos y humanos que contiene —y que superan la
sola complejidad de sus aspectos técnicos—. De ahi que abundan las di-
ficultades para establecer criterios validos de calidad a la hora de valorar
los procesos, los productos o las actividades de los individuos, lo que se
agudiza con la presién del poco tiempo disponible para realizar dicha
tarea. Por otro lado, la dificultad natural para evaluar en el entorno edu-
cativo, se ha visto acrecentada por la intervencién de métodos y agentes
externos a las instituciones que, a través de lineamientos precisos, estan
incidiendo en la modificacion de pautas de comportamiento institucional
e individual. Por todo ello, el proceso evaluativo no ha dejado de crecer
en complejidad, y hoy mas que nunca demanda de sus disefiadores y
ejecutores una concepcién amplia que permita cobijar todos los sectores
comprometidos, no soélo el del aprendizajes estudiantil, sino también el de
la evaluacién institucional, los programas, el desempefio y las funciones
docentes (SALINAS, 2001). Seglin Pérez Lindo (1994) el primer problema
de la evaluacion es la resistencia que genera en una sociedad donde el
ocultamiento, la opacidad, la complacencia, el corporativismo, la mentira
o la corrupcién, han configurado las estructuras de poder.

Tal estado de cosas es el que provoca la paradoja de que la eva-
luacién se haya convertido en una actividad reglamentaria mas cercana
a la funcion de certificar, que a la de comprender y cualificar el devenir
(SALINAS, 2001). Pero todo proceso de evaluacién, percibido desde la
complejidad, incluye a una serie de fases a ejecutar —recopilacién de
datos, analisis de los mismos, formulaciéon de conclusiones y juicios
de valor y toma de medidas- y comprende, ademas, multiples formas de
evaluar, que se describen y agrupan en varias tipologias que clarifican y
clasifican las variantes evaluativas segln su funcionalidad —diagndstica/
sumativa/formativa—, su temporalizacion —inicial/continua/final—, su refe-
rente o normotipo —normativa/nomotética/idiografica—, asi como por sus
agentes—autoevaluacion/coevaluacion/heteroevaluacién— (MATEQ, 2000).

Haciendo énfasis en el normotipo que se toma como referencia
para evaluar —y que puede ser externo o interno—, el presente trabajo
pretende realizar un analisis critico de la prevalencia de la cultura de la
evaluaciéon nomotética en el ambito educativo universitario.
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2. UNA MIRADA CRITICA A LA CULTURA DE LA EVALUACION NOMOTETICA
EN LA UNIVERSIDAD

Las universidades tienen el compromiso de convertir la evalua-
cién en un proceso transparente y Util para la mejora de su ensefianza
y de la formacién e investigacion. Esto significa poder ser un producto
legitimo en tanto comunidad cientifica, disciplinar e institucional (SALI-
NAS, 2011). Nuestra perspectiva es que esta intencién no se corresponde
con el enfoque dominante y la resolucién desde un modo de hacer y de
entender la evaluacion. En efecto, en la universidad en general y en la
investigacién cientifica universitaria en particular, ha calado con fuerza
una «cultura de la evaluacion nomotética», que Stake (2010) ha definido
como «aquella que, exportada desde las Ciencias de la Naturaleza, apoya
sus juicios en datos "objetivos” que no tienen en cuenta la historia, los
contextos y otras situaciones relevantes». La cultura de la evaluacién
nomotética sitla a las universidades en rankings que las valoran de una
forma simplificada sobre criterios convenientes, sin estimar su historia,
su biografia, su contexto y circunstancias, las facilidades del medio, etc.
También juzga personas y realizaciones, y lo hace simplificadamente, por
la sombra que producen: «la larga sombra de la rendicién de cuentas»
(STOBART, 2010).

El origen de esta interpretacion puede situarse once afios
después de que —en 1883- Dilthey (1980) diferenciara entre Ciencias
de la Naturaleza y Ciencias del Espiritu y cuando otro filésofo aleman,
Windelband (1924), propuso en «Historia y ciencia natural» —de 1894-,
otra clasificacién que distinguia entre Ciencias Nomotéticas (Ciencias la
Naturaleza) y Ciencias Idiograficas (Ciencias Histéricas). Las Nomotéti-
cas son aquellas que reconocen como Unico modelo cientifico —teérico y
metodolégico- el de las Ciencias Naturales, mientras que las |diograficas
consideran la naturaleza humana desde sus realidades contextuales,
idiosincrasicas, individuales, desarrolladas desde aspectos histéricamente
determinados. Posteriormente, Rickert incidiria, en este mismo sentido,
componiendo junto a Windelband la Escuela de Baden. Una contribu-
cioén orientada a clarificar progresivamente, no s6lo la diferencia entre
el enfoque nomotético y el idiogréafico, sino a analizar sus implicaciones
epistemoldgicas.

Con el paso de los afios, algunas Ciencias Sociales como la
Pedagogia han interiorizado esta dialéctica, consiguiendo desarrollar
conocimientos aplicados y complejos que han sabido compatibilizar los
dos enfoques, sobre todo en el terreno de la investigacién educativa y de
la evaluacion didactica.
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Dentro de esta concrecién, conceptuamos cultura como: «sis-
tema de creencias, valores, costumbres y conductas compartidas que
los miembros de una sociedad usan en interaccion entre ellos mismos y
que son transmitidos a través del aprendizaje» (MARTINEZ TEN, TUTS y
POZO SERRA, 2004). En palabras de Stake (2010), esta cultura tiende
a clasificarlo todo: naciones, sistemas educativos, instituciones, univer-
sidades, titulaciones, revistas, profesionales, trabajos, alumnos, etc. Y
la asimilacién social de esta cultura evaluativa se refleja en sistemas ya
establecidos y marcadamente alejados de la percepcion idiografica. Esta
inercia cultural queda implicita en la raiz de la evaluacion estadistica
de los sistemas educativos tipo PISA; en los sistemas estandarizados de
evaluacion de la calidad de instituciones y titulaciones; en el sistema de
indexacion de revistas, en la evaluacion de la productividad cientifica de
investigadores y en la calidad de trabajos centrados en el indice de im-
pacto, como en las citas del criterio de audiencia de los programas de TV
y del reconocimiento de la alta creatividad en funcion de la respuesta del
entorno cientifico y social (CSIKSZENTMIHALYI, 2004), etc. Tal enfoque
condiciona los objetos evaluados induciéndolos a una uniformizacién en
funcién del modelo emisor culturalmente dominante que, como es légico,
asocia ventajas para quienes los idean, organizan, gestionan y exportan.
Ademas, suelen requerir condiciones en los deméas que hacen que las
personas comiencen el proceso con desventaja.

En el caso especifico de las universidades —seglin expresa el
mismo Stake (2010)- la consideracion en torno a la evaluacién parte de
un modelo anglosajéon que esté en la raiz de la evaluacién de la calidad
de la produccién cientifica y que se centra en el factor de impacto, siendo
el factor comun la identificacién entre el medio y el mensaje. Es decir,
no se considera tanto la calidad del contenido analizado, sino en funcién
de la respuesta del entorno: citas, indices de audiencia, reconocimiento
del medio, indexaciones, rankings, etc. Asi, y puesto que ningln fené-
meno es no complejo (MORIN 1984), cuando el método de evaluacién es
lineal y no se abre a la complejidad, no puede aproximarse al fenémeno
evaluado. Y mientras se insista en proceder de este modo de referirse al
tema en anélisis desde su perfil 0 su contorno —esto es un modo simple
presupuestado desde una aproximaciény paraella-, se acumularan aproxi-
maciones imprecisas que no atenderan el interior del fenémeno. Desde
esta perspectiva aceptamos, por imprescindible, la maxima de Teilhard de
Chardin (1984), como antecedente de los enfoques basados en la com-
plejidad, cuando decia: «Atender el fenédmeno, pero todo el fenémeno».
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3. ALGUNOS CONDICIONANTES DE LA CULTURA DE LA EVALUACION
NOMOTETICA EN LA INVESTIGACION CIENTIFICA

En este paragrafo nos detendremos en una serie de condicio-
nantes tradicionales que coadyuvan al mantenimiento y desarrollo de la
cultura de la evaluaciéon nomotética, desde la perspectiva de la investi-
gacion cientifica:

3.1 LA INVESTIGACION CIENTIFICA SE VALORA MAS QUE LA ENSENANZA

Es un efecto secundario del énfasis en la investigacién cienti-
fica sobre la docencia Esta prioridad esta presente en una gran parte de
los docentes universitarios, verificandose la paradoja de que, mientras
que de la docencia se vive, de la investigacion se obtienen los mayores
reconocimientos. Lleva a una cierta descompensacién profesional, que
contribuye a que la ensefianza se perciba mas como ‘carga docente’ que
como privilegio. Esto ocurre por dos razones basicas, que incrementan
el efecto: En primer lugar, porque a efectos del CV los méritos de inves-
tigacién se valoran mas que los docentes o de gestion. Esto quiere decir
que el interés del profesor-investigador tiende a estar en sus articulos
de impacto y no tanto en su ensefianza o —lo que es mas grave—, en la
formacion del alumno (HERRAN, 2010). Sin embargo, paraddjicamente,
las plazas docentes se organizan sobre necesidades de ensefianza, que
para esto si es Gtil. EI corolario es que la desconsideracion pedagogica
es un hecho confirmado también desde la Administracién.

En segundo lugar, porque por ignorancia o prejuicio pedag6-
gico, la ensefianza se mantiene lejos de la investigacién, de modo que,
a veces, la investigacién en la propia docencia es considerada por las
agencias y comisiones de evaluacién como «proyecto de innovacion»,
sin valor cientifico.

3.2 SE ACENTUA MAS LA INVESTIGACION APLICADA-TECNOLOGICA
QUE LA INVESTIGACION BASICA

Lainvestigacion cientificatiene distintos objetivos en funcion de
si es cuantitativa —explicar relaciones de causa y efecto, conocer grados
de asociacion entre variables, describir, etc.— o cualitativa —comprender
en profundidad-. La investigacién que mejor comprende la sociedad y
requiere el sector privado, que a la postre va a ser su principal usuario, es

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.° 57 (2011), pp. 217-231



Anlisis critico sobre algunos efectos de la cultura de la evaluacion nomotética...

la mas facilmente financiable y comprensible, y casi siempre coincide con
la investigacién aplicada y tecnologica, sea ésta cualitativa, cuantitativa
0 mixta. La posibilidad de acceder al cauce de las financiaciones podra
justificar articulos cientificos mejor situados y por ende determinara el
supuesto valor de la investigacidon. Desde ello, se valorara mas la res-
puesta a la pregunta de investigaciéon que la pregunta o el enfoque en si.
Sin embargo, las investigaciones basicas cuya principal repercusion es
tanto la generacién de corpus cientificos como los cambios de enfoque
comprensivos de la realidad, serdn menos dadas a las subvenciones y
tendran mas cuesta arriba su publicacién y difusiéon. Sin embargo: «La
investigacion basicaes fundamental, porque no hay investigacién aplicada
si no hay ciencias que aplicar» (MAYOR ZARAGOZA, 2010, p. 14).

En 2002, la presidencia danesa de la UE encomendé a Mayor
Zaragozaladireccion del European Research Council Expert Group (ERCEG).
Se logré representar a los cientificos europeos y se desarroll6 una partida
muy importante dedicada a la investigacién basica. Parece por tanto, que
el escollo formativo se va salvando progresivamente, si bien estaconclusién
se agrava en Ciencias Sociales, donde esta clase de investigacion, siendo
imprescindible, se comprende peor y es mas escasa. Dentro de ella, se
acentlia mas la investigacion en campos como Ciencias Naturales y de
la Salud que en Ciencias Sociales, Artes y Humanidades. Debido a su
mayor tradicién cientifica, a su mas sencilla interpretacién social por los
medios de comunicacién, a su caracter urgente y a la dificultad asociada
a sus objetos de estudio, las Ciencias de la Naturaleza y las Ciencias de la
Salud reciben mucho mas apoyo y financiacién que las Ciencias Sociales
0 que las Artes y Humanidades.

3.3 SE VALORA MAS LA INVESTIGACION EMPIRICA QUE LA HERMENEUTICA
E INTERPRETATIVA

La forma establecida de evaluacion cientifica surge de una
forma de comprender la ciencia, desde lo que se ha Ilamado paradigma
dominante, positivista y tecnologico. No obstante, con el avance de los
métodos de investigacidn cientifica, el conflictoy el dilema han cambiado.
Ya no se trata tanto del dilema metodolégico entre Ciencias de la Natu-
raleza (experimental o cuantitativa) y Ciencias del Espiritu (cualitativa)
(DILTHEY, 1980), porque aquella dualidad se fue resolviendo y superando
parcialmente por la investigacién empirica, basada en datos (cuantitati-
vos o cualitativos). El conflicto actual es una atencién descompensada
entre la investigacion empirica y la hermenéutico-interpretativa. Como
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consecuencia de ello, pocas revistas cientificas indexadas de Ciencias
Sociales incluyen la posibilidad expresa de admitir articulos de reflexién
o de analisis. Como una consecuencia de ello, se valoran demasiado los
«papers» y muy poco los ensayos (HERRAN, 2010). Por tanto, en general,
el sistema admite y valora mas la investigacion empirica que la reflexiva.
Al novalorarse cientificamente de un modo comparable, el libro de ensayo
y el articulo de reflexion pueden tender a perder peso especifico, lo que
puede redundar en una disminucién de cantidad y calidad de las edito-
riales, de cotas generales de reflexividad, de menor fundamentacién de la
pregunta, de la inhibicion en el establecimiento arriesgado de relaciones

novedosas, etc., lo que puede condicionar a su vez el conocimiento.

4. ALGUNOS EFECTOS DE LA CULTURA DE LA EVALUACION NOMOTETICA
RELACIONADOS CON LA INVESTIGACION CIENTIFICA

En este apartado se valoraran criticamente algunos efectos de
la cultura de la evaluacion nomotética relacionados con la investigacion
cientifica, que definen entre ellos claros puntos de coincidencia formal.

4.1 EFECTO EN EL CONOCIMIENTO Y EN LA CIENCIA MISMA

Sostenemos que esta administracion (suministro) institucional
y metodolégica de los sistemas de ciencia y tecnologia puede estar con-
dicionando el conocimiento y en la ciencia misma, como se analiza a
continuacion. Las preguntas iniciales pueden ser: ; Qué estamos evaluando?
y ;qué clase conocimiento y de ciencia estamos construyendo y dejando
de atender? El sistema de evaluacion cientifica demanda una clase de
conocimiento generado por la investigacion cientifica. Al demandarlo se
valora, y al hacerlo es previsible un proceso inadvertido de escora de la
universidad hacia lo evaluado. De este modo, la cultura de la evaluacion
nomotética queda reforzada por esta via.

La cultura de la evaluacion interiorizada en la mentalidad de
los cientificos de todos los ambitos hipoteca una de sus mas relevantes
funciones: la produccioén de conocimiento. Y esto es una contradiccion. La
investigacién cientifica es quiza el modo conocido mas honesto de generar
conocimiento. Pero su finalidad ultima no es s6lo producirlo y engranarlo,
sino contribuir a la mejora de la vida mediante el conocimiento. Por ello,
resulta un imperativo evaluar la clase y la orientacién del conocimiento
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gue se genera. Cuando la investigacion cientifica se hace instrumental y
pierde de vista al ser humano, algo fundamental en ella est4 fallando. Esta
es nuestra conjetura de partida. Una ciencia percibida como un aro por
el que los procesos y productos deben pasar de una determinada manera
es una condicion limitadora que no esta a la altura de la complejidad del
cerebro que la produce y a que se destina. Una investigacién cientifica
capaz de retomar con rigor pero sin rigidez la raiz, el tronco y el sentido
de lo que se construye reducira mas y mejor la distancia entre el fené-
meno y el conocimiento del fendmeno. Para ello es indispensable, una
mas compleja comprensién de la ciencia, su naturaleza y su sentido, una
mejor formacién de los cientificos y un cambio radical en la cultura, los
referentes y los sistemas de evaluacion y acreditacién.

4.2 EFECTO EN EL SISTEMA DE EVALUACION DEL CONOCIMIENTO
CIENTIFICO

Desde que a finales de los afios 50 del pasado siglo E. Garfield
introduce el concepto de indexacién en la investigacion cientifica, se
comparte la tesis de que el factor de impacto define el valor cientifico
de la revista, que a su vez define la calidad de los trabajos contenidos
en ella. La empresa Thomson Reuters (2010), a través de su producto
estrella, Web of Knowledge ha conseguido polarizar el interés de los sis-
temas nacionales de ciencia y tecnologia en el informe anual Journal of
Citation Report, contratando con ellos licencias; en el caso de Espafia, a
través de la FECYT (Fundacién Espafiola para la Ciencia y la Tecnologia),
dependiente del Ministerio de Ciencia e Innovacion. Desde la perspectiva
de la investigacion cientifica universitaria, la cultura de la evaluacién no-
motética se refleja como una «cultura de la citacién» (WOUTERS, 1999)
o una cultura del impacto. Esta no es la cultura del conocimiento, y por
ende no debiera ser la cultura de la ciencia. Esta forma de interpretar
el conocimiento cientifico ha acelerado el proceso de construccion cien-
tifica en sentidos cuyo desarrollo puede reconocerse. Y se ha alienado
(identificado) con un poderoso sistema de evaluaciéon que hoy domina el
panorama cientifico. Este sistema, desde fuera de la ciencia, dicta las
normas, clarifica las reglas de juego, determina los éxitos y participa en
los efectos. Quiza la ciencia haya dejado de pertenecerse a si misma,
quiza no cumpla plenamente su funcion. El sistema que cuestionamos
repercute en otras publicaciones, autores, trabajos, etc. ajenas a las
revistas JCR o SJR que también forman parte activa del tejido de la cien-
cia, minimizando su importancia. Por ello se empobrecen editoriales de
libros y el libro en general, revistas no indexadas, investigadores, autores
heterodoxos o ideas emergentes, contribuciones reflexivas, etc. Por tanto,
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genera beneficios descompensados que para la ciencia no pueden ser
provechosos. Como pudiera ocurrir con el sistema muscular, la armonia
es deseable. El sistema de evaluacién centrado en el factor de impacto
se ha fortalecido notablemente, tanto subjetivamente —para los investi-
gadores-autores, revistas, editores, etc.— como objetivamente —para los
ministerios, sistemas de ciencia y tecnologia nacionales, fundaciones y
agencias nacionales de evaluacién, etc.—. A raiz de las criticas asociadas
creemos necesaria una profunda revisién, posiblemente orientada a su
diversificacion y relativizacion, por el bien de las personas y de la evolu-

cion del conocimiento cientifico.

4.3 EFECTO EN EL LIBRO COMO MEDIO CULTURAL Y EDUCATIVO

Uno de los elementos mas perjudicados por la cultura de la eva-
luacién nomotética es el libro. Pero la devaluacion del libro es un efecto
de un proceso anterior, condicionado al menos en parte por el éxito de la
cultura de la evaluacion de la productividad cientifica. EI proceso al que
nos referimos es la triple y consecutiva identificacion entre conocimiento
y ciencia, cienciay ciencia empirica (cuantitativa o cualitativa), y ciencia
empirica y esquematismo. Analicemos criticamente este efecto desde
una lectura didactica e investigativa.

El libro tiene una importancia social y educativa indiscutible,
que preside la vida de la persona desde su nifiez. «<Hay un orden clarisi-
mo: padres (sobre todo, la madre), familia, maestros, sociedad, libros y
medios de comunicacién» (MAYOR ZARAGOZA, 2010, p. 15). Desde que
Mc Luhan diera entrada a la era electrénica y muy especialmente desde
hace diez afios, las ventas de libros han caido imparablemente por la
emergencia de la «cultura de la imagen». Pero también el libro ha per-
dido peso especifico en la cultura universitaria, tanto desde la docencia
—por el uso masivo de Internet, por la emergente ensefianza basada en
competencias y por la hegemonia de una propuesta de evaluacién casi
exclusivamente centrada en los efectos—. En efecto, por un lado, desde
la docencia real se deprecia reactivamente al libro, a veces sin saberlo,
porque no favorecen la actividad intelectual serena, reflexiva y sosegada.
«El verdadero objeto de los libros es obligar a la mente a pensar por si
misma» (MORLEY). Y laensefianza universitaria actual, acelerada, propicia
una formacién profesionalizante mas centrada en conductas y productos,
que en la educacion de larazén y su proceso (GONZALEZ JIMENEZ, 2009,
comunicacién personal) —aunque haya autores como Arnold (2010) que
tiendan a asimilar todo a competencias—. Por tanto, mas centrada en el
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saber hacer y en el hacer que en el conocimiento que a la postre somos.
Por ello con mucha frecuencia el libro no es necesario. Basta una acti-
vidad intelectual de consulta y lectura rapida en Internet para cortar y
pegar lo deseado.

Por lo que respecta a la investigaciéon cientifica, el sistema
de evaluacion de la productividad que criticamos apenas valora el libro
para la justificacion de los méritos de investigacién. Dentro de la Web of
Knowledge, producto en que se basa el sistema de la FECYT y con datos
de 2010, la base Science Citation Index Expanded (SCIE) incluye los 145
libros mas citados. Social Sciences Citation Index (SSCI) incluye los 30
libros mas citados, y Arts&Humanities Citation Index (AHCI) incluye 15
series de libros més citados (FECYT, 2009, p. 2). Este gesto objetivamente
extrafio no s6lo no soluciona el problema de fondo, sino que lo normaliza
en dos sentidos, a cual peor: confirmando su existencia, y adelantando
la posibilidad de que el libro entre en el mismo sistema de seleccion y
rankings de las revistas. De hecho, hoy el libro esta fuera de los indices
de impacto de dos de los tres campos cientificos incluidas en la WOS:
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales. Tan so6lo al referirse a Artes y
Humanidades, se reconoce que: «las revistas de artes y humanidades con
frecuencia hacen referencia a fuentes que no son revistas (por ejemplo,
libros, composiciones musicales, obras de arte y literatura» (THOMSON
REUTERS, 2010b, p. 6). Con todo y para desgracia del libro cientifico y
la cultura, pero sobre todo para el conocimiento, es inminente la puesta
en marcha de una nueva base de datos denominada Book Citation Index,
donde este tipo de publicacion recibira un tratamiento nomotético similar

en lo formal a las revistas.

4.4 EFECTO EN LA FORMA DE ENTENDER LA EVALUACION EN LA ENSENANZA

Desde hace unos 45 afios, Stake (2010), a quien nos hemos
referido —actualmente profesor de la Illinois University at Urbana Cham-
paign y Director del Center for Instructional Research and Curriculo
Evaluation (CIRCE) y creador del constructo «evaluaciéon comprensiva»—,
viene advirtiendo del previsible riesgo de identificar «evaluacién» con
«evaluacion nomotética» por su grave repercusién en la educacion. Sto-
bart (2010) analiza con aplicacién en contextos universitarios «el poder
de la evaluacién» —por la que en rigor debe entenderse el enfoque de
evaluacion que criticamos— en los alumnos, al clasificarles con arreglo a
sus capacidades, estilos de aprendizaje y rendimiento. Y concluye con que
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su influencia es negativa, porque socava aprendizajes relevantes, fomen-
tando una instruccion superficial vertida al examen y considerando los
resultados de las pruebas como fines en si mismos. Desde la perspectiva
de la Didactica polivalente —en todos los niveles educativos, incluido el
universitario— la evaluacion se tiende a identificar con heteroevaluacion;
con actuacion diferente a la comunicacién educativa; con quehacer no
contextuado; con proceder centrado en los alumnos y en el rendimiento;
con pruebas de examen —con especial referencia a una forma de evaluar
a través de pruebas tipo test, desde los que se fomenta la generacién
de un pensamiento fragmentario, al que se accede por apuntes, notas y
postulados breves de aprendizaje repetitivo y por transmisién bancaria—;
con una atencién predominante en lo negativo y para la calificacién, etc.,
Todo ello conforma lo que Santos Guerra (1988) denomind indicadores de
una «patologia general de la evaluacién», opuesto a comprenderla como
un proceso de conocimiento, construcciéon y mejora. Cabe subrayar, no
obstante, que desde |la Pedagogia aplicada a la ensefianza en Educacién
Infantil y Primaria, asi como desde la formacioén inicial y continua del
profesorado en estas etapas educativas, estas concepciones rancias estan
superadas. No esta tan clara esa superacién en Educacién Secundaria
y Universitaria.

5. CONCLUSION

La evaluacion nomotética arranca concepciones sociales y
empresariales, se desarrolla desde politicas educativas e institucionales
condicionantes de la vida académica. Desde ella afecta todo lo que
adopta por objetos de evaluacién: universidades, centros, titulaciones,
personas, medios de publicacion, trabajos de investigacién, ensefianza,
etc. no del todo transferibles a la educacioén universitaria. También con-
diciona la propia concepcion del conocimiento y de la ciencia, y desde
ella al libro, como recurso cultural; por lo que puede incidir en procesos
y resultados de la formacion tanto de profesorado como del alumno. Con
ello pudiera influir, lenta pero inexorablemente, en la concepcién de la
educacion y la ensefianza universitarias.

En el ambito educativo universitario, la evaluaciéon requiere
analizar estructuras altamente complejas, que no pueden ser estimadas
con esquemas simples, aproximados o pretendidamente objetivos. Mucho
mas cuando las universidades tienen el compromiso de convertir la eva-
luacién en un proceso transparente y sobre todo Gtil para la mejora de la
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calidad de su ensefianza y de la formacion e investigacién universitarias.

A todas luces, este planteamiento s6lo puede evolucionar hacia
un modelo cualitativo y formativo, que tantos autores han desarrollado
desde la Pedagogia. Para apoyar esta conclusion, nos hacemos eco del
trabajo de Stufflebeam y Shinkfield (1987) que retoma Casanova (1995),
segln los cuales el principal propésito de la evaluacién lejos de san-
cionar o demostrar, es mejorar los procesos y también los productos. A
ello nosotros afiadimos mejorar también a las personas y por ende a las
sociedades que componen.

BIBLIOGRAFIA

ABOITES, H. (2002). Tratado de Libre Comercio. Educacién y Educacion Superior. El caso
de México. Un antecedente para América Latina. Perfiles educativos. 2007,
vol. 29, nim. 118, pp. 25-53. Disponible en http://www.redalyc.org/redalyc/
pdf/132/13211803.pdf [consulta: diciembre de 2010]

CASANOVA, M. A. (1995). Manual de evaluacién educativa. Madrid: La Muralla.

CSIKSZENTMIHALYI, M. (2004). Creatividad. El fluir y la Psicologia del descubrimiento y
la invencién. Barcelona: Paidés (e.o.: 1996).

DIAZ BARRIGA, A. (1997). «Los programas de evaluacion (estimulos) en la comunidad de
investigadores. Un estudio en la UNAM». En A. DIAZ BARRIGA y T. PACHECHO
(coords.), Universitarios: institucionalizacién académica y evaluacion, CESU-
UNAM, Pensamiento Universitario, nim. 86, pp. 37-52.

DILTHEY, W. (1980). Introduccién a las Ciencias del Espiritu. Madrid: Alianza.

FECYT Fundacion Espafiola para la Ciencia y la Tecnologia (2009). Portal de Web of
Knowledge. Web of Knowledge del Sistema Espafiol de Ciencia y Tecnologia.
http://www.accesowok.fecyt.es/?page id=1780. Actualizacién: 23/06/2009.
(consulta: diciembre de 2010).

HERRAN, A. DE LA (2010). Disparates pedagogicos o retos de la ensefianza universitaria. En
J. PAREDES y A. DE LA HERRAN (Coords.), Cémo ensefiar en el aula universitaria.
Madrid: Pirdmide.

M. RUEDA y M. HERNANDEZ (1991). Evaluacién del trabajo académico. Anélisis de una
Experiencia en Perfiles Educativos, 53/54, 67-71. México, CISE-UNAM.

MADAUS, G. F. y OTROS (1991). Evaluation Models. Viewpoints on Educational and Human
Services Evaluation. Hingham , Mass.: Kluwer-Nijhoff Publishing

MARTINEZTEN, L., TUTS, M.y POZO SERRA, J. (2004). Formacién en educacién intercultural
para asociaciones juveniles. Madrid: Consejo de la Juventud de Espafia.

MATEO, J. (2000). La evaluacién educativa, su practica y otras metéaforas. Barcelona:
ICE-Horsori.

REVISTA IBERO-AMERICANA DE EDUCAGAQ. N.° 57 (2011), pp. 217-231


http://www.accesowok.fecyt.es/?page_id=1780

A. DE LA HERRAN, G. C. MONTANET

MAYOR ZARAGOZA, F. (2010). Entrevista. Federico Mayor Zaragoza. «Educacién es Aprender
a Ser uno Mismo». Une Libros (20), 12-15.

MORIN, E. (1984). Ciencia con conciencia. Barcelona: Anthropos.

PEREZ LINDO, A. (1994). «Alcances y limites de la evaluacion institucional de las
universidades en Argentina». En C. MARQUIS (comp), Evaluacidn Institucional en
MERCOSUR, pp. 235-248. Buenos Aires: Secretaria de Politicas Universitarias.

SALINAS, M. L. (2001). La evaluacién de los aprendizajes en la universidad. http:/
docencia.udea.edu.co/vicedocencia/documentos/pdf/evaluacion.pdf (consulta:
marzo de 2011)

SANTOS GUERRA, M. A. (1988). «Patologia General de la Evaluacion Educativa». Infancia
y Aprendizaje (41), 143-158.

STAKE, R. (2010). «Nuevas Perspectivas de la Evaluaciéon». En Evaluacién y Calidad en
la Universidad. Simposio Internacional de Evaluacion para la Calidad de la
Ensefianza Superior, 27 y 28 de septiembre. Huelva: Universidad de Huelva.

STOBART, G. (2010). Tiempos de pruebas: Los usos y abusos de la evaluacién. Madrid:
Morata.

STUFFLEBEAM, D. L. y SHIKFIELD, A. J. (1987). Evaluacion sistematica. Guia tedrica y
préactica. Barcelona: Centro de Publicaciones del MEC y Paidds Ibérica.

TEILHARD DE CHARDIN, P. (1984). EI fendmeno humano. Barcelona: Orbis.

THOMSON REUTERS (2010). Science Citation Index http://thomsonreuters.com/products
services/science/science products/a-z/science_citation index/ (consulta:
diciembre de 2010).

THOMSON REUTERS (2010b). Thomson Reuters http://science.thomsonreuters.com
(consulta: diciembre de 2010).

TYLER, R. W. (1950). Basic principles of curriculum and instruction. Chicago: University
of Chicago Press.

WINDELBAND, W. (1924). Geschichte und Naturwissen-Schaft. Préaludien. Tubingen. Il
36-50 http://www.jstor.org/pss/2504797 (consulta: enero de 2011).

WOUTERS, P.(1999). The citation culture. University of Amsterdam. Amsterdam. http:/www.
garfield.library.upenn.edu/wouters/wouters.pdf (consulta: diciembre de 2010).

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.° 57 (2011), pp. 217-231


http://docencia.udea.edu.co/vicedocencia/documentos/pdf/evaluacion.pdf
http://docencia.udea.edu.co/vicedocencia/documentos/pdf/evaluacion.pdf
http://thomsonreuters.com/products_services/science/science_products/a-z/science_citation_index/
http://thomsonreuters.com/products_services/science/science_products/a-z/science_citation_index/
http://science.thomsonreuters.com
http://www.jstor.org/pss/2504797
http://www.garfield.library.upenn.edu/wouters/wouters.pdf
http://www.garfield.library.upenn.edu/wouters/wouters.pdf

APRESENTACAQ

Em 2005, a XV Cupula de Chefes de Estado e de Governo,
celebrada em Salamanca, adotou a decisdo de avangar na criagao do
Espaco Ibero-americano do Conhecimento (EIC), afirmando expressa-
mente em sua declaragéo final: «propomo-nos avancar na criagao de
um Espaco Ibero-americano do Conhecimento, orientado a necessaria
transformacgao da educacdo superior, e articulado em torno a pesquisa,
ao desenvolvimento e a inovacao, condicao necessaria para incrementar
a produtividade, brindando melhor qualidade e acessibilidade aos bens
€ a0s Servicos para nossos povos assim como para a competitividade
internacional da nossa regiao».

Para levar a cabo esta tarefa, puseram-se em funcionamento
varios mecanismos, entre os quais cabe destacar a celebracdao anual
de um Férum Ibero-americano de Responsaveis da Educacao Superior,
Ciéncia e Inovacao e a constituicao da Unidade Coordenadora do EIC, na
qual participam a Secretaria Geral |bero-americana (SEGIB), o Conselho
Universitario Ibero-americano (CUIB) e a Organizagao de Estados Ibero-
americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (OEI). A conjuncao
destes meios permitiu reforgar a coordenacao das politicas de educacgao
superior, pesquisa, desenvolvimento e inovacao a partir de uma visao
inclusiva de seus diversos agentes e com o propoésito de articular um
espaco comum que potenciasse o desenvolvimento que nas Gltimas dé-
cadas vém experimentando nestes campos os paises ibero-americanos.

No ambito da educacao superior foram trés os eixos estratégicos
tendentes a impulsionar a criacdo do EIC: a mobilidade académica, a
avaliagao e a acreditacao da qualidade da educacao superior, € o0 reco-
nhecimento de periodos de estudo e de titulagbes. Junto a iniciativas
vinculadas a esses campos, pds-se énfase, também, no fortalecimento
das politicas publicas de ciéncia e inovacao e no fomento da cooperagao
entre o mundo académico, os organismos de pesquisa, 0s centros tecno-
l6gicos e as empresas publicas e privadas, a fim de criar sinergias e redes
encaminhadas a transferéncia dos resultados da pesquisa.

Transcorridos varios anos desde a colocacao em funcionamento
do EIC, chegou o momento de refletir sobre os avangos produzidos, analisar

REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION. N.° 57 (2011), pp. 13-15



Apresentagao

0 cenério existente e esmiucar os desafios que restam ainda por enfrentar.
Esse é 0 objetivo da secdo monogréfica deste nimero da Revista Ibero-
americana de Educagdo, que esteve a cargo de Ana Madarro, Ernesto
Robles e Félix Garcia Lausin, responséaveis dos programas de cooperagao
no ambito da educacgdo superior que a OEl promove. Eles coordenaram a
secao e selecionaram os trabalhos que a integram: alguns deles, produto
de encomendas explicitas, e outros, escolhidos apds uma avaliagao rigorosa
das propostas que responderam a chamada da Revista. Em sua introdugao
ao monografico, explica-se com maior detalhe as caracteristicas dos seis
trabalhos que o compdem.

A seca@o «Outros temas» complementa a anterior com trés tra-
balhos dedicados a questdes diversas.

O artigo dos professores Valentin Martinez Otero e Gerardo Ojeda
Castafieda propde-se analisar, a partir de uma perspectiva pedagoégica,
as b5 plataformas audiovisuais WEBTVs. Os autores selecionaram as que
tratam de incidir formativamente nos receptores, tanto no que se refere
a seus conhecimentos como a suas condutas, atitudes e valores. Para
realizar a analise, comecaram estabelecendo uma definicdao do que deve
se entender por plataforma audiovisual pedagégica, recorrendo para isso
ao modelo pentadimensional que lhes serve para examinar o discurso
educativo. As dimensdes de anélises identificadas foram a instrutiva, a
afetiva, a motivadora, a social e a ética. Em cada uma delas se identifi-
caram um conjunto de parametros e indicadores. Os resultados do estudo
permitiram concluir que, em geral, as plataformas existentes apresentam
consideraveis caréncias pedagogicas, o que permite orientar o trabalho
futuro nesta érea.

O trabalho da professora Rosa Vazquez Recio, da Universidade
de Cadiz (Espanha), esta dedicado ao estudo da aplicacao das propostas
do ensino para a compreensdo em uma escola rural espanhola. O estudo
deste caso pretende destacar o valor que este tipo de educacgéo oferece
para que o alunado realize aprendizagens funcionais, relevantes e signi-
ficativas, que vao mais além da simples apropriagao de conhecimentos
organizados em compartimentos estancos. Ademais, a aplicacdao do
ensino para a compreensao poe de manifesto que os estudantes podem
desenvolver sua autonomia e reforgar um pensamento critico e reflexivo.
A autora chega a conclusdes que tém que ver com o papel central do
alunado nos processos educativos, a diversidade de estratégias didaticas
que se podem aplicar, a possibilidade de aquisicdo de uma aprendizagem
significativa, o desenvolvimento de modos de trabalho cooperativo, o
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papel relevante que desempenha a pesquisa e o hovo modelo de fungao
docente que esta proposta implica.

O trabalho do professor Hector A. Monarca, da Universidade
Autébnoma de Madri (Espanha), reflete e analisa a realidade do sistema
educativo em um momento como o atual, em que se enfrenta com de-
mandas e necessidades muitas vezes contraditérias. Se por uma parte
a utopia e o otimismo estao na esséncia da instituicao escolar, também
o estao a contradicao e sua origem diferenciadora e elitista. O sistema
educativo nao consegue transformar-se para deixar de lado a fragmentacao
das aprendizagens, o que é chave em etapas desconexas, limitando sua
funcdo social. Embora a anélise esteja centrada na realidade do sistema
educativo espanhol, com o propdsito de gerar seu espaco interpretativo
adequado, nao é estranho ao que sucede em outros paises, dadas as
similitudes existentes.

Por ultimo, o trabalho apresentado pelo professor Agustin de
la Herran e Gleyvis Coro Montanet analisa o sistema de avaliagao que
ultimamente se implantou no ambito educativo universitario, indicando
que este nado deve se resolver s6 de forma objectiva ou nhomotéticamen-
te, ja que a avaliacao requer analisar estruturas altamente complexas,
gue nao podem ser estimadas com esquemas simples, aproximados ou
pretendidamente objectivos. Bem mais quando as universidades tém
0 compromisso de converter a avaliagcdo num processo transparente e
sobretudo util para a melhora da qualidade de seu ensino e da formacao
e investigacado universitéarias.

O ndmero inclui a continuacao das trés secdes habituais de
«Recensdes», que revisa algumas novidades editoriais, «Livros e revistas
recebidos na Redagao» e «Publicagbes da OEl».

Confiamos que, uma vez mais, este nimero da Revista |bero-
americana de Educagao suscite o interesse dos leitores e satisfaca suas
expectativas.

Alejandro Tiana
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En el afio 2005, la XV Cumbre de Jefes de Estado y de Gobierno,
celebrada en Salamanca, adopt6 la decisién de avanzar en la creacion del
Espacio Iberoamericano del Conocimiento (EIC), afirmando expresamente
en su declaracién final que «nos proponemos avanzar en la creacién de
un Espacio Iberoamericano del Conocimiento, orientado a la nece-
saria transformacién de la educacion superior, y articulado en torno a
la investigacion, el desarrollo y la innovacién, condicién necesaria para
incrementar la productividad brindando mejor calidad y accesibilidad a
los bienes y servicios para nuestros pueblos asi como la competitividad
internacional de nuestra region».

Para llevar a cabo dicha tarea se pusieron en marcha varios
mecanismos, entre los que cabe destacar la celebracion anual de un
Foro Iberoamericano de Responsables de Educacion Superior, Ciencia
e Innovacion y la constitucion de la Unidad Coordinadora del EIC, en la
que participan la Secretaria General Iberoamericana (SEGIB), el Consejo
Universitario Iberoamericano (CUIB)y la Organizacion de Estados Iberoame-
ricanos para la Educacién, la Cienciay la Cultura (OEl). La conjuncién de
dichos medios ha permitido reforzar la coordinacién de las politicas de
educacion superior, investigacién y desarrollo, e innovacion, desde una
visién inclusiva de sus diversos agentes y con el propésito de articular
un espacio comun que potencie el desarrollo que en las Ultimas décadas
vienen experimentando en estos campos los paises iberoamericanos.

En el ambito de la educacion superior han sido tres los ejes
estratégicos tendentes a impulsar la creacién del EIC: la movilidad acadé-
mica, la evaluacion y acreditacién de la calidad de la educacién superior,
y el reconocimiento de periodos de estudio y de titulaciones. Junto a las
iniciativas vinculadas a esos campos, también se ha puesto el énfasis en
el fortalecimiento de las politicas publicas de ciencia e innovaciény en el
fomento de la cooperacién entre el mundo académico, los organismos de
investigacion, los centros tecnolédgicosy las empresas publicasy privadas,
con el fin de crear sinergias y redes encaminadas a la transferencia de
los resultados de la investigacion.
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Transcurridos varios afios desde la puesta en marcha del EIC,
ha Ilegado el momento de reflexionar acerca de los avances producidos,
analizar el escenario existente y desmenuzar los desafios que quedan aln
pendientes. Ese es el objetivo de la seccién monogréafica de este nimero
de la Revista Iberoamericana de Educacion, que ha estado a cargo de
Ana Madarro, Ernesto Robles y Félix Garcia Lausin, responsables de los
programas de cooperacion en el ambito de la educacién superior que lleva
a cabo la OEl. Ellos han coordinado la seccion y seleccionado los trabajos
que la integran: algunos producto de encargos explicitos y otros elegidos
tras una evaluacion rigurosa de las propuestas que han respondido a la
convocatoria. Ensuintroduccién al monografico explican con mayor detalle
las caracteristicas de los seis trabajos que lo componen.

La seccién «Otros temas» complementa la anterior con tres
trabajos dedicados a cuestiones diversas.

El articulo de los profesores Valentin Martinez Otero y Gerardo
Ojeda Castafieda se propone analizar, desde una perspectiva pedagogica,
untotal de 55 plataformas audiovisuales webTVs. Los autores seleccionaron
aquellas que tratan de incidir formativamente en los receptores, tanto en
lo que se refiere a sus conocimientos como a sus conductas, actitudes
y valores. Para llevar a cabo el andlisis, comenzaron por establecer una
definicion de qué debe entenderse por plataforma audiovisual pedagégi-
ca, recurriendo para ello al modelo pentadimensional que les sirve para
examinar el discurso educativo. Las dimensiones de anélisis identificadas
fueron la instructiva, la afectiva, la motivadora, la social y la ética, en
cada una de las cuales se han identificado un conjunto de parametros
e indicadores. Los resultados del estudio permitieron concluir que, en
general, las plataformas existentes presentan considerables carencias
pedagégicas lo que permite orientar el trabajo futuro en esta area.

El trabajo de la profesora Rosa Vazquez Recio, de la Universi-
dad de Céadiz (Espafia), esta dedicado al estudio de la aplicacién a una
escuela rural espafiola de los planteamientos de la ensefianza para la
comprension. El estudio de este caso pretende sefialar el valor que este
tipo de educacién ofrece para que el alumnado realice aprendizajes fun-
cionales, relevantes y significativos, que van mas alla de la apropiacion
de conocimientos organizados en compartimentos estancos. La aplicacion
de la ensefianza para la comprensién pone ademas de manifiesto que los
estudiantes pueden desarrollar su autonomia y reforzar un pensamiento
critico y reflexivo. La autora llega a conclusiones que tienen que ver con
el papel central del alumnado en los procesos educativos, la diversidad
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de estrategias didacticas que se pueden aplicar, la posibilidad de adqui-
sicién de un aprendizaje significativo, el desarrollo de modos de trabajo
cooperativo, el papel relevante que desempefia la investigacion y el nuevo
modelo de funcién docente que este planteamiento implica.

El trabajo del profesor Héctor A. Monarca, de la Universidad
Auténoma de Madrid (Espafia), reflexiona y analiza la realidad del sis-
tema educativo en un momento como el actual, en el que se enfrenta a
demandas y necesidades muchas veces contradictorias. Si por una parte
la utopia y el optimismo estan en la esencia de la institucion escolar,
también lo estan la contradiccién y su origen diferenciador y elitista. El
sistema educativo no consigue transformarse para dejar de lado la frag-
mentacion de los aprendizajes clave en etapas inconexas, lo que limita su
funcién social. Si bien el analisis esta centrado en la realidad del sistema
educativo espafiol, con el propésito de generar un marco interpretativo
adecuado para el mismo, no es ajeno a lo que sucede en otros paises,
dadas las similitudes existentes.

Por altimo, el trabajo presentado por el profesor Agustin de la
Herran y Gleyvis Coro Montanet analiza el sistema de evaluacion que Glti-
mamente se haimplantado en el ambito educativo universitario, indicando
que éste no debe resolverse sélo de forma objetiva o nomotéticamente,
ya que la evaluacién requiere analizar estructuras altamente complejas,
que no pueden ser estimadas con esquemas simples, aproximados o pre-
tendidamente objetivos. Mucho méas cuando las universidades tienen el
compromiso de convertir la evaluacién en un proceso transparente y sobre
todo util para la mejora de la calidad de su ensefianza y de la formacion
e investigacion universitarias.

El nimero incluye a continuacion las tres secciones habituales
de «Recensiones», que revisa algunas novedades editoriales, «Libros y
revistas recibidos en la Redaccién» y «Publicaciones de la OEl».

Confiamos en que, una vez mas, este niumero de la Revista Ibe-
roamericana de Educacion suscite el interés de los lectores y satisfaga
sus expectativas.

Alejandro Tiana
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