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Resumen. El contexto actual atravesado por las exigencias de la globalizacion y la sociedad del cono-
cimiento demandan a las instituciones educativas nuevos contenidos para su internacionalizacion. El
manejo de idiomas y las habilidades que implica ocupan un rol central en el proceso de internacionali-
zacion. El presente trabajo se propone explorar el papel de las docentes de idiomas como agentes de
internacionalizacion en las escuelas secundarias dependientes de la Universidad Nacional de Rosario,
Argentina, e indagar acerca del lugar de los idiomas en los Planes de Estudio de dichas instituciones.
Para cumplimentar el primer objetivo se realizaron entrevistas a docentes de idiomas pertenecientes
a las escuelas secundarias dependientes de la Universidad Nacional de Rosario. Para el segundo
objetivo se realizé un andlisis documental de los Planes de Estudio de estas instituciones. Los resultados
muestran un compromiso de las docentes con el desarrollo de la concienciacion cultural, la perspectiva
plurilinglie y la consideracion del conocimiento de idiomas como factor de internacionalizacion. Con
respecto a los planes de estudio, se observa una preeminencia del inglés y en menor medida del
portugués y el francés como lenguas extranjeras a ensefar en estas escuelas.
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Desvendando as linguagens da realidade educacional. Ainternacionalizagdo nas escolas
de ensino médio na Universidade Nacional de Rosdrio, Argentina

Resumo. O contexto atual transpassado pelas demandas da globalizacao e a sociedade do conheci-
mento demandam novos conteudos das instituicdes de ensino para a sua internacionalizagdo. O con-
hecimento de linguas e as competéncias que envolve desempenham um papel central no processo de
internacionalizacao. Este trabalho tem como objetivo explorar o papel dos professores de linguas como
agentes de internacionalizacdo nas escolas de ensino médio dependentes da Universidade Nacional
de Rosario, Argentina, e pesquisar sobre o lugar das linguas nos curriculos dessas instituicoes. Para
alcangar o primeiro objetivo, foram realizadas entrevistas com professores de linguas pertencentes a
escolas secundarias dependentes da Universidade Nacional de Rosario. Para o segundo objetivo, foi
realizada uma analise documental dos Planos de Estudo dessas instituigdes. Os resultados demonstram
um compromisso dos professores com o desenvolvimento da conscientizagao cultural, a perspectiva
multilingue e a consideragéo do conhecimento de linguas como fator de internacionalizagdo. Em re-
lagao aos planos de estudo, observa-se um predominio do inglés €, em menor medida, do portugués
e do francés como linguas estrangeiras a serem ensinadas nessas escolas.

Palavras-chave: internacionalizag@o; ensino medio; linguas estrangeiras; escolas pré-universitdrias.

Unraveling the languages of educational reality. Internationalization in high schools of
the National University of Rosario, Argentina

Abstract. The current context, crossed by the demands of globalization and the knowledge society
demands new content from educational institutions for their internationalization. Language proficiency
and the skills it implies play a central role in the internationalization process. The present paper aims
to explore the role of language teachers as internationalization agents in secondary schools dependent
on the National University of Rosario, Argentina, and to inquire about the place of languages in the
Syllabus of those institutions. To fulfill the first objective, interviews were conducted with language tea-
chers belonging to secondary schools dependent on the National University of Rosario. For the second
objective, a documentary analysis of these institutions’ Syllabus was carried out. The results show a
commitment of the teachers with the development of cultural awareness, the multilingual perspective
and the consideration of knowledge of languages as a factor of internationalization. With respect to the
Syllabus, there is a preeminence of English and to a lesser extent Portuguese and French as foreign
languages to be taught in these schools.

Keywords: internationalization, high school, foreign languages, pre-university schools.
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1. Introduccion

Laglobalizacion ha modificado significativamente laforma enla que las personas
se vinculan, comunican, producen cultura, se trasladan y manifiestan. En el mundo
actual, las fronteras ya no se configuran de manera rigida, sino que cada vez son
mas labiles, habilitando un mayor transito de personas. Ademas, las tecnologias de la
informacion y la comunicacion permiten la interconexion y la circulacion de informacion
trascendiendo los limites geograficos.

La internacionalizacion de la educacion surge como una demanda de la
globalizacion a las instituciones educativas, inicialmente, de nivel superior. En este
nivel, la internacionalizacion nace en un contexto de unificacion europea en la que la
educacion superior era un factor central para el desarrollo econémico, social y politico
de las sociedades europeas (de Wit, 2013). En la actualidad, la internacionalizacion
de la educacion superior (IES) no solo se basa en la movilidad estudiantil como lo fue
en sus origenes sino que también implica alternativas como la internacionalizacion en
casa, lainternacionalizacion del curriculo, los planes de estudio dobles, la organizacion
de eventos en conjunto, entre otras (Knight, 2012; Beneitone, 2022).

Con respecto a otros niveles educativos, la IES posee una mayor sistematici-
dad, planificacion y difusion; ademas, cuenta con importantes aportes tedricos que se
ocupan de su estudio y desarrollo segun las principales tendencias mundiales y sus
respuestas contrahegemonicas. Asimismo, dispone de una mayor inversion y politicas
publicas producto de iniciativas nacionales, regionales e internacionales a diferencia
de la internacionalizacion en el nivel medio que se caracteriza por la escasez de las
antes mencionadas.

El concepto de internacionalizacion en el nivel medio aun se encuentra en
construccion (Woicolesco et al., 2023), hecho que refleja la falta de teorizacion y
sistematizacion de propuestas (Matthews, 2002). Sin embargo, es posible senalar
algunas potencialidades y desafios en términos generales.

Porunlado, en el actual contexto atravesado por los desafios de la globalizacion,
la internacionalizacion de la educacion media permite el desarrollo de competencias
interculturales para el desarrollo de una ciudadania intercultural que implica reflexionar
y actuar de forma critica reconociendo las complejidades del contexto actual (Byram
y Wagner, 2018). En otras palabras, actualmente surge la necesidad de desarrollar
habilidades que permitan establecer dialogos con otras culturas diferentes a la propia,
con énfasis en el respeto, la convivencia y el aprendizaje mutuo. Asimismo, Fernandez
(2009) destaca la relevancia de la concienciacion cultural en el marco de la ensefanza
de lenguas. Este término hace referencia a la conciencia de las diferencias linguisticas
y culturales y a la superacion del rechazo o miedo a ellas. Si bien se trata de una tarea
mancomunada de estudiantes y docentes, estos ultimos cuentan con las herramientas
didacticas para lograr la concienciacion cultural.

Desafios como la defensa de los derechos humanos y del sistema democrati-
co, el cuidado del medio ambiente o el impacto de desastres naturales o pandemias
revelan la necesidad del trabajo mancomunado para responder a problemas globales
con impactos locales. En este sentido, la internacionalizacion en la educacion me-
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dia se propone ademas la formacion integral de ciudadanos globales conscientes y
comprometidos con la realidad circundante y global desde un enfoque basado en la
empatia, la justicia y la solidaridad (Paz, 2007).

Por otro lado, los principales desafios que enfrenta el nivel medio para el de-
sarrollo de la internacionalizacion se concentran en la ausencia de politicas publicas,
la escasez de debates sobre el tema en el campo cientifico y pedagdgico y la falta de
planificacion y difusion de politicas de internacionalizacion que puedan vincular a las
personas que forman parte de este nivel. En Argentina el nivel medio es obligatorio y
masivo, esto también implico seleccion y diferenciacion social en sus origenes (Tira-
monti, 2011) y actualmente supone trayectorias educativas heterogeneas y complejas
de dificil abordaje (Terigi, 2014). En este nivel, la mayoria de las experiencias de
internacionalizacion se concentran en viajes al extranjero de aquellas personas que
pueden costearlo (Mayer, 2019) y que al representar casos aislados tienen un esca-
so impacto en el resto de la comunidad educativa. En un plano mas grupal pueden
mencionarse 10s viajes de egresados a paises vinculados con la lengua ensefada
en escuelas bilinglies. Aunque existen otras formas de internacionalizacion de mayor
alcance, como es la internacionalizacion en casa o la del curriculo, estas poseen
menos frecuencia y difusion.

2. El rol de estudiantes, docentes e instituciones
en la internacionalizacion del nivel medio

En el presente apartado se realizara un recorrido por los principales aportes
tedricos vinculados a la internacionalizacion de la educacion secundaria atendiendo
al rol de estudiantes, docentes e instituciones en dicho proceso.

Por un lado, se observa una homologacion de la internacionalizacion del nivel
medio con las experiencias de intercambio en un pais extranjero por parte de estu-
diantes. El viaje es concebido como una experiencia de aprendizaje que no esta al
alcance de todo el estudiantado en términos econémicos (Mayer, 2019). Con relacion
a los factores determinantes a la hora de elegir un destino para la movilidad estudian-
til, Mayer y Catalano (2018) destacan el papel de las representaciones estudiantiles
acerca de la ciudad y aquellas sobre el sistema educativo, en virtud de su gratuidad
€ ingreso irrestricto. Si bien estas autoras aluden a la movilidad en el nivel superior,
muchas caracteristicas senaladas también pueden ser pensadas en el nivel medio.

Enrelacion a los estudios que recogen las voces del estudiantado que participa
de experiencias de movilidad, Pozzoy Jacob (2014) sefialan que experiencias en este
nivel educativo han sido escasamente sistematizadas debido a que por la duracion
de su estadia y lugares de alojamiento en residencias familiares son excluidas de
censos y contabilizaciones oficiales. A esto se le agrega que en muchas ocasiones,
la circulacion de estos numeros se mantienen dentro de las instituciones participantes.

Por su parte, Fiocchi y Rojas (2015) brindan una mirada acerca del impacto
que poseen las experiencias de movilidad anual en la vida de personas chilenas que
realizaron una experiencia de intercambio en su adolescencia. Desde una mirada
retrospectiva, las personas entrevistadas (entre 33 y 66 anos) destacan los siguientes
aprendizajes: el aumento de la confianza; la autonomia y la valoracion intercultural;
el aprendizaje del idioma y la cultura, y el desarrollo de la resiliencia frente a nuevas
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situaciones. Ademas, se recalca el rol de la familia anfitriona, que contribuye de ma-
nera significativa al desarrollo de las habilidades, destrezas y actitudes mencionadas
previamente.

Por otro lado, también existen investigaciones que analizan el impacto de la
movilidad estudiantil en las practicas docentes. En el caso de las escuelas medias que
reciben estudiantes extranjeros, su presencia tiende a modificar la percepcion de sus
docentes sobre la realidad aulica. Sin embargo, segun concluye Pozzo (2019), esta
inclusion no tiene repercusiones en el resto del estudiantado o la institucion, dado que
los impactos de los esfuerzos docentes no se extienden mas alla de las situaciones
de interaccion con los estudiantes extranjeros.

También se destacan trabajos que analizan experiencias de internacionalizacion
de estudiantes secundarios mediadas por las tecnologias. Se observa una preeminencia
de experiencias en el ambito de la ensefianza de las lenguas, donde las tecnologias
han permitido poner en juego las destrezas linglisticas, afectivas e interculturales de
primera mano de una mayor cantidad de estudiantes sin la necesidad de trasladarse.
(Serrador, 2016). Las experiencias de intercambio internacional mediadas por las
TICs fomentan el desarrollo de las habilidades linglisticas de los sujetos involucrados,
a la vez que implican actitudes, emociones y disposiciones que permiten una mejor
vinculacion con los demas y con la propia identidad. (Luque y Lugaro, 2019)

Finalmente, existen investigaciones que estudian la internacionalizacion a partir
del estudio de las iniciativas de escuelas privadas bilinglies (EPB) destinadas a la
formacion de élite. A diferencia de otras instituciones educativas, en estas escuelas
privadas confesionales o laicas de muy alto costo la ensenanza de idiomas ocupa un
lugar de relevancia desde el nivel inicial (Pozzo, 2009; Mortola et al., 2022), como
factor de internacionalizacion. Las lenguas que se ensefian son las llamadas ‘lenguas
de inmigracion’ acomparnadas por iniciativas glotopoliticas que fomentan su ensenan-
za (Bein, 2021): inglés, francés, aleman e italiano, aunque actualmente constituyen
idiomas elegidos por los padres de los estudiantes mas que aquellos que se hablan
en el hogar. (Banfi y Day, 2005)

Ademas, entre las iniciativas de las EPB se destaca el Bachillerato Interna-
cional (BI) que posee un alto valor simbdlico en los estratos sociales que concurren
a estas instituciones y requiere un acompanamiento personalizado de docentes para
la evaluacion y acreditacion del desempeno estudiantil segun estandares de institu-
ciones externas (Ziegler y Nobile, 2014). Ademas, tal como sefiala Mayer (2020), las
exigencias del Bl también resultan poco atractivas ya que la universidad en Argentina
es gratuita, de ingreso irrestricto y escasamente reconoce la validez del Bl.

3. Las escuelas secundarias dependientes de la Universidad Nacional
de Rosario

En el presente apartado se realizara una breve caracterizacion de las escuelas
secundarias dependientes de las universidades (ESDU) de Argentina vy, luego, se
brindara informacion acerca de las ESDU dependientes de la Universidad Nacional
de Rosario. Esta informacion resulta de relevancia para una comprension cabal del
contexto institucional en el que se desarrolla el presente trabajo.
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Las escuelas preuniversitarias son instituciones de ensenanza secundaria que
dependen de las Universidades Nacionales argentinas. Actualmente, no existe un
organismo que nuclee las escuelas secundarias dependientes de las universidades,
esto dificulta la obtencion de datos certeros y actualizados y la vinculacion entre estas
instituciones. Las ESDU comparten rasgos como la gratuidad, el vinculo con la uni-
versidad, su dependencia nacional, el reconocimiento simbdlico de quienes asisten a
estas instituciones y el mandato fundacional de extension del conocimiento producido
en la universidad al nivel medio. También se observan diferenciaciones vinculadas al
sistema de acceso, los titulos que se expiden, las formas de designar sus autoridades
y las realidades e historias institucionales (Landivar, 2019; Di Piero, 2018).

Entre la bibliografia disponible se destaca la clasificacion de las ESDU realizada
por Anderete (2021), basadas en las politicas educativas vigentes en los anos de crea-
cion. Asi, las instituciones se clasifican en: tradicionales, creadas en el periodo que va
de fines del siglo XX hasta 1982; democraticas, cuya fecha de creacion comprende el
periodo entre 1985y 2010; e inclusivas, con fecha de creacion posterior al ano 2013.

Las ESDU que nos ocupan en este trabajo dependen de la Universidad Nacional
de Rosario. La ciudad de Rosario es la tercera ciudad mas importante de Argentina y,
segun losresultados provisionales del Ultimo censo realizado en 2022, el departamento
Rosario cuenta con 1.342.619 (INDEC, 2023). Ademas, constituye un polo industrial
por la presencia del puerto y un importante polo educativo debido a la influencia de la
UNR, que atrae una gran atencion de estudiantes de la region y extranjeros en el nivel
universitario (Camargo y Pozzo, 2020; Tramallino y Rubio, 2022). Dicha institucion
cuenta con 12 facultades, seis escuelas secundarias y mas de cien mil estudiantes.

En la actualidad, existen 6 escuelas secundarias que dependen de la UNR (ES-
UNR): el Instituto Politécnico Superior “General San Martin” (IPS); la Escuela Superior
de Comercio “Libertador General San Martin” (ESC); la Escuela Agrotécnica “General
San Martin” (EA); el Polo Educativo de Puerto “General San Martin” (PEPSM); la Es-
cuela Sara Bartfeld Rietti (ESBR) y la Escuela Preuniversitaria de Ciencias Sociales y
Humanisticas (ECSH). Si bien las escuelas poseen un estrecho vinculo con el proyecto
de la UNR, cada una de ellas posee una identidad propia ligada a los propdsitos de su
creacion. A continuacion se realizara una breve descripcion de cada escuela atendiendo
a su origen, titulos que se expiden actualmente, ubicacion y sistema de ingreso

El IPS fue creado en Rosario en 1906 y desde 1969 depende de la UNR.
Actualmente, expide los siguientes titulos técnicos de nivel secundario: Constructor
de Obras, Electronica, Mecanica, Plantas Industriales y Quimico . Ademas, en esta
institucion se dictan las siguientes carreras terciarias: Analista Universitario en Sis-
temas, Técnico Universitario en Construcciones, Técnico Universitario en Gestion y
Produccion, Técnico Universitario en Mecatronica, Técnico Universitario en Optica y
Contactologia, Técnico Universitario en Plasticos y Elastomeros, Técnico Universitario
en Quimica y Técnico Universitario en Sistemas Electronicos.

Esta institucion se emplaza en el macrocentro de Rosario y cuenta con una
extension aulica ubicada a pocos kilometros de Rosario en la localidad de Granadero
Baigorria. Su sistema de ingreso se basa en una Prueba de Seleccion consistente
en dos evaluaciones: una de Matematicas y otra de Idioma Nacional. Sus resultados
configuran un orden de meérito para determinar el ingreso de las personas inscriptas.
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La ESC fue creada en 1896 y desde 1970 depende de la UNR. Se ubica en
el macrocentro de la ciudad de Rosario. Sus estudiantes secundarios se graduan
con el titulo de Bachiller en Economia y Administracion. Ademas, cuenta con las si-
guientes carreras terciarias: Tecnicatura en Administracion de Empresas (modalidad
presencial y virtual) y Caligrafo Publico. En cuanto a su sistema de ingreso, se ofrece
un cursillo arancelado de pre-ingreso presencial no obligatorio y el mismo sistema de
evaluacion del IPS.

La EA se ubica en la localidad de Casilda, a 50 kilémetros de Rosario. Esta
institucion otorga el titulo de Bachiller en Ciencias Agropecuarias y, con el cursado de
un ano adicional se obtiene la Tecnicatura en Produccion Agropecuaria. Creada en
1900, capitalizando la prosperidad de la zona en términos agropecuarios, fue anadida
como dependiente de la UNR en 1980. Desde 1977, la EA comparte el predio con
la Facultad de Ciencias Veterinarias de la UNR. Ademas, esta institucion cuenta con
una extension aulica en El Trébol, ciudad ubicada en el centro-oeste de la provincia de
Santa Fe. Con respecto a su sistema de ingreso, no se encontraron especificaciones
concluyentes en la informacion recabada.

El PEPSM fue creado en el afo 2021 en la localidad de Puerto San Martin,
ubicada a 27 kilometros de la ciudad de Rosario, con una importante actividad portuaria
e industrial enla zona. EIPEPSM es una escuela secundaria técnica con orientaciones
en Produccion Agropecuaria, Administracion y Gestion, e Informatica Personal y Profe-
sional. En la actualidad, recibe a estudiantes de toda la region, fundamentalmente del
departamento San Lorenzo, donde se encuentra emplazada. Su sistema de ingreso
también implica el mismo sistema de la IPS y la ESC y cuenta con un cupo de 120
estudiantes por cohorte.

Por su parte, la ESBR se emplaza en el Polo Educativo para el Desarrollo y
la Innovacion de General Lagos, a 22 kildmetros de Rosario. Actualmente, no cuenta
con un edificio propio (que se encuentra en construccion) y funciona en el Centro
Cultural “José Hernandez" de la Comuna de General Lagos junto a otras instituciones:
la escuela provincial N° 396 “Hilario Lagos” y la N° 144 “Juan Larrea”. La primera
cohorte de esta institucion data del afio 2021. Los titulos que expide son: Técnico
en Informatica Profesional y Personal y Técnico en Industria de Procesos. Ademas,
la institucion tiene como proyecto la creacion de una nueva orientacion vinculada al
trabajo con inteligencia artificial y tecnologias 4.0. Con respecto al sistema de ingreso,
trabaja con la misma modalidad que el IPS, la ESC y el PEPSM.

Finalmente, la ECSH fue inaugurada en el afo 2022 y cuenta con su primera
cohorte de estudiantes. Los titulos para sus futuros egresados son: Bachiller con
orientacion en Ciencias Sociales y Bachiller con orientacion en Disefio y Arte Digital.
Se encuentra emplazada en el Edificio Innova en la Ciudad Universitaria de la UNR,
ubicada en la zona sureste de la ciudad de Rosario, donde también se aloja una
importante cantidad de Facultades dependientes de la UNR. A diferencia de las otras
escuelas, su sistema de ingreso se basa no en examenes sino en un sorteo para
cubrir las 90 vacantes dispuestas para el primer ano.

Teniendo en cuenta lo desarrollado en los apartados anteriores, nos propone-
mos recabar informacion acerca del papel de las docentes de idiomas en el proceso
de internacionalizacion de las escuelas medias de la UNR e indagar sobre el lugar
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de los idiomas en los Planes de Estudio de estas instituciones. Con relacion al primer
objetivo se realizan entrevistas semiestructuradas a docentes de idiomas acerca de
su experiencia en el proceso de internacionalizacion en estas escuelas; en cuanto
al segundo objetivo se realiza un analisis documental de los Planes de Estudio de
dichas instituciones.

4, Métodos y materiales

A partir de los objetivos mencionados anteriormente se utilizaron una serie
de técnicas de recoleccion de informacion en el marco de la metodologia cualitativa.
Esta metodologia se caracteriza por su flexibilidad (Vasilachis de Gialdino, 2006), ya
que implica contemplar las vicisitudes del contexto donde los sujetos se encuentran
inmersos y demanda instancias de reflexion en el proceso investigativo. Ademas, esta
metodologia otorga gran relevancia a las significaciones que los sujetos, agentes activos
en la construccion de la realidad, atribuyen a los fendmenos educativos, entendidos
como signos. (Pievi y Bravin, 2009)

En primer lugar, en funcion del objetivo vinculado a explorar el papel de las
docentes de idiomas en el proceso de internacionalizacion de la educacion se lleva-
ron adelante dos entrevistas semiestructuradas a docentes de idiomas. La seleccion
de las entrevistadas se realizd en base a su idoneidad como informantes clave por
su desempefno como docentes de lenguas extranjeras en ESDU dependientes de
la UNR y su manifiesto interés y predisposicion de llevar adelante la entrevista. La
entrevistada 1 ensefa inglés en el ISP y en la ESC mientras que la entrevistada 2
es docente de Franceés en la ESC. El encuentro con la primera se realizd de manera
virtual y sincronica, mientras que la segunda entrevista fue presencial en uno de los
institutos donde se desempena.

El caracter semiestructurado de las entrevistas permitio basarse en una serie
de preguntas que funcionaron a modo de guia pero con la suficiente libertad para ser
modificadas o enriqguecidas con otras en funcion del devenir de la interaccion (Yuniy
Urbano, 2014).

La guia incluyo las siguientes preguntas:

- ¢Hatenido estudiantes de intercambio en sus clases?

. ¢,Como fue esa experiencia?

« ¢ Pudo detectar alguna dificultad en la comunicacion con el resto de la clase?

«  ¢Hubo instancias de reflexion a posteriori del intercambio con los/as
estudiantes?

- ¢Hatenido estudiantes de Argentina que hayan participado de experiencias
de movilidad en otros paises?

- ¢, Cuanto tiempo estuvieron?

- ¢Enqué época del ano?

- ¢De qué manera acreditan la cursada?

En segundo lugar, se realizd un analisis documental de los Planes de Estudio
de las escuelas secundarias de la UNR a fin de describir el lugar de los idiomas en su
estructura curricular. Para eso se accedio¢ al listado de materias por anos disponibles
en las paginas web de las instituciones. En el caso del IPS también se pudo acceder
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al documento completo del Plan de Estudios, mientras que en el caso de la ECSH se
pudo consultar asimismo el Proyecto Educativo. En el analisis de dichos documentos
se focalizé en la clasificacion de la escuela segun la propuesta de Anderete (2021) con
relacion a los afos de creacion de estas instituciones; la presencia de idiomas aten-
diendo a qué idiomas se ensenan y la cantidad de anos que se dictan dichos idiomas.

5. Resultados

5.1 Las voces de las docentes de lenguas extranjeras sobre el proceso
de internacionalizacion de las escuelas secundarias de la UNR

Apartir de las técnicas utilizadas se pudo obtener informacion de suma riqgueza
para el presente trabajo.

Segun expresaron, las docentes entrevistadas han recibido estudiantes interna-
cionales en sus clases, destacando el escaso numero. En los ultimos anos recibieron
estudiantes de Suiza, Italia y Eslovaquia en el ESC, donde desempenan su labor
docente en las materias de Inglés y Franceés, respectivamente.

Con respecto a la calificacion de estas experiencias, las respuestas fueron
disimiles. Por un lado, la profesora de inglés (PI) califico la experiencia como enrique-
cedora, destacando ademas que, en general, los estudiantes de intercambio suelen
tener un buen conocimiento del idioma, lo que facilita su insercion en los grupos de
nivel mas avanzado. Los estudiantes internacionales también realizan presentaciones
sobre su pais e institucion de origen en el marco de la clase de inglés. Al respecto, la
docente destaca que uno de los objetivos de la ensefianza de lenguas extranjeras se
basa en la reflexion intercultural que permite establecer dialogos con otras culturas
y con la propia.

Por otro lado, la profesora de francés (PF) expresd que se presentan dos
posibles situaciones con la inclusion de estudiantes internacionales en las clases de
Francés: si estos poseen un conocimiento solido del idioma suelen trabajar de forma
colaborativa con aquellos estudiantes que tienen mas dificultades. En cambio, si los
estudiantes internacionales no tienen una formacion previa en el idioma suelen pre-
sentar mayor dificultad para el seguimiento y participacion en la clase.

En cuanto a las dificultades observadas, ambas advierten por comentarios de
los mismos estudiantes que otras asignaturas especificas de las orientaciones de la
institucion les presentan mayores dificultades que las lenguas extranjeras. Ademas,
la Pl senald que en su area los estudiantes se dividen por niveles de acuerdo con su
conocimiento delidioma. Esta division implica para el estudiante de intercambio un grupo
nuevo de estudiantes diferente al de las otras materias. Por su parte, la PF destaco
la buena predisposicion de los estudiantes locales para integrar a los/as estudiantes
internacionales. Ademas, se sefiald la reducida carga horaria semanal de la asignatura
como obstaculo para capitalizar la experiencia de internacionalizacion al maximo.

Con relacion a la pregunta sobre posibles instancias de reflexion a posteriori
del regreso del estudiante internacional a su pais de origen, las entrevistadas expli-
caron que no existen tales instancias. En el caso de la PF, la reflexion suele darse de
manera informal inquiriendo si se tiene noticias de la persona que realizo el viaje. En
este sentido, la PF sefnala que, debido a cuestiones de calendario, los estudiantes

Revista Ibero-americana de Educagao (2023), vol. 93 nim. 1, pp. 67-82



Talavera, M. E. y Pozzo, M. I.

internacionales no suelen participar de eventos canonicos de la escuela secundaria
argentina que resultan cruciales para la reafirmacion del grupo, como por ejemplo, el
viaje de egresados a la ciudad de Bariloche que los estudiantes realizan en su ultimo
ano de escolaridad.

La participacion de estudiantes de Argentina en convocatorias de internacio-
nalizacion no es frecuente, segun las entrevistadas. Ambas plantean que realizar una
experiencia internacional en el extranjero no es una actividad que sus estudiantes
tengan presente para el futuro cercano mientras completan sus estudios secundarios.
Porunlado, la Pl sefiald que en la actualidad una estudiante se encuentra participando
en Shanghai, China, del Campamento de Ciudades Hermanas. La estudiante forma
parte de una comitiva con otros 3 estudiantes de otras escuelas de la ciudad que fue-
ron seleccionados por la Municipalidad de Rosario para participar del Campamento
Juvenil Internacional de Ciudades Hermanas de Shanghai que se desarrolld del 18
al 31 de julio de 2023. Asimismo, la entrevistada también destaco distintas iniciativas
a nivel local de intercambio con otras ESDU a través de la utilizacion de las TICs.

Por otro lado, la PF expreso que una estudiante hace un tiempo realizé un
Bachillerato Internacional que implico la estadia por un afio en un pais extranjero para
completar sus estudios. También destacé que, si bien no se trata de una actividad que
se realice de forma general en la comunidad estudiantil, cada vez es mas frecuente
que los estudiantes realicen estancias breves con agencias privadas en distintos paises
durante el receso invernal o estival. De esta manera, no se ve afectado el cursado
en su institucion de origen.

Con respecto a la acreditacion de los conocimientos de los estudiantes inter-
nacionales, la Pl sefala que no existen dificultades al respecto en su area curricular,
salvo alguna excepcion. La docente expresa que, segun comentarios de estudiantes,
si existen mayores dificultades con otras asignaturas que difieren de la orientacion en
la que se formaron en su escuela de origen. La PF sefala que no existe un acuerdo
entre docentes ni en la institucion acerca de la acreditacion de los conocimientos de
los estudiantes internacionales. En pocas ocasiones se han comunicado directrices
al respecto desde la institucion de origen del estudiante.

Unainiciativa institucional vinculada a la internacionalizacion sefalada por la PF
consiste en un taller opcional de DELF (Dipldme d’Etudes en Langue Francaise), que
se propone la preparacion de estudiantes para obtener una acreditacion internacional
de su conocimiento en lengua francesa. El DELF evalla las cuatro competencias:
expresion escrita, expresion oral, comprension auditiva y comprension oral. En la
actualidad, pueden participar de este taller estudiantes desde tercero hasta el ultimo
anoy los niveles comprenden el A1, A2 y B1 segun el Marco Europeo Comun de Re-
ferencias para las Lenguas -MCERL- (Consejo de Europa, 2001). Segun lo relatado,
esta iniciativa constituye una oportunidad para los estudiantes de participar de instan-
cias de internacionalizacion en paises de habla francesa y enriquecer su curriculum
para instancias de formacion académica o laborales, entre otras ventajas. Ademas,
el cursado del taller es gratuito y solo se debe abonar el derecho a examen en pesos
argentinos con un 30% de descuento gracias al auspicio de la Alianza Francesa y el
Institut Francais d'Argentine.
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Segun fue indicado por la PF en una comunicacion posterior, los resultados
obtenidos en las evaluaciones DELF motivaron la visita de la delegacion de Campus
France (agencia del gobierno frances) en 2022 y 2023 a fin de promocionar becas e
intercambios en el pais galo.

También existen otras iniciativas vinculadas al inglés y al portugués en la insti-
tucion. En el primer caso, los estudiantes tienen la posibilidad de rendir un examen de
lecto-comprension que puede ser acreditado en cualquier carrera de la Facultad de
Humanidades y Artes de la UNR, si deciden cursar sus estudios superiores en dicha
institucion. En el segundo caso, existe un taller opcional de portugués, cuyas horas
docentes son financiadas por la UNR y culmina con un examen de la institucion a partir
del cual los estudiantes pueden obtener un certificado. Sin embargo, la PF destaca
que el portugués no forma parte de la estructura curricular de la escuela, sino que se
da de forma optativa para tercer y cuarto ano.

5.2 El lugar de los idiomas en los Planes de Estudios de las escuelas
secundarias de la UNR

Las escuelas secundarias de la UNR cuentan con idiomas en su estructura
curricular. De esta manera, a partir del analisis documental de sus Planes de Estudio
(PE) se relevo los idiomas que se ensenan, la cantidad de anos y, ademas, se realizo
una caracterizacion de la ESDU de acuerdo con su fecha de creacion siguiendo la
clasificacion de Alderete (2022) en tradicional, democratica e inclusiva (ver Tabla 1).
Las primeras tres escuelas (IPS, ESC y EA) se clasifican como escuelas tradicionales
por su fecha de creacion mientras las escuelas de creacion mas reciente -PEPSM,
ESBR y ECSH- pertenecen a la categoria de inclusivas.

Partimos del analisis de los seis planes de estudios disponibles en la web de
las instituciones. Mayoritariamente solo se encuentra consignada la lista de asigna-
turas que los estudiantes deben cursar para obtener la titulacion. En los casos de los
PEPSM y ESBR fue necesario contactar a las autoridades para completar la infor-
macion. También se analizaron los Planes de Estudio del IPS, la ESBR y el Proyecto
Educativo de la ECSH.

En el caso del IPS, el inglés es obligatorio para los primeros 3 afos de cur-
sado, mientras que en los otros tres es opcional para alcanzar una certificacion del
conocimiento a nivel internacional. (UNR, 2009). Ademas, el estudiantado se divide
por niveles en relacion con el conocimiento basico, medio o avanzado del idioma.

En cuanto a la ensefnanza de idiomas en la ESC, se ensenan inglés y francés
ademas de inglés en todos los anos de cursado; es decir, desde primero hasta quinto
ano. Ademas, como se detalld ut supra, también existe un taller de francés para ac-
ceder a un examen DELF y un taller de portugués cuya acreditacion depende de la
UNR. Sin embargo, este Uultimo idioma no se encuentra en la estructura curricular de
la formacion que ofrece la institucion y no es de caracter obligatorio.

Enla EAseincluye la ensefianza del inglés durante los 6 anos que se requieren
para obtener el titulo de Técnico en Produccion Agropecuaria.
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Por su parte, el PEPSM no fue posible acceder a su estructura curricular,
pero al ser consultadas, las autoridades de la institucion comunicaron que la escuela
cuenta con una oferta de lenguas extranjeras basadas en la ensenanza del inglés y
el portugués que se dictan de forma obligatoria hasta quinto ano.

Segunel Plande Estudios de la ESBR, se imparten clases de inglés los seis anos
de escolaridad y se divide al estudiantado en niveles: basico, intermedio y avanzado.

Finalmente, la ECSH incluye Inglés y Portugués en sus dos orientaciones. En
los dos primeros afnos de cursado comun los estudiantes reciben formacion en inglés,
mientras que, a partir del tercer ano, se incorpora el aprendizaje del portugués de
acuerdo a la orientacion elegida: Ciencias Sociales o Arte y Diseno Digital. En el primer
caso se ensefnan dos afos de portugués y en el ultimo afo los estudiantes pueden optar
entre el cursado de un tercer nivel o del Taller de Escritura Académica. En el segundo
caso, se puede optar entre Portugués o el Taller de Inteligencia Artificial en Imagenes.

Tabla 1. la presencia de lenguas extranjeras en las escuelas secundarias de la UNR

Institucion Clasificacion Idioma Cantidad de anos
IPS Tradicional Inglés 3 obligatorios
3 opcionales
ESC Tradicional Inglés 6
Francés 6
Portugués 1 (taller) opcional
EA Tradicional Inglés 6
PEPSM Inclusiva Inglés 5
Portugués 5
ESBR Inclusiva Inglés 6
ECSH Inclusiva Inglés 5
Portugués 2 obligatorios
1 opcional

Fuente: elaboracion propia.

6. Discusion

6.1 Las docentes de lenguas extranjeras y la internacionalizacion
en las ESDU

Si bien la internacionalizacion en la educacion media se da en distintas areas
curriculares, podemos observar que las docentes de lenguas extranjeras ocupan un
lugar de relevancia en tanto agentes de internacionalizacion. Tal como se expreso en
las entrevistas realizadas, su enfoque multicultural busca fomentar la reflexion respecto
de la lengua propia y las extranjeras a fin de desarrollar competencias interculturales
en los estudiantes para enriquecer su desempeno actual y futuro.

El aula de lenguas extranjeras es atravesada por la reflexion metalinguistica
asociada al desarrollo de competencias interculturales y de concienciacion cultural que
se potencia con la presencia de estudiantes internacionales. Tal como sefialan Byramy
Wagner (2018), las competencias interculturales no son solo tarea de las docentes de
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idiomas, pero si el aula de idiomas es el lugar mas fértil para su desarrollo. Asi, obser-
vamos que las docentes de lenguas extranjeras entrevistadas promueven actividades
que buscan concientizar a los estudiantes en la relevancia del conocimiento de idiomas
en su valor formativo en general y asociado a la internacionalizacion, en particular.

En este proceso, la conformacion de redes también es una estrategia central
para el desarrollo y sostenimiento de proyectos vinculados a la internacionalizacion.
Ambas docentes entrevistadas mencionaron la existencia de las Jornadas de Ense-
nanza Media Universitaria (JEMU), evento que reune a las instituciones educativas de
ensefanza media que dependen de las universidades nacionales. Otra red destacada
es la mencionada por la PF: el Instituto Libre de Segunda Ensefnanza -ILSE-. Este
depende de la UBA'y en ocasiones ha congregado a docentes de idiomas de ESDU
para debatir sobre sus practicas educativas. Finalmente, también cabe resaltar las
iniciativas individuales de docentes de la misma disciplina o afines que constituyen
potentes puntos de inicio para practicas futuras.

Estas iniciativas no se encuentran exentas de desafios que van desde la es-
casa carga horaria destinada a la ensenanza de lenguas extranjeras, las deficientes
condiciones edilicias para el dictado de las clases o la ausencia de acuerdos institu-
cionales claros a la hora de evaluar el desempefo de estudiantes internacionales.
También se encuentran otras dificultades como la escasa participacion estudiantil en
el cursado optativo de lenguas extranjeras o en los examenes internacionales como
el DELF ofrecidos por la misma institucion secundaria.

A pesar de las dificultades y desafios mencionados, el rol de las docentes de
lenguas extranjeras resulta clave promoviendo la internacionalizacion de las escuelas
secundarias, un fendmeno que aun se encuentra en desarrollo.

6.2 Vinculo de las escuelas secundarias con la universidad

Las ESDU Yy la Universidad poseen un vinculo complejo. Heredera del movimiento
reformista y defensora del principio de gratuidad, la universidad ofrece a las ESDU una
importante impronta de innovacion y gratuidad que se ve reflejada especialmente en
los proyectos educativos de las instituciones creadas mas recientemente. Sin embar-
g0, se advierte la pugna de las l6gicas de ambas instituciones. Como reconocieron
las entrevistadas, es preciso considerar que los sujetos que transitan el nivel medio
tienen caracteristicas diferentes a aquellos que transitan el nivel superiory, por lo tanto,
requieren otro abordaje pedagdgico. La sobrecarga horaria y de actividades extracu-
rriculares propia también de la sociedad del conocimiento, que demanda altos niveles
de formacion y diversidad de trayectorias, deja poco tiempo para las experiencias de
internacionalizacion que no son consideradas como prioritarias del nivel secundario.

Segun las entrevistadas, los estudiantes no ven como algo proximo o factible la
participacion de experiencias de internacionalizacion, fundamentalmente, de aquellas
que implican movilidad. Tal como se relevo en los antecedentes de este trabajo, la
movilidad sigue siendo la estrategia privilegiada de internacionalizacion y se encuentra
reservada para aquellas personas que puedan costear las ofertas de agencias privadas.
Asi, se brindan los contenidos y habilidades vinculadas a la internacionalizacion en
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el nivel medio no para su capitalizacion en dicho nivel sino en instancias posteriores,
ya sea en el mundo laboral o en el nivel superior, donde la internacionalizacion es
mucho mas frecuente.

En este sentido, es necesario contar con politicas especificas para este nivel
educativo que comprendan las particularidades de los sujetos que lo transitan y las
posibilidades de los mismos. A esto se suma la necesidad de difundir las actividades
de internacionalizacion que se realizan a partir de iniciativas de las ESDU en colabo-
racion con otras instituciones como el Municipio u otras organizaciones. Ademas, se
requiere la concientizacion de la comunidad educativa sobre la posibilidad de realizar
experiencias de internacionalizacion gue no se limiten unicamente a la movilidad es-
tudiantil en el extranjero. Asi, una de las docentes entrevistadas relatd experiencias
de intercambio virtual con otras escuelas secundarias dependientes de universidades
nacionales que bien podrian ser el puntapié inicial para un trabajo colectivo que tras-
cienda las fronteras geograficas.

En términos de proyectos futuros, cabe destacar que la internacionalizacion
configura uno de los ejes estratégicos en la Agenda 2030, una guia elaborada por
la UNR en consonancia con los objetivos de desarrollo sostenible de la ONU para el
desarrollo de la universidad y su comunidad. En los ejes vinculados a la internaciona-
lizacion estratégica se observa la inclusion de las escuelas secundarias de la UNR en
el Programa Institucional de Internacionalizacion, en el Plan de Politicas Linguisticas
y en la Internacionalizacion de las Escuelas Medias. Ademas, para el afio 2030 se
proyecta la inclusion total de las escuelas preuniversitarias en las acciones vincula-
das a la internacionalizacion llevadas adelante por la UNR. Sin embargo, aun no hay
acciones estratégicas vinculadas a estos puntos, sino que forman parte del horizonte
de trabajo de la actual gestion y las futuras.

6.3 La hegemonia del inglés, las iniciativas del francés
y la integracion del portugués en el curriculum

El inglés sigue siendo considerado como la lengua extranjera por excelencia
en el ambito educativo (Montserrat y Mortola, 2018). Su relevancia implica también el
acceso a autores y bases epistemologicas de origen anglosajon (Ortiz, 2009). Contar
con el conocimiento de ese idioma también implica poder acceder a experiencias de
internacionalizacion en paises de habla inglesa, de gran atractivo para los estudiantes
secundarios segun relataron las docentes.

El analisis de los planes de estudio nos permite observar la presencia de los
idiomas en la formacion de las ESDU de la UNR. La hegemonia del inglés se observa
en la obligatoriedad del total de afnos de cursado de esta lengua extranjera. La escasa
convocatoria para los talleres de francés también puede interpretarse a la luz de esta
hegemonia, que se ve garantizada no solo en el ambito escolar sino también en las
redes sociales y los medios de comunicacion.

Mientras en las escuelas caracterizadas como tradicionales (IPS, ESCy EA) se
observa una fuerte presencia del inglés y una escasa del francés de forma obligatoria,
y del portugués de caracter opcional, en las escuelas calificadas como inclusivas,
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creadas en los ultimos anos, observamos una progresiva inclusion del portugués en la
estructura curricular. Esto puede leerse en virtud de la consideracion de dicho idioma
en clave de integracion regional en el nivel secundario (Rubio, 2019).

Finalmente, es preciso sefalar que la democratizacion del conocimiento en
lenguas extranjeras se contrapone al creciente mercado privado de ensefianza no
formal de estas (Mortola etal., 2022). En este sentido, resulta de gran relevancia contar
con una oferta de idiomas de forma gratuita que, en ocasiones como en el caso del
francés, permite acceder también a examenes internacionales en el nivel secundario.

7. Conclusion

La internacionalizacion de la educacion se erige como un fendmeno que cobra
fuerzaalaluz de la globalizaciony la sociedad del conocimiento. Apartir del intercambio
con otras personas ubicadas en distintas partes del globo, las instituciones se proponen
formar a los estudiantes en una ciudadania global responsable que sea capaz de una
convivencia respetuosa con el medio ambiente y con otros miembros de la comunidad
local e internacional. Asimismo, la alteridad cobra un valor formativo en tanto permite
vincularse con otras personas y valorizar la propia lengua, cultura e identidad.

Entre las nuevas habilidades y conocimientos que demanda el presente contexto
se encuentran las lenguas extranjeras. Su conocimiento trasciende el uso adecuado
de una gramatica particular y se extiende al desarrollo de otras habilidades y compe-
tencias necesarias para la interaccion en el mundo actual. Ademas, las docentes de
idiomas se presentan como agentes potenciadores de la internacionalizacion en tanto
buscan formar a los estudiantes en una perspectiva plurilingiie a partir de una reflexion
intercultural. En este sentido, la teorizacion de la practica docente también posee un
rol central para el desarrollo de un acervo tedrico que contribuya a la reflexion sobre
la internacionalizacion en la educacion media.

El nivel secundario en general y las ESDU en particular ofrecen grandes bene-
ficios para la internacionalizacion como la gratuidad, el libre acceso y la masividad. Sin
embargo, este nivel también se encuentra atravesado por desafios como la heteroge-
neidad de las trayectorias educativas que ponen en jaque las formas y los contenidos
de la educacion tradicional, complejizando el escenario educativo. A esto se le suma
la escasez de informacion publica de sus Planes de Estudio y cifras actualizadas.

En el presente trabajo se observan las diversas estrategias e iniciativas lleva-
das adelante por las docentes de idiomas a fin de sostener espacios de formacion
vinculadas a lenguas extranjeras de suma potencia para el desarrollo de la interna-
cionalizacion. Dichas iniciativas requieren un lugar en los espacios curriculares y en
jornadas de divulgacion ademas del acompafnamiento de politicas especificas para
el nivel que favorezcan el progreso de la internacionalizacion desde una perspectiva
situada y plurilingle.
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