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Resumen. El paisaje linglistico en contextos educativos indigenas fortalece procesos de ensefianza
de lenguas originarias y la identidad cultural de toda la comunidad educativa. Este articulo describe los
tipos de herramientas pedagodgicas comunitarias y bilinglies que desarrollan los profesores del nivel
de educacion indigena (inicial, preescolar y primaria) y que, posteriormente, forman parte del paisaje
linglistico del espacio escolar. Con un efoque cualitativo se realiza el analisis de algunas imagenes
del paisaje linglistico producido por los docentes y las caracteristicas de cada caso. Los resultados
muestran que sobresalen diferentes tipos de paisajes, especificamente, con tres objetivos: 1) promo-
ver el aprendizaje de tematicas escolares en lengua indigena; 2) desarrollar la escritura alfabética en
la lengua indigena; 3) fortalecer el conocimiento cultural y comunitario. A partir de ello, se concluye
que el paisaje linglistico adquiere funcionalidad en el aula durante y después de ser utilizado como
herramienta pedagogica en las aulas de escuelas indigenas de Oaxaca. Asimismo, el paisaje en
lenguas indigenas emerge de las necesidades contextuales de los docentes vy, gracias a su trabajo
pedagdgico comunitario, estos paisajes se encuentran en constante actualizacion e incorporacion de
una variedad infinita de signos.

Palabras clave: paisaje en lenguas indigenas; educacion comunitaria; ensefianza de lenguas; iden-
tidad; memoria cultural.

Resumo. Apaisagem linguistica nos contextos educacionais indigenas fortalece os processos de ensino
das linguas indigenas e a identidade cultural de toda a comunidade educativa. Este artigo descreve os
tipos de ferramentas pedagdgicas comunitdrias e bilingues que os professores do nivel de educacdo
indigena (inicial, pré-escolar e fundamental) desenvolvem e que, posteriormente, fazem parte da
paisagem linguistica do espago escolar. Com abordagem qualitativa, analisa-se algumas imagens da
paisagem linguistica produzidas pelos professores e das caracteristicas de cada caso. Os resultados
mostram que se destacam diferentes tipos de paisagens, especificamente, com trés objetivos: 1)
promover a aprendizagem de temas escolares na lingua indigena; 2) desenvolver a escrita alfabética
na lingua indigena; 3) fortalecer o conhecimento cultural e comunitdrio. A partir disso, conclui-se que
a paisagem linguistica adquire funcionalidade na sala de aula durante e apds ser utilizada como
ferramenta pedagdgica nas salas de aula das escolas indigenas de Oaxaca. Da mesma forma, a
paisagem nas linguas indigenas surge das necessidades contextuais dos professores e, gragas ao
seu trabalho pedagdgico comunitdrio, estas paisagens estdo em constante atualizagdo e incorporam
uma infinita variedade de signos

Palavras-chave: paisagem em linguas indigenas; educagao comunitdria, ensino de linguas; identidade;
memodria cultural.

Abstract. The linguistic landscape in indigenous educational contexts is essential for strengthening
indigenous language teaching and the cultural identity of the entire educative community. This article
sets out the types of communal and bilingual pedagogical tools developed by teachers in indigenous
education (preschool, kindergarten and primary) that subsequently form part of the linguistic landscape
of the school space. A qualitative approach is used to analyze images of the linguistic landscape pro-
duced by teachers and the characteristics of each case. The results clearly show that different types
of landscapes emerge with three distinct objectives: 1) promote the learning of school subjects in the
indigenous language; 2) develop alphabetic writing in the indigenous language; and 3) strengthen cultural
and community knowledge. The linguistic landscape gains functionality in the classroom when used
as a pedagogical tool in indigenous schools in Oaxaca. Similarly, the indigenous language landscape
arises from the contextual needs of teachers, and thanks to their community pedagogical work, these
landscapes are constantly updated and incorporate an infinite variety of signs.

Keywords: indigenous linguistic landscape; community education; language teaching; identity; cultural
memory
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1. Introduccion

En México, las politicas educativas hacia la poblacion indigena han tenido como
eje principal las lenguas originarias. Desde inicios del siglo XX este interés considero
tres grandes tendencias. En primer lugar, motivar en el proceso de alfabetizacion el
bilingliismo transicional (lenguas indigenas-espanol) para poco a poco desplazar a
la lengua indigena del aula. En segundo lugar, prohibir por completo el uso de estas
lenguas vy utilizar diferentes castigos para los estudiantes que la utilizaran con el fin
de erradicarlas. Por ultimo, desde inicios de la década de 1980, formentar en las
comunidades indigenas que los estudiantes obtengan un bilinglismo equilibrado
y atencion educativa en ambas lenguas. Sin embargo, aunque estas tendencias
pueden reconocerse como parte de la politica educativa nacional, existen contextos
educativos locales o especificos, como es el caso de Oaxaca, donde los profesores
se han organizado desde hace varias décadas para propiciar una educacion bilingtie
que reconozca el valor de la diversidad linguistica. A partir de ello, se han generado
diferentes estrategias en el aula que permiten promover una perspectiva educativa
intercultural y motiva la ensenanza de estas lenguas como asignatura y dispositivo
comunicativo de instruccion escolar. Una de estas estrategias es la produccion de
herramientas pedagodgicas que, desde que son producidas, son parte del paisaje
linglistico del aula y son utilizadas como medio de ensefianza formal de lenguas
indigenas y como medio de recuperacion de la memoria cultural y fortalecimiento
identitario (Cérdova-Hernandez y Valtierra Zamudio, 2021).

Anivel nacional, las lenguas indigenas se encuentran enriesgo de desaparicion.
En especifico, en el estado de Oaxaca, entidad federativa en el que se hablan mas
de 16 lenguas indigenas, existen al menos cuatro lenguas con alto grado de despla-
zamiento. Por ejemplo, lenguas como el ixcateco cuentan con menos de una decena
de hablantes, tuvo una ruptura de transmision intergeneracional importante desde
hace mas de cinco décacadas y las interacciones comunicativas en esta lengua son
casi inexistentes. En ese sentido, aunque existen otras lenguas como el zapoteco,
mixteco, mazateco, mixe, entre otras, que cuentan con mayor vitalidad linglistica
y que aun se transmiten intergeneracionalmente, esto no es extensivo a todas sus
variedades linguisticas.

En términos de revitalizacion linglistica, el escenario ideal es que estas len-
guas vuelvan a ser retransmitidas a las nuevas generaciones desde edades muy
tempranas en el ambito familiar y comunitario. Sin embargo, aunque la educacion
formal y la escuela en particular ha sido el espacio en el que las ideologias coloniales
y castellanizantes han permeado, en Oaxaca existen procesos organizativos entre
docentes y comunidades indigenas en el que la escuela puede contribuir al cambio de
las ideologias lingUisticas que motivan el desplazamiento de dichas lenguas y donde
se pueden generar las condiciones necesarias para que la aprendan como segunda
lengua (Meyer, 2016, 2018) e incluso para promover la relacionalidad, el respeto y la
reciprocidad basada en el modo de vida y conocimiento comunitario (Briseno-Roa, 2023).

A nivel internacional y local, las propuestas para la ensenanza de lenguas
indigenas en la escuela pueden ser iniciativas de revitalizacion-inmersion donde la
recuperacion de la lengua y cultura indigena se convierte en un camino hacia el bi/
multilingliismo, las bi/multiliteracidades y la autodeterminacion de los pueblos indigenas
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(McCarty y Baker, 2023); métodos de ensefianza bilinglie y promocion de la literaci-
dad en lenguas indigenas sobre todo a nivel inicial y basico tanto en comunidades de
origen como en comunidades establecidas en nuevos territorios (Anthony- Stevens
y Gallegos Buitron, 2023; Delgado-Gastélum et al., 2023); asi como la difusion de
repertorios linglisticos y culturales de los grupos linglisticos representados en el aula
(Fernandez Sepulveda, 2018; Ramirez Bustillos, 2024).

En Oaxaca, las propuestas linglisticas y pedagogicas no surgen de manera
aislada sino que son parte de un entramado de movilizacion y organizacion social y
docente para el fortalecimiento de la educacion publica, gratuita y con pertinencia
social. En especifico, estos procesos han surgido del movimiento sindical que la Coor-
dinadora de Trabajadores de la Educacion (CNT-Seccion XXII) ha emprendido desde
hace varias décadas. Estas demandas y las acciones para justicia social que se han
emprendido entorno a la defensa de la educacion bilinglie y comunitaria, convierte
a los profesores en activistas y defensores que trabajan en colectivo a favor de los
derechos linglisticos y culturales de las comunidades educativas (Brisefio-Roa, 2023;
Bracho, 2024). Por lo tanto, existe una constante capacitacion y actualizacion docen-
te en las que los colectivos de profesores se organizan para desarrollar estrategias
pedagogicas a favor de la diversidad linguistica y cultural.

A partir de lo anterior, la ensefanza de lenguas y el desarrollo de practicas de
literacidad se convierten en ejes fundamentales de los esfuerzos de reivindicacion
cultural. En Oaxaca, en el nivel de educacion indigena —en especifico, preescolar y
primaria— el desarrollo de la lectura y la escritura se motiva a partir de la construccion
de ambientes alfabetizadores en el aula que permiten a la nifa o el nino un proceso
de inmersion para interpretar colores, simbolos, imagenes de manera que puedan
adentrarse ala cultura escrita de manera cotidiana y culturalmente pertinente (Ferreiro,
1998). Lapromocion de los ambientes alfabetizadores surge como tépico interés desde
la formacion académica de los docentes indigenas vy, sin duda, se lleva a la practica
docente de manera cotidiana. Por |o tanto, cualquier saldn de clases es utilizado para
la construccion de ambientes alfabetizadores en lenguas indigenas. Esto sin dejar de
reconocer que existen otros espacios como la comunidad, la familia o la escuela en
general que pueden otorgar condiciones positivas para que los estudiantes comiencen
su proceso de alfabetizacion (Vega-Villalobos y Aran-Sanchez, 2023).

Desde una perspectiva critica y de revitalizacion linguistica, los esfuerzos de
los docentes de educacion indigena en la creacion de ambientes alfabetizadores que
privilegian la escritura alfabética de la lengua indigena pueden ser considerados como
una reproduccion de ideologias coloniales, pues su desarrollo durante siglos ha sido
oral (Cdrdova-Hernandez, 2019; Cdrdova-Hernandez et al., 2024). Sin embargo,
en algunos contextos, la escritura en lenguas indigenas tiene efecto importante. Por
ejemplo, en el caso de la lengua ayuuk (mixe), la escritura contemporanea permite
modificar el estatus de la lengua frente al espafol y motiva el activismo linglistico
dentro de las demandas étnicas, lo cual permite el fortalecimiento identitario y resig-
nificacion cultural (Sagi-Vela, 2021). Aunque no en todos los casos, el proceso de
alfabetizacion en algunas lenguas indigenas es un mecanismo de defensa a partir
de practicas sociales e historias culturales que puede desembocar en procesos de
autodeterminacion indigena (Sanchez Tyson, 2024).
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Los ambientes alfabetizadores se construyen a partir de multiples elementos
y artefactos que permiten la interaccion de los estudiantes con los sistemas de escri-
tura en las lenguas de interés dentro del aula. Estos pueden ser desde libros hasta
obras de arte, recibos, calendarios, juegos, revistas, etc. Sin embargo, la intervencion
del espacio (paredes, techos, puertas, etc.) con diferentes signos son la estrategia
didactica mas recurrente en el proceso alfabetizador en las escuelas de educacion
indigena del estado de Oaxaca. Esto significa que el espacio aulico es intervenido
con paisaje linguistico como herramienta pedagdgica, es decir, el paisaje linguistico
se construye para formar parte del proceso de ensefanza de las lenguas indigenas,
procesos alfabetizadores y/o literacidad y fortalecer la conciencia linglistica (Gorter
y Cenoz, 2024).

Los ambientes alfabetizadores promueven procesos de lectura y escritura.
Sin embargo, el paisaje en lenguas indigenas ademas de fortalecer la alfabetizacion
también fortalece el aprendizaje de lenguas, en este caso indigenas, sobre todo en
contextos educativos donde éstas son la segunda o tercera lengua de los estudiantes.
Es decir, en él se concentran elementos linglisticos y culturales que permiten procesos
de significacion mas amplios y culturalmente pertinentes, lo cual motiva a su vez que
sea una creacion colectiva, emergente y continua. Este tipo de paisaje puede incluir
y modificar los métodos de ensefnanza, toda vez que tiene caracteristicas materiales
efimeras, lo que genera la necesidad de constante modificacion sin necesidad de apli-
car normas estrictas como si lo llega ser en el caso de los procesos de alfabetizacion
centrados en escritura-lectura que privilegia la gramatica.

Seals (2021) menciona que, en el caso de lenguas como el samoano en es-
cuelas de Aotearoa Nueva Zelanda, el paisaje linguistico permite procesos importantes
y positivos de translenguaje, ya que acepta que los estudiantes pueden hacer uso de
multiples repertorios linguisticos y reconoce diferentes formas de aprendizaje. Desde la
reivindicacion cultural, Shohamy e Pennycook (2022) hacenreferencia alas “pedagogias
del paisaje linglistico”, las cuales permiten materializar politicas multilinglies a partir
de que los estudiantes desarrollan una conciencia critica con respecto a la propiedad
mutua del espacio y una conciencia critica de los espacios multilingties. En contextos
de conflicto linguistico, como es el caso de muchas lenguas indigenas de Oaxaca con
el espanol o con otras lenguas indigenas (Cordova-Hernandez y Valtierra Zamudio,
2021), fortalecer esta conciencia critica a traves del paisaje linguistico es un proceso
de apropiacion y reivindicacion cultural necesario y pertinente.

Por lo tanto, el paisaje linglistico es tanto una herramienta pedagdgica como
un artefacto cultural poderoso porque para generar actividades de aprendizaje, pro-
mover exploraciones comunitarias e identitarias e interprelar las politicas linguisticas
colonizantes y hegemonicas (Huebner, 2016). Con este teldn de fondo, el presente
articulo tiene como objetivo describir los tipos de paisaje que los docentes producen
para fortalecer sus procesos de ensefianza en la lengua indigena y promover la identi-
dad cultural en las aulas de las escuelas indigenas de este estado Oaxaca. Asimismo,
analizar como estos paisajes permiten el aprendizaje de tematicas escolares enlengua
indigena; como son las caracteristicas del paisaje para fomenrar la escritura alfabética
en la lengua indigena; y, por ultimo, como es el paisaje, cuyo objetivo es fortalecer el
conocimiento cultural y comunitario.
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2. Procedimiento metodoldgico

El proceso metodoldgico es de tipo cualitativo caracterizado por un estudio
visual (Krompak et al., 2020) que se baso en la recoleccion de imagenes de paisaje
lingliistico producido para diferentes escuelas indigenas de nivel primaria en lengua
zapoteca de la region de la sierra norte de Oaxaca y la lengua chontal de la sierra
sur de Oaxaca, todos ellos realizados entre 2016 - 2024. Las imagenes del paisaje
analizadas representan el paisaje elaborado tanto por docentes indigenas, como
por padres de familia y promotores culturales. Asimismo, algunas imagenes fueron
tomadas por la autora del presente articulo, ya sea por realizar visitas de campo o
por su participacion interinstitucional en talleres para la elaboracion de dicho paisaje
en contextos educativos con profesores de educacion indigena. Otras de ellas fueron
facilitadas por el Centro de Estudios y Desarrollo de las Lenguas Indigenas de Oaxa-
ca, centro dedicado a la investigacion educativa y difusion de las lenguas indigenas
de Oaxaca con quien la autora ha desarrollado diferentes procesos comunitarios de
produccion de paisaje linguistico.

El paisaje para analizar es bimodal (palabra-imagen) y en algunos casos es
monolinglie en lengua indigena o bilinglie lengua indigena-espanol. En especifico,
las categorias encontradas fueron tres. La primera tiene que ver con proceso de
aprendizaje en lenguas indigenas. Es decir, aquel paisaje que se realiza a través de
la traduccion literal del contenido tematico que generalmente se encuentra en espanol
a la lengua indigena. La segunda esta relacionada con los esfuerzos centrados en el
fomento de la escritura alfabética en lenguas indigenas, las cuales son esfuerzos de
estandarizacion linglistica y otros son esfuerzos de la escritura como reivindicacion.
La tercera se encuentra relacionada con el conocimiento cultural y comunitario, inica-
tivas en las que se hace referencia a la flora, fauna, territorio, etc. y su representacion
escrita. Las tres categorias pertenecen al paisaje linglistico de uso adulico, por lo que
no se hace referencia a sefalética o paisaje de otra indole (por ejemplo, paisaje
semidtico, multimodal, digital, etc.). Por lo tanto, estas tres categorias son utilizadas
para la presentacion de resultados.

3. Resultados
3.1 Aprendizaje de temadticas escolares

Una de las necesidades de la educacion para comunidades indigenas de Oa-
xaca es tener herramientas pedagogicas linglistica y culturalmente pertinentes. Por
lo general, las herramientas que se reciben del estado son minimas y se encuentran
en espanol o en una variante dialectal que no es la indicada. De esta manera, esta
necesidad genera que los profesores elaboren practicamente todas las herramientas
que utilizaran durante un afo escolar. En este contexto, el paisaje linglistico que
se encuentra en las aulas ha sido producido, sobre todo, para tratar de equilibrar la
desigualdad social y ausencia de referentes o tematicas escolares en la lengua. Por
ejemplo, la ensenanza de la numeracion.
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4 h. SR
Figura 1. Caracol numérico para aprender a contar centenas del 100 al 1000 en lengua

zapoteca de la Sierra Norte, Oaxaca.
Fuente: Foto de Lorena Cérdova-Hernandez.

El paisaje con tematicas escolares sirve como herramienta pedagogica no solo
porgue permite acercar a la numeracion en lengua indigena, sino que ademas trata de
propiciar, a manera de juego, la participacion de los estudiantes al pegar y despegar
las plabras en zapoteco y buscar colocarlas en el espacio correcto. Por ejemplo, el
caracol numerico (véase figura 1) es una réeplica del caracol numeérico que se compra
en tiendas de material educativo. Sin embargo, la diferencia es que el caracol comercial
es un rompecabezas, solo tiene numeros de 1 al 10, es tridimensional y no contiene
palabras. Por lo tanto, la adaptacion al paisaje educativo zapoteco se realiza con otro
objetivo didactico y representando a las palabras. Asi, aunque no es una herramienta
pedagodgica interesada en la escritura de la lengua, puede servir en otro momento
para un ejercicio complementario de dicha naturaleza.

Aunado a lo anterior, existen intentos por desarrollar herramientas pedago-
gicas que se convierten en paisaje monolingle en lengua indigena para conocer la
numeracion y que los estudiantes pueden inferir en un primer momento el nombre de

la palabra debido a la imagen que acompana.
-

Figura 2. Numeracion del numero 15 al 17 en lengua zapoteca de la Sierra Norte, Oaxaca.
Fuente: Foto de Lorena Cdérdova-Hernandez.
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Como se ha dicho en lineas anteriores, la produccion de este paisaje es co-
lectiva. Sobre todo porque realizar un paisaje como el de la figura 2 es extenunante
para una sola persona como lo puede ser para la o el docente, pues la meta de la
numeracion es llegar hasta el 100. Por lo tanto, para poder construir paso a paso esta
meta, las madres de familia realizan por la tarde actividades o talleres en la escuela
para desarrollar este tipo de paisaje. Es por ello por lo que, a diferencia de la figura 1
donde el paisaje es una réplica de una imagen o artefacto ya existente, en la figura 2
se puede observar que las madres de familia utilizan figuras de elementos de uso o
consumo local: huraches, chile, nopales, entre otros. Nuevamente, aunque el objetivo
pedagodgico es promover la numeracion en zapoteco, la intencion también es mostrar
como se escribe la lengua y que ese material se encuentre visible y desponible en el
espacio aulico e, indirectamente, se desarrolla una conciencia linguistica en torno a
la numeracion en lengua zapoteca.

Por lo tanto, aunque este tipo herramienta pedagogica no puede considerarse
un proceso de promocion de las etnomatematicas porque en realidad sigue la logica
occidental y del castellano, es importante reconocer que su creacion incide de manera
fuerte en la visibilizacion de la lengua y su uso como herramienta pedagdgica y luego
pasa a ser paisaje linguistico en el espacio aulico.

3.2 Escritura alfabética en lengua indigena

El desarrollo de la escritura alfabética en lengua indigena es un esfuerzo pe-
dagogico y organizativo del magisterio oaxaquefio desde hace varias décadas. Su
importancia es tal que, en muchas ocasiones, los profesores jubilados se convierten en
promotores linguisticos y culturales que promueven la escritura de la lengua indigena
en diferentes foros o talleres. Asimismo, muchos promotores de la lengua, reconocidos
por las comunidades como hablantes plenos, también generan esfuerzos importantes
sobre la lengua.

Paré atl'manj-m’e alweno ifa-4,
ajl‘ejle kuen-na gal pashij amats'.

Parasa” palome faa,
wikome laj apasij amats

Figura 3. Sagrada Tierra. Paisaje en las dos variedades de la lengua chontal de Oaxaca.
Fuente: Foto de Reyes Hernandez Cruz

Lafigura 3 pertenece a un cartel que se elaboro por profesores y promotores de
lalengua chontal de Oaxaca conla asesoria técnica de instituciones como el CEDELIO,
la Universidad Estatal de California en Los Angeles y la Universidad Autonoma Benito
Juarez de Oaxaca. El chontal de Oaxaca, la tercera lengua en riesgo de desaparicion

Revista Iberoamericana de Educacion (2024), vol. 96 nim. 1, pp. 71-82



Paisaje en lenguas indigenas para la ensefianza y fortalecimiento identitario en escuelas indigenas...

del estado tiene dos variantes dialectales. Estos carteles se han distribuido practica-
mente en todas las escuelas de educacion indigena de las comunidades chontales
y son colocados en las paredes de los salones. El interés especifico es motivar la
visibilizacion de la lengua chontal, pero, a su vez, promover frases o ideas que los
fortalece como pueblo chontal, ya sea por su organizacion o por su relacion con la
tierra o el medio ambiente. Asimismo, son parte de un ejercicio de literacidad para
acercar a los consumidores del mismo a las diferentes posibilidades de representacion
de la lengua toda vez que se encuentra escrito en las dos variantes. Por su parte, el
cuadro que se encuentra debajo de las dos frases es un espacio pensado para que,
quien no reconozaca las dos formas de escritura de la frase, pueda poner la version
que considere pertienente.

Los promotores reconocen que lengua y cultura no pueden ir separados. Es
decir, que la promocion de la escritura y visibilizacion de la lengua tienen estrecha
relacion con los elementos ancestrales e identitarios.

Figura 4. Somos colibri. Paisaje en las dos variedades de la lengua chontal de Oaxaca.
Fuente: Foto de Reyes Hernandez Cruz

El colibri es la representacion de Fane Kantsini quien, de acuerdo con la
narrativa chontal, fue el sefior o rey de la region chontal. De esta manera, asumirse
como colibries refiere a un ser que los protege a la vez que es parte de un razgo
identirario. De esta manera, este paisaje, al igual que el anterior, se encuentra en
diferentes escuelas de la region y motiva tanto a procesos de visibilizacion linguistica
€como procesos de escritura.

A diferencia de las propuestas del apartado 3.2, la perspectiva de desarrollar
paisaje desde la cultura y pensamiento chontal permite evitar traducciones literales
del espanol a la lengua indigena que muchas veces no tiene significacion dentro de la
poblacion chontal. Asimismo, busca motivar a los lectores al desarrollo de practicas de
escritura multidialectales, reconociendo que una misma lengua puede tener diferentes
formas de representacion y que su exclusion no permite un proceso de reivindicacion
lingliistica. En ese sentido, el paisaje construido desde la lengua no genera procesos
normativos, sino que invita a la difusion de pensamientos e ideas que, a la par de
visibilizar la lengua, motiva su escritura alfabética.

Revista Ibero-americana de Educagao (2024), vol. 96 nium. 1, pp. 71-82



Cdrdova-Hernandez, L.

3.3 Fomento del conocimiento cultural y comunitario

El paisaje en lenguas indigenas en contextos escolares, como se observo en
los dos apartados anteriores, busca revertir las relaciones asimétricas entre lenguas
dentro del espacio escolar. Al respecto, es importante reconocer que en estos contextos
también se ha producido un proceso importante por la recuperacion del conocimiento y
la vida cotidiana. Asimismo, en este tipo de paisaje se consideran versiones bilingles,
lengua indigena-espanol, pero también paisajes que pueden dejar en su minima ex-
presion a la escritura alfabética y privilegiar otras formas de representacion.

Figura 5. Las partes de una planta zapoteco de la Sierra Norte, Oaxaca.
Fuente: Foto de Cedelio

Las partes de una planta pueden no resultar importantes a simple vista. Sin
embargo, este tipo de paisaje se puede utilizar para clases relacionadas con la biologia
0 las ciencias naturales. Por ejemplo, en muchos casos el paisaje para abordar este
tipo de tematicas es desarrollado a partir de las partes de la mazorca del maiz. Uno
de los cultivos fundamentales para las comunidades mesomericanas y que se puede
hablar de su cultivo, asi como de sus derivados e importancia nutricional. Por lo tanto,
el desarrollo de este tipo de paisaje linguistico bilinglie se convierte en una herramienta
poderosa para vincular elementos de la vida y el ambiente cotidiano.

Asi como el maiz o ciertos tipos de plantas son de vital importancia en las
comunidades indigenas, también el territorio lo es. En el caso de Oaxaca, las comuni-
dades cada dia se encuentran en constante lucha por preservar sus limites territoriales
histdricos debido a la llegada de empresas mineras o por la llegada de nuevos grupos
que invanden para de sus tierras.

En algunas regiones del estado de Oaxaca, el desarrollo de las cartografias
comunitarias se ha convertido en estrategias de trabajo que vinculan de manera
importante a las comunidades y a la escuela. En este vinculo, estas cartografias se
construyen en colectivo, mediante recorridos comunitarios, y a su vez se incorporan
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al proceso de ensenanza aprendizaje en el aula. Reconocer el territorio es una he-
rramienta importante para defenderlo y conservarlo. Asimismo, el reconocimiento de
la toponimia permite entender elementos contextuales y culturales sobre todo en las
nuevas generaciones o estudiantes. Por tal motivo, este tipo de paisaje se encuentra
en los salones de las clases, pero debido a su materialidad (tela), es movil y se pue-
de utilizar a manera de anuncio en actividades escolares fuera del aula (festivales,
encuentros pedagogicos, talleres, entre otros).

“t
Fip

Figura 6. Cartografia comunitaria y toponimia en lengua zapoteca.
Fuente: Foto de Cedelio

El paisaje para el reconocimiento identitario permite el fomento de dialogo de
saberes porgue facilita el desarrollo de elementos multimodales. En él, lo importante
es representar y visibilizar el medio comunitario y los elementos que lo conforman. Si
bien la lengua es fundamental y el uso de la lengua escrita lo permite notar, el uso de
la escritura es un recurso que ayuda a nombrar, pero no se busca con ello establecer
procesos 0 normas de escritura. Asimismo, es necesario advertir que este tipo de
paisaje es el menos frecuente. Sin embargo, su produccion comienza a difundirse y
con ello a tener mayor presencia en el contexto educativo.

4. Discusion

Elpaisaje enlenguasindigenas en contextos educativos permite la vishilizacion de
estas lenguas en espacios donde histdricamente han sido excluidas. Asimismo, permite
reactivar el uso de la lengua o, en su defecto, su aprendizaje. Sin embargo, también
permite fortalecer la formacion de los docentes y el cultivo de la conciencia linglistica
para el fortalecimiento identitatio y memoria cultural (Malinowski, 2024). En términos
de revitalizacion linguistica, el tipo de paisajes analizados, en su mayoria, todavia se
centran en el desarrollo de practicas letradas y existen una tendencia a la traduccion
literal de los recursos en espanol a la lengua indigena. Es decir, es menos frecuente
que el paisaje emane desde la perspectiva linglistica y cultural de las comunidades.

Revista Ibero-americana de Educagao (2024), vol. 96 nium. 1, pp. 71-82



Cdrdova-Hernandez, L.

Por lo tanto, el hecho de que la produccion del paisaje en lenguas indigenas sea
constante y modificable permite no hacer un uso reducido de los signos disponibles en
el espacio y se incrementan las posibilidades y maneras en que pueden ser utilizados.
Los tres tipos de paisaje analizados muestran iniciativas colectivas para la produccion
del paisaje y con ello se muestra que, si las lenguas y culturas indigenas se ensenan,
utilizan y reivindican en colectivo se pueden construir muchas condiciones ideales y
benéficas para revertir cualquier grado de desplazamiento.

Los ejemplos aqui mostrados no son los Unicos y no representan todas las
propuestas que los docentes de educacion indigena generan en cada region y comu-
nidad del estado de Oaxaca y en cada ciclo escolar. Sin embargo, es una invitacion
a comenzar a analizar su produccion y, sobre todo, su uso como herramienta peda-
gogica. Es decir, es importante dejar de pensar en un proceso ornamental del paisaje
en lenguas indigenas y comenzar a reconocer la manera en que la comunidad edu-
cativa que habla lenguas indigenas trabaja dia a dia para materializar una educacion
intercultural bilinglie y comunitaria. En estos tipos de educacion, el paisaje linguistico
se convierte en una herramienta pedagdgica indiscutible para llevar a cabo cualquier

proceso de ensefanza de lenguas, revitalizacion linguistica y reivindicacion étnica.
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