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1. Introduccion

Este proceso experiencial muestran una sintesis de los conocimientos construidos en relacién al
estudio de lo corporal en una escuela primaria de la ciudad de Barcelona, haciendo foco en las clases de
educacion fisica. Los resultados son una comprension posible sobre las representaciones e imaginarios de
los actores educativos acerca de lo corporal el contexto actual, de las estrategias y dispositivos pedagdégicos
para la educacion del cuerpo en la escuela y en la educacién fisica y de la implementacion de dispositivos
pedagdgicos en las clases de educacién fisica que ponen en juego los docentes. Lo que figura es una
sintesis, inspirada en marcos teéricos que fundamentan la posibilidad de adentrar en contacto con la
experiencia de ofros, como la fenomenologia (que fundamenta la propia nocion de experiencia) y el
construccionismo (que abre la puerta hacia la narrativa de la experiencia), manteniendo en vilo la cuestion
de los limites, es decir cuestionando la distancia entre lo investigado y a quiénes se investiga, visibilizando la
trama de relaciones que tiene lugar durante el proceso investigador y por Gltimo, prestando atencién a las
estrategias narrativas no totalitarias que permitan reflejar las diferentes fuentes y referencias que nutren el
relato (Hernandez, 2004).

2. Los conocimientos construidos en relacion con lo corporal en la escuela.
De representaciones e imaginarios de lo corporal en el contexto actual

Coherente con el camino investigativo emprendido el estudio muestra que al interior de la escuelq,
las visiones de sujeto estdn muy atadas a los ideales de la modernidad, segin los cuales sélo se puede
pensar en un estado de continuidad y de progreso desde un conjunto de experiencias y/o de vivencias
homogéneas. La tendencia reconstructiva de subjetividades e identidades corporales es una tarea que la
escuela lleva a cabo con la esperanza de universalizar al sujeto infantil como alumno, visto como depositario
de saberes escolares validos para el hombre del mafiana.

Por ende, las nociones de subjetividad e identidad que permiten pensar al sujeto contemporaneo en
el cotidiano de la escuela investigada estan més acordes a subjetividades e identidades estables vy fijas que
a subjetividades como proyectos personales o estilos de vida en permanente cambio y transformacion, es
decir, subjefividades desde la perspectiva de autores como Giddens, 1997; Green, 2001; Taylor, 1994,
Herndandez, 2005; Hall, 2000; y Castells, 1998, entre otros.

Asi la vision escolar anacronica de subjetividad estd sujeta a prdcticas educativas legitimadas en
discursos escolares y pedagdgicos que insisten en considerar a las escuelas como espacios de instruccion
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(Giroux, 1995) mas que espacios activos de producciones culturales legitimadoras de experiencias cofidianas
(McLaren, 1995).

Es en los conflictos que se presentan en la escuela donde surge la resistencia de los alumnos como
una “necesidad de dignificar y afirmar aquellas experiencias que moldean sus vidas fuera de la escueld”.
Cuando esas experiencias se suspenden dentro de la realidad escolar actual, las identidades corporales no
pueden vislumbrarse como experiencias subjetivas que se construyen como proyectos de vida donde se
pueda elegir cdmo ser, albergando saberes legitimos. Una nota de mi cuaderno de campo aporta a esta
afirmacién:

“La creencia de los tutores es que estos nifios y nifias carecen de cosas elementales, como ser la familia, por
tanto cdmo puedo hablarles yo de despertar el deseo, de saber qué les interesa y qué no, del saber, ya que en
realidad necesitan que los consideren sujetos, mas alld de la condena que las tutoras trazan sobre sus vidas.
En muchas ocasiones me vi atrapada en mi propio discurso. Creo que la escuela, es decir, los tutores y tutoras,
estan haciendo algo maravilloso que no llega a verse porque se sigue pensando en una escuela de otros
tiempos como lugar de transmitir informacion. Ahora eso estd afuera, lo cual representa pensar en una escuela
para pensar y reflexionar, no para informar e informarse. Este es el click que aon la escuela ‘T' no puede hacer
o0 que le cuesta hacer en sus practicas; los docentes perciben cosas pero no pueden salir de sus esquemas.”
[Reflexiones de mi cuaderno de campo de mayo de 2005]

El ejemplo de Luis, un nifio gitano, es suficiente para visualizar como los discursos y las prdcticas
escolares trabajan hacia el interior de su experiencia infantil, no sin enfrentar su subjetividad. Luis se
construye como sujeto entre culturas, la gitana y la catalana. Maria, la tutora del aula de acogida, sostiene
que la cuestiéon de los limites es un tema central para ayudarlo a hacerse como sujefo en este contexto y
que, ademas, todo lo que él sabe serd valorado en tanto y en cuanto dichos saberes puedan transformar
sus condiciones de existencia en otras aceptadas o legitimadas por los discursos dominantes que definen
qué es ser sujeto y qué no:

“Observo a Luis, después de la charla con Maria en el aula de acogida. Es bastante inquieto, no se sienta, no
parece interesarle lo que indica Maria; se disfrae, camina por todo el salén, foma una manzana de su bolsa y
comienza a comerla, mira las IdGminas que hay colgadas en las paredes, estd@ sonriente y parece muy feliz.”
[Observacion de Luis, luego de la entrevista a Maria del 9 de mayo de 2005]

“M:-En el caso de Luis por ejemplo hay que hacer un trabajo de limite, también es un trabajo emocional de
referentes que no tiene, es un nifo de calle con muchas incidencias de calle positivas y negativas, que mas
tarde te sorprende de la informacién que tiene, porque por ofro lado le cuesta el aprendizaje y, en cambio,
tiene un mundo de vivencia que hay que recogérselo también. Pero ves, en este caso, el trabajo con Luis es
mas un trabajo de referentes, de contencion, de que el entienda que lo que hace en el colegio también le
puede servir aunque a lo mejor su papd y su mama nunca le pregunten como le va en el colegio.” [Entrevista a
Maria del 9 de mayo de 2005]

Luis convive entre su cultura gitana, la cultura catalana y la propia de la escuela; es un sujeto que no
puede definirse como gitano, aunque lo sea por herencia, por descendencia y por compartir esa tradicion.
Pero al mismo tiempo es un sujefo atravesado por una cultura que lo somete a autodefinirse en ciertas

'Lo que McLaren demuesira en su estudio sobre la escuela como performance ritual es que esta resistencia es tanto un asunto de auto-
confirmacion como de reaccion ante prdcticas e ideologias opresoras. Dice Giroux que “al plantearlo asi, profundiza nuestra
comprension de como el poder estd implicado en la sujecion del cuerpo a la cultura escolar, asi como el rechazo del cuerpo a renunciar
a sus experiencias y deseos sedimentados (1995:12).
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circunstancias. A su vez, habitar la cultura de la escuela le exige responder a una serie de rituales y normas
que le aseguran la posicién de alumno.

Luis, como tantos otros nifios y nifias de la escuela, estd sujeto a un constante hacerse y rehacerse
entre discursos y prdcticas, porque esa es la condicion de toda pluralidad humana (Arendt, 2008) que
encierra la posibilidad de igualdad y distincion de todo sujeto-cuerpo.

En esa pluralidad, Luis puede verse como gitano, aunque ofros no lo vean asi. Puede sentirse y
pensarse como tal, aunque la escuela intente transformarlo en ofra cosa (que a él le resulte extrafa y
diferente), negando muchas veces su existencia real e historica. Sobre las sensaciones, experiencias y
vivencias corporales que lo afraviesan en el aula de acogida’ que lidera Maria, Luis vive y se piensa a través
del cuerpo, y aprende que no todos los discursos tienen la misma voz en el aula. Por supuesto, también
aprende que no todas las experiencias son valoradas como parte de una convivencia plural de la existencia
humana, y advierte que las diferencias conllevan un riesgo al hacerse visibles dentro de un contexto en el
que no hay voluntad de trabajar sobre los limites de los regimenes de los discursos existentes (MclLaren,
1997).

La experiencia de Luis se traduce en una forma particular de experiencia subjetiva escolar
{amparada en la contingencia dulcificada del cuidado de la infancia) que potencia y produce formas de
practicas corporales funcionales a un sistema social y cultural hegemonico (el capitalismo liberal
contempor@neo).

Este sistema talla en la moral de Luis (como de ofros nifios y nifias escolarizados) formas de
corporeidades colonizadas por intereses especificos que ocultan modos de dominacién. Los procesos que
se viven en el aula (cualquier aula) son, por ende, procesos de encarnamiento, es decir formas de
subjetividad colonizadas por los intereses especificos y modos de dominacién (McLaren, 1997). Tales
procesos dan a los sujetos- cuerpo la ilusion de que sus elecciones son libres, cuando en realidad las
elecciones sélo son posibles en funcién de ciertos par@metros espaciales y temporales definidos desde las
practicas y los discursos sociales y culturales dominantes, que hacen el esfuerzo por ignorar que los nifios y
las nifias son, ante todo, cuerpos en los que se inscriben los discursos, y en los que, de igual modo, se
inscriben las complejidades, las luchas y las contradicciones. Las narrativas personales adquieren su
verdadera significacion mas allé del discurso hegemonico dominante.

3. Estrategias y dispositivos pedagogicos para la educacion del cuerpo en
la escuela y en la educacion fisica.

Al comienzo de la investigacion, algunos de los objetivos que me habia planteado eran: “Indagar
qué representaciones de sujeto-cuerpo sustentan los discursos educativos actuales, qué representaciones
de sujeto-cuerpo sustentan los discursos infantiles actuales y como se piensan los chicos y las chicas.”.
Ademds me interesaba comprender “como dichas representaciones operan hacia el interior de la relacion
pedagdgica.”

’ Las aulas de acogida, son aulas para los recién llegados, en esta escuela representan nifios exiranjeros.
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Estaba intrigada, entre ofras cosas, en comprender como se articulaban concepciones vy
representaciones de sujetos-cuerpo hacia el interior de la labor pedagédgica del centro y particularmente de
la educacion fisica. Para ello me propuse: “Reflexionar sobre la incidencia que dichas representaciones
tienen en las practicas educativas en general y en la educacion fisica escolar en particular. Conocer las
propuestas educativas de la educacién fisica del centro. Reflexionar sobre los aprendizajes corporales que
se producen en la clase y, por dlfimo, conocer qué adaptaciones curriculares existen frente a la diversidad
de los sujetos.”.

Preguntas sintetizadoras que ayudaron a focalizar los intereses en funcion de la posibilidad
educadora del centro y de la educacién fisica fueron: sCémo enfrenta la escuela y la educacion fisica los
retos que las nuevas identidades corporales suponen? ;Cémo piensan los tutores especialistas en
educacién fisica escolar las practicas pedagégicas de la educacion fisica?

A partir de reconocer la unicidad y singularidad del sujeto, la escuela se inscribe en él a través de
mecanismos, estrategias y dispositivos que crea con el fin de educar, entendido este fin como el de
transformar al sujeto en otro. En el contexto actual, la escuela continGa cumpliendo este contrato fundacional
(Doring y Fensterseifer, 2009), muy a pesar de los desafios que las complejidades, diversidades y diferencias
subjetivas le presentan.

Estas dificultades pueden apreciarse en las desilusiones, malestares y conflictos que expresan los
docentes del centro, que frente al riesgo de no poder cumplir con la misién que les da sentido, tienden a
crear las condiciones que aseguren la transmision efectiva de saberes socialmente validos, asi como a
reforzar formas y sistemas de organizacion ocultos que insisten paulatina y progresivamente en la
apropiacion de ideas, conocimientos, concepciones, disposiciones y modos de conducta que la sociedad
adulta requiere de los alumnos (Sacristan y Gémez, 2000, citados en Déring y Fensterseifer, 2009).

Sin embargo, dicha funcién, que se presenta como la constante lucha dialéctica entre reproduccion
y cambio (Sacristn y Gémez, ibid., 2000:22) se estd viendo afectada por numerosos ruidos internos,
movimientos y desajustes donde la perpetuacion de un 0Onico conocimiento social e histéricamente
construido como condicion posible para la constitucion de los futuros ciudadanos choca con las
capacidades diferenciales de los sujetos que sustentan légicas diferentes de comprender, conceptualizar y
construir la realidad social.

Esta limitacion escolar deja entrever la posibilidad de construir relaciones que se alejen de
situaciones de dominacion, violencia, opresion, exclusion y sumisién. Seria posible contar con las I6gicas
diferentes que los sujetos de la accién (infantiles y docentes) poseen y construyen en los intersticios de los
rituales escolares, en la fisura de los tiempos y/o en los margenes de sus practicas, para producir saberes
en espacios de relativa autonomia de provecho personal, durante el proceso siempre complejo y
condicionado de construccion subjetiva.

La educacion fisica dentro de la escuela, desde esta perspectiva, no puede ser pensada mas que
con los elementos necesarios para romper con los discursos hegemonicos de construccion de practicas
corporales dominantes, basados en la estética desde una vision masculing, blanca y perfeccionista. Rasgos
muy pronunciados en el contexto actual y que la escuela adn no ha podido encarar.
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Preguntarse acerca de scomo enfrentan la escuela y la educacién fisica los refos que las nuevas
identidades corporales suponen? Llevo a estudiar la diversidad de instrumentos que la escuela implementa
para alcanzar su meta. Analicé cdmo los docentes transcriben los discursos de la administracién educativa
y, mediante lo que he llamado ‘la creatividad docente’, los implementan en la practica usando estrategias y
dispositivos pedagogicos en funcion de los sujetos-cuerpo que habitan los tiempos y espacios escolares.

En esa trama de orientaciones intencionales y lo que acontece, se trazan nuevas rutas, se reducen
las posibilidades y se contemplan las decepciones. Ante ello, el espiritu educativo no se olvida de lo que le
da sentido: el encuentro con ofro que espera ser recibido, acogido y reinventado, a pesar de las
incomprensiones, las resistencias y las contradicciones de la propia reconstruccion subijetiva. La siguiente
nota muestra las estrategias adoptadas por el centro para enfrentar un contexto diverso y complejo y, ante
todo, desconocido:

“En la reunion de los docentes sobre cdmo organizar los grupos de acogida y los agrupamientos, no me quedd
muy claro cudl es el criterio por el cual los agrupan. Aparentemente las agrupaciones estarian divididas en dos
criterios: nifios con dificultades de aprendizaje y nifios con problemas por no escolarizacién y otros. Lo que
quedaba claro era que no es sencillo establecer los criterios, y que es complejo ponerse de acuerdo en la
agrupacion debida. Hay nifios que tienen ritmos de aprendizaje distintos y es por esto que no alcanzan los
niveles que ellos esperan. (qué significa ritmos de aprendizajes distintos para estos profesores). Los nifios y
nifas no responden a los modelos que tienen los docentes. Me pregunto en base a qué estdn estableciendo
los grupos de refuerzos. Aparentemente los bajan de grupo. En el grupo de acogida 5° la valoracién de este
afio por agrupamiento es que no han logrado lo esperado. La mayoria no tienen comprension lectora, Nuncia
aclara:-'es que estan blogueados’. Ofra conclusion es que han progresado pero no alcanzan el nivel deseado.
‘Estos nifilos no podrdén nunca tener el nivel de 6° (dicen los docentes), ‘no tienen estructura, no tienen el nivel
lingUistico”. INota de campo de la reunidn de tutores del 26 de mayo de 2005]

La evidencia expuesta no oculta la preocupacion de los tutores ni su interés por los nifios y nifias
recién llegados. En cambio, se manifiesta la necesidad de los tutores por alcanzar las metas educativas y
descubrir las articulaciones entre lo prescrito y lo posible. Se ve que necesitan responder a la voz autorizada
del discurso hegemonico, pero no logran desprenderse del ‘deber’. En esta situacion, una actitud hacia los
nifos y nifas que se transformara en un ‘dejar ser’ seria incompatible con los presupuestos de la escuelq,
que encara la tarea como una maquina disciplinaria de ‘hacer’.

De esta manera, la tarea de ensefiar se reduce a la imposicién, mas que a la deliberacién entre los
sujetos que la componen. Se niega la presencia de los sujetos-cuerpo con capacidad creativa de accion
transformadora y emancipadora, quienes, no obstante, desarrollan practicas en los margenes, en las fisuras
y en los contornos, que escapan al pandptico o, mejor dicho, logran aprovecharse de él.

Evidentemente, la preocupacion de la lengua deposita la mirada en el incipiente y nunca negado
objetivo principal de la escuela: la predominancia de lo intelectual sobre lo corporal. Como consecuencia, la
epistemologia del cuerpo aln sigue siendo un lugar sin explorar; sigue representando un espacio
subsidiario del intelecto. Aspiro a que en algin momento seq, en cambio, el lugar de una construccion
tedrica para el disefio de estrategias pedagogicas que permitan cuestionar los significados, la historia, la
raza y el género, entre otros elementos que hacen a los sujetos-cuerpo, con el fin de crear nuevos actores en
escenarios mdas amplios y multi-dialdgicos.
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A pesar de los andlisis criticos que insisten en desacreditar la tarea docente y el rol de la escuelq, la
experiencia transitada en la escuela investigada me ha demostrado la labor educativa como una estrategia
persistente de creacion y reconstruccion de oportunidades que intenta acompafar a los nifios y las nifias en
sus transitos por los diversos caminos de constitucién corpérea.

La tarea de ensefiar va mas alld de la transmisidn de conocimientos, aunque sus discursos y
practicas insistan en ello. El acontecer escolar me mostrd que la instruccion es tan sélo una parte de las
actividades. Las docentes comparten el interés y la responsabilidad por la educacion de la infancia de la
escuela. Desarrollan estrategias recurriendo a instrumentos personales y poniendo en el centro al sujeto
pedagdgico de la modernidad, un sujeto cuya historia, representaciones y concepciones se distancian del
sujeto real de sus prdcticas escolares en la clase de educacion fisica.

Las docentes sortean este abismo haciendo de sus clases espacios curriculares cargados de
percepciones, sensibilidades y experiencias valiosas que ayudan a crear condiciones de aprendizaje mas
provechosas para los sujetos infantiles.

Las intervenciones de las tutoras, a quienes traté, sustentan esfuerzos positivos en las tareas
planteadas en clase. Con frecuencia escuché frases como: “Vamos a probar nuevamente’, “veamos cémo

nw o

les sale a ellos”, “ahora sera cuestion de hacerlo”, “piensen cémo poder resolver esa situacion, cudl es la
mejor manera de pegarle a la pelota’, “no si, piensa tu,...". Esta pequefia muestra pone de manifiesto como,
en su afan educativo, las docentes intentan hacer responsables a los nifios y nifias del alcance de los

saberes curriculares que los discursos educativos de la educacion fisica catalana les reclaman.

Los saberes curriculares no estdn exentos de las concepciones personales de las docentes,
construidas en su relacion histérica y personal con la disciplina educativa. Tales concepciones denotan sus
representaciones del sujeto infantil como un sujeto activo y con posibilidades de hacer en sus clases, aun
cuando dicho hacer se distancie o no coincida con los deseos y finalidades que ellas esperan o suponen.

Sin embargo, en este aspecto estriba la distancia entre diferentes supuestos epistemologicos de la
educacion fisica que sostienen en las practicas pedagogicas que de diferentes docentes.

Para una docente del centro, la pedagogia de la educacién fisica en la escuela supone la
construccion de un sujeto infantil con habilidades motrices y corporales que le proporcionen competencia
deportiva. Esto puede apreciarse en el andlisis de las clases de educacion fisica realizado en el estudio, que
muestra el predominio del deporte en la organizacion de las clases y los contenidos de la ensefianza
presentados por la docente. Esto no sélo conduce a la seleccion de sujetos segin su performance motriz y
corporal, sino a la organizacion de las clases en funcion de los sujetos que cumplen este criterio.

De esta maneraq, las sesiones suponen ferritorios de encarnacion de las diferencias en términos de
exclusion, es decir, en términos de opuestos contradictorios que el modelo hegeménico acepta o rechaza,
mas que de diversidades corporales y motrices diferenciadas por experiencias de vida que se puedan
intfegrar en un proyecto comun.

El acto pedagdgico estd sustentado en un pensamiento de la realidad social y cultural que no es el
de los sujetos infantiles, cuyos saberes ‘hechos carne’ se relegan en la clase a un lugar subsidiario o menos
importante. La cuestion acarrea un verdadero proceso de constitucion de cuerpos diferenciados, cargados
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de significaciones sociales y culturales, regidos por dictdmenes de poder externo, e impuestos, o mejor dicho
legitimados, en la clase por la tutora.

Estas concepciones concentran una vision instrumentalista, funcionalista, disciplinar, elitista,
ahistérica, acritica, ‘neutral’ e ingenua de la educacion fisica, caracteristica de las epistemologias
tradicionales de la misma, hoy fuertemente cuestionadas en relacion con la educacién fisica escolar y su
finalidad en la escuela.

Para ofra docente de la especialidad, en cambio, la pedagogia de la educacion fisica en la escuela
supone la construccion de un sujeto infantil habilidoso motriz y corporalmente en situaciones |Gdicas,
expresivas y cooperativas. Esta concepcion ayuda a los sujetos a integrar sus diferencias en un proyecto
comun que los discursos educativos hacen visible y reclaman a los centros cuando proclaman la formacion
de un sujeto Util para la sociedad.

El resto de los tutores comparten el proyecto educativo de la escuela y, para alcanzarlo, ponen en
juego un conjunto de estrategias. Sus esfuerzos se encaminan a la ubicacion de los cuerpos en funcion de
l6gicas que no logran desprenderse o desatarse facilmente de posiciones deterministas, dado que no
apuntan a poner en tension categorias fijas de ‘mujer’, ‘hombre’, raza’, ‘etnia’, ‘sexo’ o ‘género’. Reelaborar
esos conceptos ayudaria a la construccion de otros proyectos de los sujetos, que involucren sus
experiencias, sus saberes y su ser, sin atentar sobre el proyecto coman, pero con formas mas actuales de
habitarlo.

De esta maneraq, las intenciones y deseos de los docentes del centro se encaminan a la construccion
de estrategias que van del cuidado de lo corporal, al control donde discursos y practicas se conjugan hacia
la produccion de cuerpos acordes a los discursos tradicionales de la educacion fisica, que tienden a formas
mas especializadas de autorregulacion.

En ambos tipos de intenciones, los tutores y las tutoras que comparten el escenario escolar suefian
con una aparente autonomia infantil, alcanzable Onicamente a partir de la implementacion de acciones,
estrategias y dispositivos que conducen a un aprendizaije interiorizado y reglado de lo corporal. Esto no hace
mas que transformar las précticas educativas en prdcticas de no corporizacion, dado que llaman a la
implementacion de reglas de aprendizaje comunes y homogéneas que desconocen las individualidades de
los sujetos infantiles y promueven la aparicion de formas de resistencia infantiles diversas y diversificadas.

3.1 Dispositivos pedagogicos en las clases de educacion fisica

En las sesiones de educacion fisica escolar se ponen en funcionamiento dispositivos pedagdgicos
que contribuyen a la produccion de cuerpos legitimados social y culturalmente desde los discursos y las
practicas dominantes de la educacién fisica més tradicional.

Estas practicas estdn en concordancia con ofros discursos de la educacion, en general, y
encuentran una forma de expresion en la escuela dado, que dichas précticas son recibidas, aceptadas y
hasta legitimadas desde ofros dispositivos escolares.
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Dichos dispositivos pedagdgicos corporales prescriben “la comunicacién y el acceso al
conocimiento, el ejercicio del pensamiento, de la vision, de las posiciones, oposiciones y disposiciones y
relaciones sociales de los sujetos en la escuela” (Diaz, 1999 citado por Valera Villegas, 2001:29), al tiempo
que facilitan procesos de individualizacion corporal, es decir, procesos en los que los sujetos describen una
posicion dentro de un campo de subjetividad o de un campo fenomenoldgico producido por una maquina
subjetivante especifica (Grossberg, 1996). Los dispositivos visibles en el estudio han sido tres presentados a
continuacion.

Dispositivo pedagdgico 1: la negacién de la singularidad

Las singularidades que se expresan en las clases de educacion fisica dentro de la escuela suelen
ser un problema de puja de poder entre docentes y alumnos. En el cotidiano escolar algunas situaciones
particulares muestran cdmo las légicas escolares y de la educacion fisica son superadas por los sujetos
infantiles, que muestran en sus singularidades verdaderas posibilidades de agencia. Los docentes
reconocen que algunas propuestas como ser las salidas y encuentros con ofros grupos de alumnos de otfras
escuelas, aportan las ventajas del encuentro, la socializacion, la oportunidad para los chicos de conocer
ofras realidades y aprender de los demas.

Pero resulta interesante reconocer que este tipo de justificaciones funcionan desde la légica de la
carencia: conciben al nifio o la nifa como un sujeto incompleto al que la cultura escolar y, en este caso, la
cultura de la especialidad de la educacion fisica debe completar, ofreciéndole oportunidades de
experiencias que le permitan constituirse en un sujeto social y culturalmente determinado, mas que la
posibilidad de poner en juego sus saberes, y organizarlos en otras légicas y dimensiones de acuerdo al
nuevo contexto o situacion ofrecida. Algo de esto puede leerse en la siguiente nota de campo:

“De repente, aparece un nifio del otro colegio. Esta disgustado, no sé por qué. Estd afuera, se acerca uno de los
monitores de la federacion y conversa un rato. Cuando el monitor regresa donde estdn jugando los ofros, este
chico apartado del grupo se levanta de su sillg, tira la raqueta y se va... la maestra sale corriendo y le habla. El
chico sigue caminando. La maestra lo deja ir. La maestra regresa y me comenta: ‘~Es un chico con muchos
problemas, pero yo no lo voy a seguir; si se va, que se vayd'. Le pregunto qué pas6. La maestra: ‘~No sé bien,
pero parece que el monitor de fenis lo insultd, pero yo a éste no le creo nada y ahora no quiere jugar’. La
maestra cree que el nifo siempre miente, porque es su manera de llamar la atencién, a causa de los
problemas en su casa.” [Salida de tenis, miércoles 8 de junio de 2005]

Esta concepcidn funciona desde la idea de que hay actividades importantes que a todos les
resultaran interesantes, Utiles y fundamentales. Se asume que a todos les van a gustar. De este modo, el
supuesto de universalidad arrasa las singularidades, es decir, lo propio y particular que distingue a un sujeto
de ofro.

La singularidad no es un matiz sino, como sostiene Agamben, “un modo de existencia que no es
universal (es decir, conceptuall ni particular (es decir, individuall’ (citado en Grossberg, 1996:175). Se trata de
un modo de ser cuya pertenencia a la comunidad es, en si misma, una forma de existencia (ibid.:176).

La expresion del chico muestra una singularidad que las tutoras no aceptan. Social y culturalmente,
el nifo no responde a las demandas de una comunidad basada en los principios de la universalidad, que
determina cudles experiencias debe atravesar y qué debe sentir o valorar en ellas.
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La expresion de la singularidad que aparece en muchas ocasiones en las clases de educacion fisica
es siempre un problema a resolver, mds que una particularidad de los sujetos que ante situaciones
comunes ofrecen respuestas diferentes en relacién con los trazados que los han marcado en sus historias
personales.

Todo dispositivo basado en el supuesto pedagdgico de que el sujeto del aprendizaje esta
incompleto y carente se convierte en la tarea de completarlo, es decir, de confundir lo singular del otro con lo
propio, o mejor dicho, de transformarlo en lo mas proximo a lo universal. De esta manera la escuela se
aleja de la singularidad concebida como un “proyecto de construccién de una forma de conocimiento que
respete al ofro sin absorberlo en lo mismo” (Grossberg, 1996:175); se rechaza “lo diferente” (Grossberg, 1996,
citando a Young, 1990:235).

El nifio que se retira del juego, no sin antes tener una charla poco convincente con el monitor de
tenis y la docente, representa la singularidad que expresa modos de existir mas alld de lo universal.
Singularidad que revela, mostrando formas de accion, que puede tomar decisiones y por ende asumir sus
consecuencias. En este sentido, la negacion de la singularidad resulta de negar la presencia de lo corporal
que, como prdcticas politicas, deciden cémo, cudndo y para qué tomar el poder.

Estas escenas se asemejan a un sinfin de situaciones de la misma naturaleza que se viven en
muchas otras escuelas, porque no son exclusivas de la escuela investigada, sino situaciones comunes en
las que la norma, la autoridad y el poder entran en crisis; se quiebran ante quienes, al no reconocer el lugar
desde el que las reglas se imponen, recurren a ofro tipo de acciones a partir de las singularidades que los
distinguen y constituyen como sujetos.

Dispositivo pedagdgico 2: El estrecho ojo de lo negativo

Sostener que los aprendizajes de la educacion fisica en la escuela son un aporte a la vida corporal y
motriz de los sujetos infantiles es asumir el desafio de que cada sujeto transforme lo aprendido, segin las
experiencias que atraviese.

Los acontecimientos vividos tanfo en las clases de educacion fisica como en las actividades
extraescolares mostraron que esa transformacién tiene sentido siempre y cuando se ponga al servicio de
una competencia de naturaleza corporal y motriz, cuestion que se ve garantizada ademas por el sujeto del
aprendizaje que acude a la escuela.

Frente a una propuesta educativa que persigue la victoria motriz dentro del contexto de la
competencia deportiva y la reproduccion de habilidades técnicas, mas que el placer 10dico, la invencion de
estrategias tacticas o la comprension de las légicas internas de los juegos, se pierden otras victorias de la
educacion fisica, tales como la adquisicion de habilidades cognitivas, expresivas, comunicacionales y
sociales que requieren otras propuestas de ensefianza y, por ende, otras representaciones del sujeto infantil
del aprendizaije.

Algunos docentes no contemplan que el potencial de la educacion fisica puede ser mas amplio y
provechoso para los sujetos, sino que lo diluye en aspiraciones mas bien acotadas. Considera que el origen
de los chicos y las chicas que acuden a la escuela determina sus posibilidades, supuesto que opera
debilitando el vinculo con estos sujetos y sus posibilidades de aprendizaje, algo que se pone al descubierto
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tanto en los discursos como en las practicas educativas cuando, por ejemplo, los docentes no respondes o
no incitas a los chicos a participar desde sus diferencias.

Si todo proceso de constitucion subjetiva supone reconocerse a partir de un ‘ofro’ como una
condicion que hace a la conformaciéon de identidades (corporales, sexuales, culturales, étnicas o raciales)
nunca estables ni fijas, sino en un continuo hacerse y deshacerse, ese proceso sucede, en primera instancia,
desde el reconocimiento de la diferencia de los sujetos como negativa. Esa negacién opera como un
dispositivo pedagogico que se justifica desde lo instruccional, encaminéndose hacia la transformacién del
sujeto en alumno, hacia el logro de subjetividades escolarizadas. El cumplimiento de dicha meta justifica la
intensificacion de dispositivos discursivos pedagégicos reguladores, llevando a mayores y mas diversificadas
estrategias de interiorizacion.

La escuela registra esas diferencias como negativas porque no puede comprender que las
condiciones actuales ya no son las del pasado, sino desafios que exigen, por ende, reinventar
comprensiones y explicaciones que se ajusten a lo que acontece.

Ver las diferencias como negativas (en lugar de verlas como expresiones de existencia a partir de
ofras concepciones y modos de experiencia) pierde de vista que las diferencias son el producto de algo més
intimo de los sujetos: las relaciones que entablan consigo mismos y con el medio. A ese estrecho ojo del
docente, al que se le escapan mecanismos de produccion corporal diversas, también se le escapa el
problema de las prdcticas cuando se convierten en una problematica para los otros, o para el yo, donde los
textos y programas mundanos procuran hacer inteligibles y, al mismo tiempo, inmanejables esos problemas
(Rose, 1996).

Dispositivo pedagdgico 3: La libertad de la practica como el gobierno de los sujetos

Oftro dispositivo corporal que se crea y/o produce en las clases de educacion fisica investigadas se
establece a partir de concebir la libertad de la practica como una forma de ejercer el gobierno los sujetos. La
nota de mi cuaderno de campo acompana a dicho posicionamiento.

“Creo que es un error de la escuela abordar los contenidos fradicionalmente. Es decir, perdiendo de vista el
contexto actual. Se trate de la calle o de las tecnologias, es lo mismo; son cuestiones que median en la relacion,
la posibilidad de optar, cambiar y probar esté en estas cuestiones, estd en sus vidas. Es un error ir por el
camino de una sola respuesta posible. La pedagogia memoristica, “dura”, “lineal” no se acomoda a las
demandas de la actualidad. La organizacion de la clase y la organizacion de la ensefianza en la clase de
Educacion Fisica reproducen la organizacion de la escuela. En primera instancia, producen un dispositivo de
dependencia y control de los cuerpos y del movimiento de los nifios bajo la propuesta Gnica de la docente en

defensaq, a su vez, de una Onica respuesta.

Ademas creo que ello reduce las posibilidades de los nifios y las nifas a procesos de sintesis, de ajustes, de
acotamiento, mas que de descubrimiento, de indagacion, de exploracion lo que permite enriquecer al sujeto
que luego deberd optar, decidir, crear, ajustarse a las diferentes oportunidades de la vida en la que se
encuentre. Por Gltimo, el control de lo corporal de forma heterdnoma, llama a responder al deseo externo, mas
que interno, desconociéndose uno mismo. El desconocimiento da lugar al fratamiento de los cuerpos como
cosas y no como vivencias (como afectividad, sentimiento, voluntad, efc.); en definitiva va en contra del principio
que el curriculo y el discurso educativo oficial depositan en los centros y en cada uno de los maestros que
pretenden educar a los nifos y las ninas de ‘forma integral’. Las tecnologias escolares no modifican esta
cuestion” [Reflexiones realizadas en la plaza Guinardd, hogar de mis pensamientos sobre la tesis, mayo de
2005]
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Los dispositivos pedagdgicos se obturan ante otros cuerpos en la escuela hasta tal punto que
desconocen lo que estdn buscando. Interesados en alcanzar objetivos imposibles, dado que los sujetos
sobre los que piensan no son los mismos que planearon, terminan por asfixiar las practicas corporales y
motrices posibles. Por ende, cabria la posibilidad de volver a preguntarse: “iCémo pensar en una
pedagogia que no desconecte a los sujetos de sus mundos intimos, sino mas bien todo lo contrario, sin por
ello caer en la distraccién de una farea sin rumbo y sin objetivos? ;Qué elementos de la educacion fisica
deberian transformarse para fal fin? ;Es posible imaginar otras corporeidades en la clase que no traicionen
a las intenciones o finalidades de una educacién fisica escolar? ; Qué elementos son necesarios pensar en la
conformacién de corporeidades que fracturen las corporeidades hegeménicas dominantes?’

En esta linea podria continuar la indagacién, sin la aspiracion de ofrecer respuestas a todas las
preguntas, planteédndolas mdas bien como posibilidad para orientar la reflexion hacia la bisqueda de
practicas corporales y motricidades respetuosas de la produccion de diversidades infantiles.

En resumen: cuando los docentes no entienden las estrategias de aprendizaje que los nifios y las nifias
despliegan, entonces implementan dispositivos para controlar de alguna manera esos elementos que
operan en la construccion de las prdacticas corporales de los sujetos infantiles presentes durante la
ensenanza.

Resulta necesario anunciar entonces la presencia de sujetos complejos, diversificados y diferentes
en cuyas experiencias se reelaboran saberes que permiten contribuir a los cambios necesarios para la
transformacion de una educacion infantil que los integre y deje de excluirlos. Las aportaciones de dicho
estudio pretenden abrir puertas que permitan ampliar la mirada sobre los discursos y las prdacticas escolares
en el contexto actual, y sobre los componentes diddcticos que hacen a la educacién de los cuerpos en
contextos escolares diversos.

Quizas sea posible aportar nuevos sentidos y significados escolares que posibiliten ofras dindmicas
para la organizacion de las tareas educativas, re-significando otros saberes, discursos y practicas corporales
y motrices en cuanto experiencias de vida que dan forma a la escena escolar. No pudiendo ignorarse en
este camino las experiencias docentes como narrativas que buscan una identidad en contextos de cambios
y transformaciones anunciadas que llevan a cuestionar, sin lugar a dudas, ciertos discursos dominantes e
histéricamente construidos, anclados a estructuras de poder que, en el presente, no hacen mads que
aumentar la brecha generacional.

La escuela sigue siendo el espacio para la socializacion, para el encuentro y la negociacion de
practicas corporales tranquilizadoras, pero también sigue siendo el espacio para la resignificacion y la
construccion de conocimientos significativos para aprender a vivir en contextos adversos de existencia. Ese
aprendizaje es posible si las practicas corporales personales pueden entrar y ser; es decir, si existe un
verdadero reconocimiento para hacer, lo que supone ejercer el derecho de ser sujeto.
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